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Prologo

La traduccion es unaactividadintelectual y profesionalfundamental en un
mundocadavezmasglobalizado e interconectado. En el contextoacadémico, la
iniciacion a la traduccionconstituye un punto de inflexion en la formacion de los
estudiantes de lenguas, ya que les permite no
solodesarrollarcompetenciaslinguisticasavanzadas, sino tambiéncomprender las
complejidades y los desafiosinherentes a la transferenciadelsignificado entre

distintoscédigos culturales y comunicativos.

Este curso de "Iniciacion a la Traduccion”, para estudiantes de segundocursode
la lengua esparioladentrodelsistema LMD,tienecomoobjetivo principal,dotar a
los alumnos de herramientastedricas y practicas para abordar la traduccion de
manerasistematica y rigurosa. Se estructura en torno a la comprension de los
principiosfundamentales de la traductologia, la adquisicion de estrategiasbasicas
de traduccion y la aplicacion de metodologias que favorezcan la adecuaciondel

texto traducido a su contexto de recepcion.

El presentematerialdidactico, se ha disefiado para guiar a los estudiantes a través
de unaprogresionpedagdgica que parte delreconocimiento de la
estructuralinguisticadel texto fuente, pasandopor la identificacion de
dificultadestraductologicas, hasta la aplicacibn de solucionesadecuadas.
Ademas, se haceénfasis en el desarrollo de unasensibilidadintercultural y en la
adquisicion de unaactitudreflexiva y criticafrente a los textos, lo que permite a

los estudiantesconvertirse en mediadoreseficaces entre lenguas y culturas.

En un mundodonde la comunicacionmultilingiie se ha convertido en un requisito
indispensable, es necesarioformar a traductorescompetentes. Con este propésito,
el cursobuscaproporcionarconocimientostécnicosbasados en la busqueda de la
fidelidad al texto de partida para guardar el mismosignificado y la

mismaemociénhallados en ello.



A travesde estecursoque represente un espacio de aprendizajeenriquecedor,
esperamosque los estudiantesencuentrena la hora de
realizarestatareatraslaticia,unatmosferaapasionanteque

sirvecomopuentehacianuevasoportunidadesacadémicas y profesionales.



Introducciéngeneral

La traduccion es un puente entre lenguas, culturas y formas de pensar. Masque
un simple cambio de palabras de un idioma a otro, se trata de
interpretarsignificados, transmitiremociones y preservar la esencia de un
mensaje. En un mundoglobalizado, la labordeltraductor es clave para la
comunicacionefectiva en multiplesambitos, desde la literatura y el cinehasta la

diplomacia y el comerciointernacional.

Esta clase de Iniciacion a la Traduccion, estadisefiada para introducirtanto a los
estudiantesde espafiol o de cualquierotra lengua extranjera, como para
estudiantes de traduccion, en los fundamentostedricos y practicos de esta
disciplina. A lo largo delcurso, exploraremos los principales métodos de
traduccion, las estrategias para resolverproblemaslinguisticos y culturales,
asicomo el papeldelcontexto en la toma de decisionesdeltraductor.
Tambiénabordaremos los desafioscomunes en diferentestipos de textos y las

herramientas disponibles para mejorar la calidaddeltrabajotraductolégico.

Nuestroobjetivoprimordial, es que los participantes adquieranuna primera
experiencia en el arte y la técnica de traducir, desarrollando tanto
habilidadeslinglisticascomosocioculturales y tenerunaconcienciacritica sobre el
impacto de la traduccion en la sociedad. Con cadaejercicio y reflexion,
iremosdescubriendo que traducir no es s6locambiar palabras, sino comprender,
interpretar y  recrearsignificados en unanueva lenguaguardando el

mismomensajeconllevado en el texto original.

DescripciondelCurso de Iniciacion a la traduccion

Estaasignaturaestadisefiado para introducir a los participantes que son los
estudiantes de segundocurso en los principiosfundamentales de la traduccion,

proporcionandoconocimientosbdsicos sobre las técnicas, estrategias 'y
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herramientasutilizadas en esta disciplina. Se enfoca en la traducciongeneral y

ofreceuna primera aproximacion a la practicaprofesional.

Metodologia de ensefianza

Las Clases de  estaasignaturaconllevan  dos  partes que  se
ejecutanparalelamente,porque al pasar a la realizacion de la tareatraslaticia con
diversos textos de diferentestipologiastextuales( textosliterarios, articulos de
prensa, articulos de periddicos,...),permitea los estudiantesdescubrir las

caracteristicas de cada texto,

porque se les pideaplicar las técnicas de la
traduccionyaestudiadas,explicadasyejemplificadasbasadasenlasteoriasdela ESIT,
representadaspor las autorasDanicaSeleskovitch y Marianne Lederer vy
HurtadoAmparoAlbir, quienes han reivindicado el uso, el estudio y la aplicacion
de la traduccion en las aulas delenguasextranjeras para desarrollar y ampliar los
conocimientos tanto lingiliisticoscomosocioculturales e interculturales de los
aprendices, que son en nuestrocaso, los estudiantesargelinos de segundocurso de
espafiol, poreso se combina los principiostedricos de la traduccion con
lapractica de los ejercicios, incluyendoanalisis de textos, trabajosindividuales y
actividadescolaborativas con la intencion de promover la reflexidncritica sobre

las dificultades de la traduccién y el usoadecuado de las estrategiasyaestudiadas.
Objetivo General

Proporcionar a los estudiantesunacomprensionfundamental de la traduccion,
introduciéndolos en sus principios, técnicas y herramientasbasicas, con el fin de
desarrollarhabilidadesiniciales para traducir textos de maneraprecisa y

coherente, respetando el significado y el contexto.



ObjetivosEspecificos

1.

Comprender los fundamentos de la traduccion y explicarqué es la traduccion
y sus diferentestipos (literaria, de equivalencia,asistidaporordenador,

etc.)identificando el papeldeltraductor en distintosdmbitosprofesionales.

Desarrollarhabilidades de andlisis y comprension de textos y mejorar la
capacidad de interpretacion de textos en distintosidiomas, a través de
identificar las estructuraslingliisticas y los desafios de equivalencia entre

1idiomas.

Aplicarestrategias y técnicasbasicas de traduccion y saberdiferenciar entre
traduccionliteral, libre y adaptada y sabercomoutilizar las técnicas de

reformulacidén, omisidon y compensacidonsegun el contexto.

Reconocer la importancia de la adaptacion cultural y aprender a
analizarcomo las diferencias culturales afectan la
traduccionintentandoadaptar las referencias culturales sin perder el sentidodel

texto original.

Introducir el uso de herramientas de traduccionasistidaTAO
(TraduccionAsistidaporOrdenador) 'y  aprender a  diferenciar la

traduccionhumana de la traduccionautomatica.

Realizarpracticas de traduccion con distintostipos de textos, a través de la
traduccion de textos generales con enfoque en la fidelidad y fluidez, ademas

de valuarlos errorescomunes y aplicar lascorreccionesadecuadas.



Parte 1
Fundamentosteoricos:El papel de la traduccion en la ensefianza de ELE
1. El métodotradicional

El métodogramatica-traduccién, surgido en el siglo XVIII y popularizado en el
XIX, se fundamenta en el estudioanalitico de reglasgramaticales y Ila
traduccionliteral de textos literarioscomoherramientapedagogica principal. Su
enfoquedeductivoprioriza la memorizacion de estructuraslingiiisticas y listas
léxicas,  utilizando la lengua  materna  comoreferencia  para

contrastarsistemasgramaticales.

Se caracteriza este métodopor la aplicacion de la traduccidncon sus dos
modalidadesdirecta e inversapor la diversidad de actividades que
implicantrasladar textos de la lengua materna a la extranjera y viceversa, con
énfasis en la precisionformal, donde se desarrollalas competenciaslectoras y
escritorasmediante el  analisismorfosintactico de  textos  literarios,

frecuentementeclasicos.

Y en cuanto al roldelprofesor, se centra en  transmitir
losconocimientosgramaticales 'y corrige los errores, mientras los

estudiantesasumen un rolpasivobasado en la repeticion y la memorizacion.

La metodologiatradicional ha sidocriticadapor su desatencion a las habilidades
oralesy su reduccion de la traduccion a un ejerciciomecanico, donde el
diccionariosustituye al contexto para resolverequivalenciasléxicas. Comosenala
Kondo (1997), este enfoque fomenta unavisidnestaticadellenguaje, donde la
traduccion se percibecomounameratransposicion de palabras sin considerar el

significado global del texto.



2. La traduccionpedagogica

Frente al modelotradicional, surgieronpropuestasmetodologicas que integraron
la traduccidoncomoherramienta para el desarrollo de competenciascomunicativas
y no solo gramaticales.Encontramos en ella, el método de la doble traduccion,
promovidopor Roger Ascham en The Schoolmaster (1570),
introdujounadistinciéon entre traducciondirecta (para comprender la lengua
extranjera) e inversa (para expresarse en ella),
estableciendoobjetivospedagdgicosdiferenciados. Estaaproximacion,

aunqueincipiente, marcd un precedente para enfoquesposteriores que priorizan

el usocontextualizadodellenguaje.

Y otros avances contempordneos de muchosautorescomoAquilinoSanchez
(1997) entre otros, se destaca la necesidad de superar la
traduccionliteralmediantemétodos que vinculen el texto con su funcion social y
cotidiana, integrandohabilidadespragmaticas y culturales. Este enfoquecuestiona
la  combinacion  entre  enseflanza de lenguas y  traduccion,
proponiendocriteriosmetodolégicos que respondan a preguntascomo /para

qué? y jcomo? en la practicapedagogica.

A finales delsigloXIX,aparecio un
movimientopedagdgicoreformistalideradopor Henry Sweet, Wilhelm Viétor y
Paul Passy que transform¢é la ensefianza de lenguasextranjeras, rechazando el
métodogramatica-traduccion y promoviendoenfoques naturales, comunicativos y
directos. Estos métodosreintegraron la traduccidbncomoherramientadidéctica,
vinculdndola a wuna metodologia activa que prioriza la interaccion y el

usocontextualizadodellenguajebasadaen:



A. Rehabilitacionteodrica: Autorescomo Fric  Lavault (1994)  destacaron la
traduccionpedagodgicacomorecurso para
desarrollarcompetenciascomunicativas, diferenciandola de la pedagogia de la

traduccionprofesional.

Su obra Les fonctions de la traduction dans [’enseignement des langues sento

las bases para su aplicacion en aulas de ELE.

B. Propuestasmetodologicas:Investigadorescomo Duff (1989), Grellet
(1990) y Montaner (1996), diseiaronestrategias para integrar la traduccion en
la ensefianza de lenguas, enfatizando su utilidad en contextosmonolingiies y

multilingiies.

2.1. Desafios en la traduccionpedagogicaactual

Aunque la  traduccion ha  ganadorelevancia en la  didactica

moderna, HurtadoAlbir identificatreslimitacionescriticas:

2.1.1. Falta de criterios en la seleccidon de textos:

La ausencia de parametrosclaros para clasificar y graduar textos dificulta su
adaptacion a las necesidades de los estudiantes, porejemplo, los textos
literariosplanteandesafiosestilisticosespecificos, mientras que los
articulosperiodisticoscarecen de progresiontematica, lo que

impideunacapacitaciongradual.

2.1.2. Falta de consignas metodoldgicas

El roldelprofesor se limita frecuentemente a corregirerrores sin analizar sus
causas, ni ofrecerestrategias para evitarlos.
Estogeneraunadependenciadelmodelounicodeldocente, inhibiendo la creatividad

y el desarrollo de habilidadesautonomas en los estudiantes.



2.1.3. Resultadospolarizados

La correcciéncentrada en solucionesunicasbloquea la reflexioncritica sobre los
errores, impidiendo que los estudiantesidentifiquenpatrones de dificultad y

mejoren su proceso de traduccion.

Resultamos que surge la dominadapolarizacion en los
resultadosporHurtadoAlbir, porque no hayindicacionessuficientes que aclaran y
facilitan al estudianteestaactividadtraslaticia, ni estrategias para permitirlecaptar
los principios que le ayuden para resolver los problemas de traduccion, o bien

adquirir un buenmétodo de trabajovalido para otrasaplicaciones.

Y Para remediar los problemas de estasfaltas y ausenciasmetodolédgicas y con la
ansiedad de encontrarunametodologia activa, se han producido en los
ultimosafiosdelsiglopasado, avances muy importantes al plano de
construirunanuevadidactica de la traduccion en la clase de una lengua
extranjera;proponiendounanuevaorganizacion de la ensefianzamediante el disefio
de objetivos de aprendizaje. Es ciertoque elpunto de partida de cualquierdidacta,

es el disefio de objetivosya que marca el camino de la didacticacomodice Delisle

« Cuando uno no sabemuy bien adondeva ,corre el riesgo de acabar mal el viaje,

incluso antes de que pueda darse cuenta »(1998:22).

Delisle senalaque elconcepto de objetivo, se encuentra en la base de
todapedagogia, suponefundamentalmente, unaadecuacion entre el acto de
ensefiar y los objetivos que se persiguen. Incluso, indica varias ventajas que

plantea el disefio de objetivos en el plano pedagogico:

-Permitedisefiar la ensefianza de manerasistematica y coherente.
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-Establecer la comunicacion entre profesores y estudiantes.

-Facilitar la eleccion de los instrumentospedagogicos. -Suscitar la
diversificacion de las actividadespedagogicas.

- Proporcionaruna base para la evaluaciondelaprendizaje.

3.La enseianzaporobjetivos de aprendizaje

Estanuevaorganizacion de la ensefianzamediante el disefio de objetivos de
aprendizaje, supone un gran paso para la didactica de la traduccidénbajo la
enseflanza de una lengua extranjera que lo dan muchosteoricosdandoprimacia a
las aportaciones de Delisle y otraspropuestas tan considerablescomo las de

Duft,Grellet, etc.

La granaportacion de Delisle a la didactica de la traduccion, primero, manifiesta
en su libro:L’analyse du discours comme méthode de traduction (1988:54).
Estaaportacionvienecomoresultado de unabusquedaimpuestapor
lasinsuficienciaspedagogicasreconocidaspor los  investigadores en  este

dominiotalcomoHurtadoAlbir y otrosmas.

Entonces, la aportacion de Delisle es unareaccionfrente al medio de
unaensefianza que se encuentra con muchas faltas y que se queja de la ausencia
de unametodologiasistematica y de las estrategiaspedagogicas en el ambito de la

didactica de la traduccion.

Al plantear la necesidad de unapedagogiaheuristica, que hagadescubrir al
estudiante, los principios a seguir para efectuar un desarrollocorrectodelproceso
de la traduccion, Delisle en su libro citadoanteriormente, distingue entre los

estudiostedricos que tratan de demostrar los problemasrepetidos en el proceso de
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la traduccion y los manualesdidécticos, que tratan de manifestar el encuentro de

las actividadesdelaprendizaje.

Ademas, sefialacomo medio para el aprendizaje de la traduccidn, las
limitaciones de las estilisticascomparadas entre la lengua de partida y la lengua
de llegadainteresandoasipor el sentido y no por el estilo. También, Delisle

preconizaunapedagogia activa y heuristica.

Afiadimostambién que, Delisle ha propuesto la organizacién de un curso de
iniciacién a la traduccion, en que se aplica el disefio de los objetivos de
aprendizaje, que establece la diferencia entre equivalencias de significacion y
equivalencias de sentido, saberextraer las nociones claves del texto y captar la

organizaciontextual, etc.;

Ademas, planteardiferentesejercicios de traduccion para lograrcadauno de ellos.
Luego, la aportacion de Delisle manifiesta en su manualtitulado:La traduction
raisonnée (1993:12), con este manual el autor sigue cifiécndose a un curso de
iniciacién y se basa también en las dificultadesdelaprendizaje y ademas,

establece la diferencia entre objetivosgenerales y otrosespecificos.

Los objetivosgenerales se plantean para conseguir los diversosejercicios de
traduccionsiguiendo un método de trabajoespecifico;mientras que los
objetivosespecificos, tratan de identificar las dificultadesléxicas, sintacticas y las
dificultades de redaccion para solucionarlasmediante el curso de iniciacion a la

traduccion y a la documentacion de base delestudiante.

Portltimo, citamosotraspropuestas que marcantambién un paso considerable en
la busqueda de objetivospedagogicos y de corpus metodoléogicocomo: Duff
(1989), que reivindica la rehabilitacion de insertar la ensefianza de la traduccion
en la didactica de lenguasextranjeras, que puedeseraplicada en nuestro aula

delespanolcomo lengua extranjera.
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Ademas,Duff, plantea un manual de traduccion con objetivos que se tratan de

unametodologia activa con actividades bien disefiadas y con mucha dinamica.

Grellet (1991) por su parte, ofreceunaorganizacionporobjetivos que puedeserutil
para el didacta de la traduccion, porque, planteaobjetivos de aprendizajey
unaserie de ejercicios de sensibilizacion a la traduccion para
lograrhacerunatraduccioncoherente y otrosejercicios de entrenamiento, haciendo

el analisisdel texto.

Entoncesdecimosfrente a estasaportaciones tan valiosas para un buenaaplicacion
de estaactividadtraslaticia, en el marco de la ensefianza de una lengua extranjera,
como el espafiol que es nuestrocaso; y es cierto que estasaportaciones no
sirvensolo para desarrollar las capacidades y conocimientosdelestudiante para
hacerunatraduccionadecuada 'y fiel al  original, sino  también,
proponeunametodologia activa basada en el andlisiscontrastivo que
podemosaplicar en cualquieraprendizaje de una lengua extranjera, porque este
enfoquepermiterealizartraduccionesfieles al texto original mientras se

desarrollancompetenciascomunicativasavanzadas.

En resumen, el disefiosistematico de objetivos y las propuestasmetodologicas
activas representanun avance crucial en la didactica moderna de la traduccion,

promoviendo un aprendizajemdsefectivo y contextualizado.

4.Bases tedricas deKirley y la influencia de Firth

Antes de abordar los modelos de Kirley, es necesarioconsiderar la
teoriafuncionaldellenguaje de Firth (1935, 1951), quiendestaca la importancia de
los factoressituacionales en los hechoscomunicativospresentes en el texto. Segun
Firth, el significadodebeentendersecomo ““la razon de ser de la lengua” (Hatim y

Mason, 1995: pp. 53-54), desdeunaperspectivafuncional en contexto.
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Firth identifica cuatro niveles de significado:

e QGramatical
« Fonoldgico
« Situacional

« Colocacional

Cada uno de estosnivelespuederepresentar un desafio para el traductor.
Estateoriafuncionaliluminaaspectos clave delprocesotraductor, como los factores

mentales que intervienen en la actividadtraslaticia.

Basandose en estasideas, Kirleypropone un doble modelotedrico que concibe la

traduccidncomo:

1. Una actividad social y comunicativa.
2. Una actividadcognitiva.

4.1. La traduccioncomoactividadcomunicativa y social:Modelosociologico

Kirleyaporta un anélisistedrico que posiciona al traductorcomo un agente social
y mediadorcomunicativo, con un rolactivovinculado al

contextosituacionalbajotresdimensionesinterrelacionadas:

A. Contextosituacionaldel texto original (CS1):Aqui se
estableceunarelacionlingiiistica 'y emocional entre el autor y sus

lectoresiniciales.

B. Contextosituacionaldel texto de llegada (CS2):Relacionado con los
conocimientoslingiiisticos y extralingiiisticosdeltraductorfrente al texto

original.
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C. Contextosituacional de la traduccion: Este contextointermedioconecta los dos
anteriores e involucra los procesos mentales deltraductor, sus competencias y

su autoconcepcionprofesional (translator’s self-concept, segunKirley).

El modelosociologicoenfatizaque eltraductor no solo
transfiereinformacionlingiiistica, sino que tambiénactiacomomediador entre
culturas, adaptando el texto original a las necesidadessocioculturalesdel texto

meta.

4.2 La traduccioncomoactividadcognitiva:Modelopsicolingiiistico

Desdeunaperspectivacognitiva, Kirleyanaliza el procesotraductorcomo un
sistema de  procesamiento de informacion en el que @ se
combinan procesosintuitivos y controlados (Kirley en HurtadoAlbir, 1999:pp.

340-344). Este modelo se basa en tresnocionesfundamentales:

A. Fuentes de informacion:Incluyen los conocimientosgeneralesdeltraductor,
tanto lingliisticoscomoextralingiiisticos, en las lenguas y culturas de partida y

llegada.

B. Espacio de  trabajointuitivo:Representa  la  sintesis entre la
memoriaacumuladadeltraductor, la informaciondel texto original y las

fuentesdocumentalesexternasconsultadasdurante la traduccion.

C. Centro de procesamientocontrolado: Es un espacio consciente donde se
integran las dos nocionesanteriores para ejecutar la actividadtraductora con

precision y coherencia.

15



Este enfoquepsicolingiiisticodestaca el caracterdindmico tanto del texto

comodeltraductor, quienescompartenrolescomplementarios en el
procesotraslaticio.
Porualtimo, los modelossociologico y

psicolingiiisticopropuestosporKirleyofrecenunavisionintegraldelprocesotraducto
r al combinardimensiones sociales y cognitivas. El enfoquesocioldgicoresalta la
mediacion  cultural deltraductor en contextoscomunicativoscomplejos,
mientrasque  elmodelopsicolingiiisticoenfatiza  los  procesos  mentales
involucrados en la transferencialingiiistica y cultural entre textos. Ambos
modelosdestacan el papeldindmicodeltraductorcomoreceptor y productortextual,
asicomo su responsabilidad en garantizarunacomunicacidnefectiva entre culturas

e idiomasdiferentes.

5. La mediaciondeltraductor

En el  marcodelprocesocomunicativo, el  traductordesempefia  un
papelfundamentalcomomediador entre los diversoselementosinvolucrados:

« Texto original, autor, lectores y contextosociocultural de partida.

o Texto meta, productor (traductor), destinatarios y contextosociocultural de
llegada.

SeginHatim y Mason (1995), el traductorasume dos rolesesenciales:

1. Mediadorcultural: Gracias a su competenciabicultural, el traductor facilita la
comunicacion entre culturas al interpretarmaticesideologicos y culturales

presentes en el texto original para adaptarlos al contextometa.
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2. Lectorprivilegiado: A diferenciadellectorcomun, el traductordescodifica para
recodificar el texto original, realizandounainterpretacionmasprofundabasada

en unalecturadetallada e integradora (Hatim y Mason, 1995, p. 283).

Hatim y Mason tambiénsefialan que “un texto traducidoreflejainevitablemente la
lecturadeltraductor” (1995, p. 50), subrayandoque elacto de traducirimplica

tanto recepcioncomoproduccidontextual.

Y en medio de unprocesocomunicativo, en que encontramos un texto que lleva
un contexto y un sentido, se situa el traductor que desempefia el papel de
mediador para mediar entre los factoresintegrados en el canal de la
comunicaciéon,o sea, -el texto original, el autor, los lectores, el
contextosociocultural de partida- y -el texto terminal, su productor (el traductor),

los destinatarios, el contextosociocultural de llegada-.

A la hora de ahondar en el concepto de mediacion que actia el traductor, Hatim
y Mason distinguen dos rolesfundamentales al traductor: de un lado,
comomediador cultural y porotro, comolectorprivilegiadodel texto original

(Hatim y Mason en HurtadoAlbir :282-282).

Puestoque a la luz de competenciabilingiie que posee el traductor, se reconoce a
¢l la competenciabicultural y estasituacion, le permitemediar entre
culturasmandadopor la actividadtraductora.

ReconociendoporHatim y Mason al traductorcomolectorprivilegiadodel texto
original, se  distingue  asidellectornormal;  porque  éltiene  que
determinarprecisasfunciones de la actividadtraslaticiahastallegar a producir un

nuevo texto como lo:

«Adiferenciadellector normal del original o de la version, el traductorlee para
traducir, descodifica para volver a codificar( ...) la elaboracioninterpretativa, en

consecuencia, seraprobablementemasprofunda, menosespontanea que la
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dellectorordinario ; y la comprension de un fragmentodel texto se beneficiard de

las conclusiones que deriven de la lectura de las posteriores partes de aquél » (

HurtadoAlbir, p :283).

Del mismo modo, Hatim y Mason afirman que el texto traducido,

requiereevidentemente el acto de leerpor parte deltraductor:

«(....) es inevitable que un texto traducidorefleja la lecturadeltraductor »

(HurtadoAlbir,p :50) .

En este orden de ideas, destacamos que la mediaciéndeltraductor entre un texto
escrito en una lengua original y su produccion en la lengua meta, ocupa un
lugarfundamental en el procesotraslaticio que se verifica entre textos,

exigiendodeltraductoractuarcomoreceptor y productorde un texto.

6.L.a traduccioncomoactividadcomunicativa de mediacion

En linea con las consideraciones de Hatim 'y Mason, es
fundamentalresaltarciertosaspectos que surgendelanalisis de la
traduccionconcebidacomouna actividadcomunicativa de mediacion. En este
marco, el traductordesempefia un papel crucial comomediador no solo entre
textos (receptordel texto original y productordel texto de llegada), sino también
entre personas (los interlocutores) y culturas. Este rolimplicaque
eltraductoractiecomo un lectorprivilegiado, quiendebeidentificar y
transmitirfielmente los maticesideoldgicos, las creencias y las predisposiciones
culturales presentes en el texto original hacia un contextolingiiistico y

socioculturaldiferente.
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Desdeestaperspectiva, el traductor no solo debecomprender el sentidodel texto,
sino también las dimensionessocioculturales, histéricas e ideoldgicas que lo
acompanan. Estas deben sertransferidas a otrodmbito cultural mediante la
aplicacion de competenciastraductoras y comunicativas, logrando un equilibrio
entre los planos de partida y de llegada. Este equilibrio facilita la comunicacion

entre interlocutores que no puedenentendersedirectamente.

7. Concepcion de las competencias

A partir de la segundamitaddelsiglo XX, especialmente tras la Segunda Guerra
Mundial, se produjo un cambiosignificativo en las cienciaslingiiisticas, lo que
influyoprofundamente en la ensefianza. Estos avances plantearon la necesidad de
determinarquétipo de conocimientos y habilidadesdebiadesarrollar el estudiante

para interpretar y reconstruir el significado en un sistema cultural diferente.

El Marco ComunEuropeo de Referencia para lasLenguas (2002) subrayaque:

“Las competenciaslingiiistica y cultural vrespecto a cada Ilengua se
modificanmediante el conocimiento de la otra lengua y contribuyen a
crearunaconciencia, unasdestrezas y unascapacidadesinterculturales. [...]
Capacitantambién a los alumnos para mediar, a través de la interpretacion y de
la traduccion, entre hablantes que no puedencomunicarsedirectamente en las

dos lenguasimplicadas’ (Consejo de Europa, 2002, p. 47).

En este contexto, se identifican varias competenciasesenciales para la
actividadtraductora: comunicativa, traductora, plurilingtie, pluricultural, asicomo

las competencias sociocultural e intercultural.

7.1 Competenciacomunicativa

El concepto de competenciacomunicativa ha evolucionadodesde los
trabajosiniciales de Chomsky (1965), quiendistinguié entre competencia

(conocimientoimplicitodellenguaje) y actuacion (usopractico). Posteriormente,
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autorescomo Hymes (1971), Canale (1983) y Bachman (1990)
ampliaronestanocion:
Segtin Hymes (1971):

Hymes relaciona la competenciacomunicativa con la teoria de los actos de habla
y el andlisisdeldiscurso. Destaca que unadescripcidoncompletarequierereconocer
los factoressocioculturales que determinan el usodellenguaje. Para Hymes, la
competenciacomunicativaconecta el sistemalingiiistico con

sistemassocioculturalesméasamplios.

SegunCanale (1983):

Canaledefine la competenciacomunicativacomo:

“Los sistemassubyacentes de conocimiento y habilidadrequeridos para la
comunicacion” (Canale, 1983, p. 65).
Canale distingue cuatro subcompetencias:

« Competenciagramatical:Conocimientonecesario para
construirsignificadosadecuadosmediantereglasgramaticales, léxicas,

ortograficas y semanticas.

« Competenciasociolingiiistica:Capacidad para producir y comprender textos

adecuados en diferentescontextossocioculturales.

« Competenciadiscursiva:Articulacioncoherente y cohesionada de significados

en textos orales o escritos.

« Competenciaestratégica:Uso de estrategias verbales o no verbales para

superardificultadeslingliisticas o discursivas.
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SegunBachman (1990):

Bachmanintroduce el concepto de  habilidadlingiiisticacomunicativa,

compuestapor:

1. Competencialingiiistica:Conocimientoformaldelidioma.

2. Competenciaestratégica:Capacidad mental para

relacionarconocimientoslingiiisticos con contextoscomunicativosespecificos.

7.2 Competenciatraductora

La competenciatraductora es esencial en la didactica de la traduccion, ya que
constituye el objetivo principal delaprendizaje en este campo.
SeginHurtadoAlbir (1999), estacompetenciaestaintegradapor varias

subcompetencias:

o Subcompetencia en las dos lenguas:Incluyeconocimientosgramaticales,
discursivos y sociolingiiisticosnecesarios para comprender el texto original y

reexpresarloadecuadamente en la lengua meta.

« Subcompetenciaextralingiiistica: Abarca conocimientos culturales y sociales

externos al sistemalingiiistico que enriquecen el procesotraductor

Concluimos este puntodiciendo quela
traduccionentendidacomoactividadcomunicativa e interculturalrequiere un
conjuntointegral de competencias que permitan al traductormediareficazmente

entre culturas e idiomasdistintos.

Desde su rolcomolectorprivilegiadohasta su capacidad para
equilibrardimensionessocioculturales e ideoldgicas entre textos, el traductor se
convierte en un puentedinamico que facilita la comprensionmutua en contextos

globales diversos.
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7.2.1. Subcompetencias de la competenciatraductora

La competenciatraductora, comosefialaHurtadoAlbir, se compone de varias
subcompetenciasesenciales  que  permiten al  traductorabordar el

procesotraslaticio de maneraintegral. Entre estasdestacan:

7.2.1.1. Subcompetencia de transferencia

Estasubcompetencia es fundamental, ya que implica la capacidad de transferir el
contenidodel texto original hacia la lengua de llegada, considerando la finalidad
de la traduccion y las -caracteristicasdeldestinatario. SeginHurtadoAlbir,
estasubcompetencia es crucial porque integra y coordinatodas las

demassubcompetencias.

7.2.1.2. Subcompetenciapsicofisiologica

Se refiere a aspectoscomo la memoria, el pensamiento y la
creatividaddeltraductor. Aunque es esencial para el procesotraductor,
estasubcompetenciaaincarece de estudiosprofundos y sigue siendo poco

conocida en el ambitoacadémico.

7.2.1.3.Subcompetenciaestratégica

Estasubcompetenciapermite al traductorutilizarprocedimientosespecificos para
compensardeficiencias en otrassubcompetencias o resolverproblemas que
surjandurante el proceso de traduccion. Su importanciaradica en su capacidad

para garantizar la eficaciadeltrabajotraductorincluso en situacionescomplejas.

A modo de sintetizar lo anterior, HurtadoAlbirdestaca que la subcompetencia de
transferenciaocupa un lugar central, ya que coordinatodas las
demashabilidadesnecesarias para comprender el texto en la lengua de partida y
reexpresarloadecuadamente en la lengua meta. Esto se logramediante la

adquisicion de conocimientos y el usoadecuado de herramientasdocumentales.
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Porotrolado, la subcompetenciaestratégica es esencial para superar los
desafiosdelprocesotraductor, mientras que la psicofisiolégicaaportacreatividad y
flexibilidad al trabajodeltraductor, aunquerequieremasinvestigacion para
comprender su alcancecompleto. Estassubcompetencias no solo guian el
procesotraductor, SIno que tambiénsirvencomo base para
disenarestrategiasdidacticas en el aula de ELE (Espafolcomo Lengua

Extranjera).

7.3.Competenciaplurilingiie y pluricultural

El Consejo de Europa defineestacompetenciacomo un factor clave para facilitar
la comunicacionlingiiistica y la interaccion cultural entre
diferentespatrimonioslingiiisticos y culturales. Segun el documento Compétence

plurilingue et pluriculturelle (1997):

“On désignera par compétence plurilingue et pluriculturelle, la compétencea
communiquer langagieérement et a interagir culturellement possédée par un
acteur qui maitrise, a des degrés divers, [’expériencede plusieurs cultures, tout
enétant a mémede gérer [’ensemblede ce capitallangagier et culturel. L option
majeure est de considérer qu’il n’y a pas lasuperposition ou juxtapositionde
compétences toujours distinctes, mais bien existence d 'une compétence plurielle,
complexe, voire  composite et  hétérogene, qui  inclut  des
compétencessingulieres,voire partielles,maisqui estune en tantque répertoire

disponible pour [’acteur social concerné ” (Consejo de Europa, 1997).

Estadefinicionenfatiza que no se tratasimplemente de
acumularcompetenciasseparadas en diferenteslenguas y culturas, sino de

integrarestashabilidades en unasolacompetencia plural, compleja y heterogénea.

Desdenuestropunto de vista, estacompetenciacontribuyesignificativamente al
desarrollodelprocesotraslaticio a travésdelaprendizaje de unasegunda lengua o

lengua extranjera. En este contexto:
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« El traductorasume un rolequilibrador entre los diferentescontextoslingiiisticos

y socioculturales.

o El estudiante se posicionacomointermediario cultural, utilizando Ia
traduccioncomounaherramienta clave para mediar entre culturas e idiomas en

el aula de ELE.

Entonces, de unlado, laintegracionadecuada de estacompetenciapermite no solo
unatraduccion fiel al texto original, sino tambiénunaadaptacionefectiva a las

necesidadescomunicativas e interculturalesdelcontextometa.

Porotro, estacompetenciarefuerza la idea de que elprocesotraductor no es
simplementeunatransferenciamecanica entre lenguas, sino unaactividadcompleja
que requierchabilidadescognitivas, estratégicas y culturales integradas. La
competenciaplurilingiie 'y  pluriculturalampliaestavision al  situar  al
traductorcomo un mediador cultural capaz de
gestionarrepertorioslingiiisticosdiversos para facilitar la
comunicacionintercultural. Estascompetencias no solo son esenciales para los
profesionales de la traduccién, sino también para los estudiantes en

contextoseducativosmultilingiies e interculturales.

7.4. La competenciaintercultural

Meyer (1991) define la competenciaintercultural en su obra MediatinglL.anguage
and Cultures:Towards an Intercultural Theory of ForeignLanguage

Education como:

"La habilidad de una persona para actuar de forma adecuada y flexible al

enfrentarse con acciones, actitudes y expectativas de personas de otrasculturas.
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[...] Incluye la capacidad de estabilizar la propiaidentidad en el proceso de

mediacion entre culturas y la de ayudar a otraspersonas a estabilizar la suya"

(Meyer, 1991, p. 44).

En este sentido, la competenciainterculturalimplica el conocimiento de
diversasculturas, tanto la propiacomo la extranjera. Esto exige que
elestudiantedesarrollecapacidadesinterculturales y  empleeestrategias  de

comunicacion para desempefar su funcioncomointermediario cultural.

Para desarrollarestacompetencia, es necesarioque elestudianteseacapaz de
establecer un estudiocomparativo entre las dos lenguas y las dos culturas,
interpretdndolas en sus contextosespecificos. De estamanera, se fomenta la
competenciacomunicativa y se capacita al estudiante para resolverconflictos y

equilibrar las diferenciasinherentes a situacionesinterculturales.

7.5. La competenciasociocultural

Para abordar la competenciasociocultural, se toma comoreferencia la
descripcionofrecidaporByram y Zarate en el documento The Sociocultural and
Intercultural Dimension of Language Learning and Teaching (1997). Estos
autoressefialanque unindividuo con estacompetencia es capaz de interpretar y

relacionarsistemas culturales diferentes en contextos sociales.

Siguiendo el enfoque de Byram y Zarate, se consideran cuatro

competenciasasociadas a la sociocultural:

1. Savoir étre (saberser):Implica la capacidadafectiva y la aptitudcognitiva para

establecerunarelacion entre la cultura de origen y unaculturaextranjera.
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2. Savoir apprendre (saberaprender): Se refiere al sistemainterpretativo que
permiteacceder a  los  significados, las  creencias 'y las

caracteristicasespecificas de diversasculturas en contextos sociales.

3. Savoirs (saberes): A través de estacompetencia, la adquisicion de
conocimientoslingiiisticos y culturales satisface las necesidadesdelestudiante

y permiteinteractuar con hablantesnativos de un idiomaextranjero.

4. Savoir faire (saberhacer):Estacompetenciaintegra los tressaberesanteriores
(ser, aprender y saberes) y permiteestablecercontacto entre las

perspectivasinterculturalesdelestudiante y la lengua extranjera.

8.Sintesis de estascompetencias en el procesotraductor

Todasestascompetencias son esenciales para el desarrollodelprocesotraductor, ya
que exigenque elestudianteadquieraconocimientos a través de la documentacion
y seacapaz de superar los conflictoslingiiisticos, sociales y culturales entre los
patrimonios de partida y de llegada. Este proceso culmina en el establecimiento
de unainteraccidonefectiva entre personas y culturas gracias a la

mediacioncomunicativa de la actividadtraslaticia.

En  conclusion, la  combinacion de  estascompetencias  facilita
unatraduccionprecisa 'y  sensible a  las  diferencias  culturales,

permitiendounacomunicacionefectiva y respetuosa entre contextosdiversos.

Parte 2:Aplicaciondidacticay Propuestas para la traduccion en el aula de
ELE

Introduccion

En la década de 1960, impulsadopor la necesidad de enfoquesmadspracticos en la

ensefianza de 1diomas, surgieron en FEuropa y Estados Unidos
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1.1.

enfoqueslingiiisticoscentrados en las necesidadescomunicativas.  Estos
enfoquesrepresentaron avances significativos en la investigacionpedagogica y se

manifestaron a travésde:

1. El enfoquecomunicativo.

2. El enfoqueportareas.

3. El enfoquediscursivo de Celce-Murcia y Olshtain.
1. El enfoquecomunicativo

El Consejo de Europa desempefio un papel crucial en el desarrollo de la
didactica de lenguas, especialmente en la descripcionde unnivelumbralbasado en
las funcioneslingiiisticaspropuestaspor Wilkins (1972). Estos nivelesumbrales,
organizados en categoriasnocionalescomotiempo, espacio y cantidad, se
caracterizanpor la intencidbncomunicativa, comosolicitarinformacion, dar
direcciones 0 expresargratitud. Este enfoque,
conocidocomocurriculonociofuncional,  sentd6  las  bases  para el

enfoquecomunicativo en la ensefianza de lenguasextranjeras.

Planteamientos clave delenfoquecomunicativo:

o EIl desarrollo de la competenciacomunicativadelestudiante es el objetivo
principal de la ensefianza de idiomas.

e El curriculonociofuncionalsirvecomomarcoteorico de referencia.

o Las necesidades y caracteristicas de los estudiantes se consideran para
establecerunaensefanzaefectiva y adaptada.

1.2. La programaciondelenfoquecomunicativo

El enfoquecomunicativo o funcional se centra en los estudiantes y sus
necesidadescomunicativas,  buscandocapacitar ~ al = aprendiente = para

unacomunicacion real con hablantes de espafiolcomo lengua extranjera. No
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basta con adquirirfunciones, vocabulario y reglasgramaticales; es

esencialnegociar el significado en contextos de usoreales.

La programacion de este enfoque se organiza en torno a funciones y situaciones,

y se caracterizapor:

o Estarcentrada en el alumno, su contexto, el producto y el proceso de

aprendizaje.
« Organizartareas y actividadescomunicativas de lengua.

Richards y Rodgers (1988) sefialan:

"Lo que resultacomun a todas las versiones de enserianzacomunicativa de la
lengua es unateoria que defiende un modelocomunicativo de la lengua y de su
uso, buscandoaplicar este modelo en el sistema de enserianza, los materiales,

los rolesdelprofesor y delalumno, y las actividades y técnicas de clase" (p. 72).
1.2.1. Fases en la elaboracion de la programacion
Siguiendo los analisispropuestospor West (1994), ampliamentetratadospor

Garcia Santa-Cecilia (2000), las fases para elaborar la programacionincluyen:

A. Analisis de las situacionesmeta:Estudio de lo que el
alumnonecesitasaber para desenvolverseefectivamente en

situacionesespecificas.

B. Analisis de las deficienciasdelalumno:Consideracion de los

conocimientospreviosdelalumno y lo que necesitaaprender.

C. Andlisis de las estrategiasdelalumno: Toma en cuenta de las estrategias
que el alumnoutiliza en el proceso de aprendizaje de una lengua

extranjera.
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D. Analisis de los medios:Evaluacion de los recursos disponibles, las

actividades de la sociedad y los materialesdidacticos.

Estos andlisispermitendisefiar un programa que se ajuste a las necesidades y
capacidadesdelestudiante, fomentandounaensefianzacomunicativa y efectiva.
E. Analisis de las caracteristicasdelalumno

Este  analisisproporcionainformacionvaliosa  sobre  los  estilos  de
aprendizajedelalumno, teniendo en cuenta sus intereses, gustos y preferencias,

asicomodatos sobre su identidad, edad y cultura de origen.

1.2.2. Componentes de la programacion

Para  disefiarunaprogramacionefectiva, es crucial responder a las
siguientespreguntas:

o (Para quéenseniar? (losobjetivos).

o (Quéensenar? (loscontenidos).

o (Comoensenar? (lasactividades).

A. Seleccion de objetivos: En estafase, el objetivo es capacitar al alumno para
utilizar los conocimientosadquiridos en espaifiol para llevar a

cabounatareacomunicativaconcreta.

B. Tipos de contenidos: Los contenidospuedensergramaticales, 1éxicos,
socioculturales y funcionales. El alumnodebeconsolidar los contenidos semi-

conocidos y aprender los nuevos.

C. Disenio de actividades: Las actividades son el como de la ensefianza,
abarcandotodas las facetasdelproceso, desde la presentacion de unafuncion o
temahasta el desarrollo de habilidadeslingiiisticas y sociales, y la integracion

de los objetivos. Estasactividades deben servariadas para satisfacer las
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necesidadesdelaprendiente y lograr los objetivos de comunicacion y

aprendizaje.

1.2.3.Criticas al enfoquecomunicativo

A pesar de sus aportes, este enfoque ha sidoobjeto de criticas y se han
senaladodeficiencias que requieren la incorporaciéon de nuevoselementos.

Algunos de los puntos débiles son:

« Organizaciongramatical: A vecesparalela al métodotradicional (gramaética-

traduccion), lo que resta centralidad al alumno.

« Ausencia de unateoriadelproceso de
adquisiciondellenguaje:Estopuedegenerarcomplejidadpedagogica,
dificultades de aprendizaje y obstaculizar la

construccionanaliticadelconocimientolingiiistico.

Comoresultado de estascriticas y la necesidad de centrarse en el alumno y sus
necesidades, en las ultimasdécadasdelsiglopasadosurgio un
nuevomarcometodoldgico y de disefiocurricular que buscainnovar en la

didactica de lenguas.

Este nuevoenfoquebusca un aprendizajeactivo, dindmico y comunicativo.

2. El enfoqueportareas

El enfoquecomunicativo en la ensefanza de idiomasdio paso, en la década de los
anosochenta, a unanuevaorientaciondidacticadenominadaenfoquebasado en

tareas.
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Este enfoque se consideraunaestrategiapedagdgicacomplementariadentro de la
metodologiacomunicativa, ya que estableceunadiferenciacionclara entre los
objetivosdelaprendizaje y los mediosempleados para alcanzarlo, sin segmentar

el diseno de los contenidoseducativos ni la metodologia de ensefianzaaplicada.

Con el propositofundamentaldelenfoquebasado en tareas, se disefia un curso de
lengua que abarca todos los elementos clave delprocesoeducativo. Asi, se
integran en unamismaestructura los objetivos, los contenidos, los recursos y la

evaluacion, utilizandotareasque elestudiantedesarrollapreviamente en el aula.

2.1. Definicion de la tarea

Una tareapuedeserentendidacomo la  unidadorganizadoradelaprendizaje.
SeguinHurtadoAlbir, existendiversasdefiniciones, varias de las cuales son citadas

en la obra de Numan (1989/1996:48). Este tltimo la describecomo:

"Una actividad de clase que impulsa a los estudiantes a comprender, manipular,
producir y comunicarse en la lengua objetivo, priorizando el significado sobre la
forma".

Porotrolado, Richards, Platt y Weber (1989) la definencomo:

"Una accion o actividad que se lleva a cabocomoresultadodelprocesamiento de

la lengua" (p. 289).

Mientras que Breen (1987) sostiene que unatareaes:

"Cualquieractividadestructurada para el aprendizaje de una lengua que incluya

un propodsitodefinido, contenido pertinente, un procedimiento de
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trabajodeterminado y multiplesposibilidades de resultado para quienes la

realizan" (p. 23).

El Marco ComunEuropeo la concibe de la siguientemanera:

"Se  entiendeportareacualquieraccionintencionada  que  una  persona
consideranecesaria para alcanzar un resultadoconcreto, yasea la resolucionde
unproblema, el cumplimiento de unaresponsabilidad o la consecucion de un
objetivo. Estadefinicion abarca unaampliagama de actividades, comodesplazar
un mueble, escribir un libro, negociarcondiciones en un contrato,
jugarunapartida de cartas, solicitarcomida en un restaurante, traducir un texto de
una lengua extranjera o disefiar un calendarioescolarmediantetrabajo en grupo"

(MCER,2000, p. 10).

A partir de estasperspectivas, podemosconstatar que todascomparten la idea de

que la tarea se centra en la comunicacidonmedianteactividades en clase.

Su finalidad es permitir al estudiantedesarrollarcompetenciaslingiiisticas y
extralingliisticas en la lengua meta, fomentando su capacidad para utilizarla de
maneraefectiva tanto de forma oral comoescrita, ademds de negociar el

significado en situaciones interactivas.

En este sentido, se integranelementos clave delproceso de ensefianza, como los
objetivos (para determinar la finalidaddelaprendizaje), los contenidos (para
establecerqué se debeaprender), la evaluacion (para medir el
progresodelestudiante) y la metodologia (para definircomodebeaprenderse la

lengua).

En conclusion, la tarea se entiendecomounaunidad de trabajo en el aula que
estructura su desarrollo en diversasfases, con la meta de lograr un

aprendizajeefectivo.
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2.2. Caracteristicas de la tarea
Segun Martin Peris, la tarea se definecomo:

"Una iniciativa de aprendizaje que implica la realizacion en el aula de
actividades de uso de la lengua representativas de aquellas que se llevan a
cabofuera de ella".

Asimismo, el autordestaca las siguientescaracteristicas:
« Debeestarestructuradapedagogicamente.

o Permite la intervencion activa y las contribuciones personales de los
participantes.

« Exige que los estudiantesprestenmayoratencion al contenido de los mensajes.
+ Facilita oportunidades para reflexionar sobre la forma lingitiistica.

De estaafirmacion se desprende que la
tareaestaconcebidacomounaactividadaplicada en el aula con la finalidad de

practicarsituacionescomunicativasreales.

Su objetivo es que los alumnosdesarrollen las habilidadesnecesarias para usar la
lengua masalladelentornoacadémico, en contextoscotidianos o profesionales.
Para ello, se integrandiversoscomponentes clave, como los objetivos, los

contenidos, la metodologia y la evaluacion.

Los objetivos se relacionan con la consecucion de metasespecificas a través de
la tarea, yasea en formato oral o escrito. Los contenidosestablecen un
marcocontextual para el uso de la lengua dentrodel aula, donde la interaccion se

basa en un enfoquecomunicativo y sociocultural.

Finalmente, la metodologiadebeserdindmica y favorecer el aprendizaje de

manera activa.
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2.3. Fases de la tarea
El enfoquebasado en tareas se desarrolla en cuatro fasesprincipales:

o Fase de planteamiento: Se presentan el tema, los objetivos y la

organizaciondeltrabajo.

« Fase de preparacion: Se introducen los contenidoslingiiisticos, se entrenan las
destrezasnecesarias y se llevan a caboactividadesprevias para familiarizar a
los estudiantes con la tarea. En estaetapa, se considera tanto la forma como el

contenidodelejercicio, incluyendo la reflexion sobre aspectosgramaticales.

« Fase de realizacion: Es la fase central, en la que se lleva a cabo la tarea final.
Aqui, los estudiantesparticipan en actividadescomunicativas,
desarrollandohabilidades de comprension, interaccion y produccion en la

lengua meta.

« Fase de post-tarea: Se evalua el desempefio de los estudiantes y se reflexiona
sobre la produccion final, considerando tanto el contenidocomo la forma

delproductopresentado.

En definitiva, el enfoquebasado en tareasestructura el aprendizaje de manera que
los alumnos no solo adquieranconocimientoslingiiisticos, sino que también los
apliquenactivamente en situacionesreales, garantizandounaformacionintegral en

la lengua objetivo.

A través de estasfases, la tarea se desarrolla de maneraestructurada,
otorgandorolesfundamentales tanto al profesorcomo al alumno en el aula de

espafiolcomo lengua extranjera (E/LE).
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El profesororganiza las actividades, estableceobjetivos y guia al estudiante,
promoviendo su autonomia y participacion activa en el aprendizaje. Por su parte,
el alumnoasume wun roldindmico e independiente, interactuando 'y

negociandosignificados para mejorar su competencialingiiistica.

2.4. Pasos para disenarunaunidaddidacticasegin J.M. Alba y Zafion (1999:56-
57):

o Paso 0:Identificaciondelgrupo de alumnos.

« Paso 1:Seleccion de un temaacorde con el nivel e interesesdelalumnado.
« Paso 2:Planificacion de unatarea final comoobjetivo de la unidaddidactica.
o Paso 3:Determinacion de los objetivos de la unidad, enfocados en el

desarrollo de competenciascomunicativas.

o Paso 4:Definicion de los contenidos, incluyendoaspectosgramaticales,

socioculturales y textuales.

« Paso 5:Planificacion de tareasintermedias, comoactividades de interaccion

oral.

o Paso 6:Establecimiento de procedimientos e instrumentos de evaluacion,
incluyendo la autoevaluacién de los alumnos sobre su propioaprendizaje.El
enfoquebasado en tareaspermitedesarrollar las competenciasdelalumnado,
proporcionandoleherramientascomunicativas en un contextosignificativo.
Ademas, favoreceunarelacion interactiva entre profesor y estudiante,
adaptando el curriculo a  distintassituacioneseducativassegiin  las

necesidadesdelalumnado.
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2.5.

Comparacion entre el enfoquecomunicativo y el enfoqueportareas

Aspecto

Enfoquecomunicativo
0 nocio-funcional

Enfoqueportareas

Eje de la unidad

Nociones y funciones,
teniendo en cuenta el
tiempo, el espacio, la
cantidad y la
adquisiciondelvocabula
rio, de las
reglasgramaticales y de
los
conocimientossociocult
urales con la
intenciéncomunicativa
(ej. pedirinformacion,
direccion, etc.).

La tareabasada en la comunicacion a

través de la realizacion de
actividades en clase con la intencién
de usaruna lengua meta en

unasituacion real.

Muestra de lengua

Puedetener muchas
formas, comodialogos,
textos cortos o largos,
en funcion de
desarrollar la
competenciacomunicati
va Y
linguisticadelestudiante

Textos que sustentan o provocan las
tareasteniendo en  cuenta el
contenido que sirve para propiciar
las
diferentescompetenciasdelalumno
con el desarrollo de las destrezas de
usocomunicativo.

Conceptualizacionf
ormal

Se presentan las
estructurasgramaticales
, léxicas y culturales en
relacion con su
funcidoncomunicativa,
reflexionando sobre el
contenido y no sobre la
forma.

Se presentan las
estructurasnecesarias para la
resolucién de la tarea final, a través
de la cual se evalian los
objetivosplanteados y se

concretanmediante la tarea.

Actividades

Son muyvariadas,
basadas en la
interaccioncontrolada

que integra las
destrezassociolinguistic
as para responder a las
necesidadesdelalumno

y conseguir las

metascomunicativasdes

Estasactividadesconsiderandiferente

saspectos, como los objetivos,
contenidos, metodologia y
evaluacion, fomentando un

trabajocooperativo en el aula.
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eadas.

3. El enfoquediscursivo de Celce-Murcia y Olshtain

En Discourse and Context in Languageleaching (2000:217), Celce-Murcia y
Olshtainresaltan la importanciadeldiscurso en la ensefianza de lenguas,
argumentando que la habilidad de interpretar y producirdiscurso en contexto es

clave para la comunicacion.

El enfoquediscursivositiua la competencia discursiva en el centrodelaprendizaje,
integrando las competenciascomunicativa, lingiliistica, sociolingiiistica y
estratégica. Desdeestaperspectiva, la gramatica, la pronunciaciéon y el
vocabulario se concibencomoherramientas para construir e

interpretarsignificados.

SeginCelce-Murcia y Olshtain, el analisisdeldiscurso es fundamental para
desarrollar las destrezaslingiiisticas y mejorar la comunicacion. Ademas,
sostienenque elaprendizaje de las destrezas de lectura, escritura, habla y escucha

en la lengua materna facilita la adquisicion de unasegunda lengua.

Este modeloenfatiza la importanciadelcontexto en la ensefianza de idiomas y
sugiere que la traduccionpuedeserunaactividad discursiva util en el aprendizaje
de lenguasextranjeras, favoreciendo la comprension y produccion de textos en

distintoscontextoscomunicativos.

4. La secuenciadidactica
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Antes, la secuenciadidacticaconcebidacomotradicional, estabacentrada en
tresprincipios para controlar el procesamiento de la ensefianza y delaprendizaje,

mediante:

Primero, la presentaciondelsignificado que refiere al texto elegido en que se

tomaba en cuenta el contenido y no la forma.

Segundo, fijar la practica de lo aprendido a través de la aplicacion de las

actividades.

Tercero, producirunacomunicacionrequerida que resulta de la adquisicion de los

nuevosconocimientos.

Y con la aparicion de unanuevaconcepcion de la ensefianza de
lenguasmediantetareas, se analiza la tarea final que para ella, se planteaobjetivos
para conseguirla, se proponeelementoslingiiisticosnecesarios, se ejerce la
practica de dichoselementos para llegar al final a realizar la tareafinal; y

llamamosestasecuencia, la secuenciaalternativa.

Portltimo, sefialamosotrasecuencia de indolecomunicativa en que se
efectianmuchoshechostalcomo la realizacion de las actividadescomunicativas
con los recursos disponibles, el andlisis de las dificultadeslingiiisticas, la
presentacion de los elementosdemandadospor los alumnos, la practicacontrolada

de las actividades y ultimamente, la repeticion de la tareacomunicativa.

4.1Los componentes de unaunidaddidéctica:
1. Muestras de lengua (input) comprende las siguientesdimensiones:

-Lengua auténtica y representativasacadade un libro, de unaenciclopedia, de un

periodico, etc.
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-Lengua adecuada al nivel y a los objetivospropuestos para facilitar el
aprendizajedelalumno y para no obstaculizar el desarrollo de sus
conocimientospor el motivo de la seleccioninadecuada de las muestras de

lengua, o sea, los textos.

-Cohesidnestablecida  entre  los  tipos de  textos que  deben

relacionaradecuadamente con los objetivospropuestos.

2. Conceptualizacionesformales y funcionales:

Estos conceptos deben comprender la claridad y la cualidad de las descripciones,
relacionados con otroscomponentesformales o funcionales.

3. Actividades de aprendizaje :

Con los ejerciciospropuestos, se responde a las necesidades de aprendizaje de
los alumnosadaptandoles a otrosestilosdiferentes de aprendizaje.

4. Actividadescomunicativas de la lengua:

Estasultimas, tienen que sersignificativas, o sea, centrada en Ila
transmisiondelsignificado o delcontexto y no en la forma, pero sin descuidarla,

sino ponerla en el pentltimoeslabon.

-Estasactividades deben serrelacionadas con el niveldeldominar y de la fluidez

de los alumnos.

-Que respeten la integracion de las destrezas de aprendizaje de comprension y de

interaccion.

-Que esténcontextualizadas, o sea que, tratan las experiencias personales,

verdaderas o ficticias, juegos de rol y dramatizacion.
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-Que potencien de unaactitud activa, con la intervencion de las participaciones y

de las instrucciones de los docentes y de los dicentes.

-Que tengancontenidosprogresivamentegraduadossegiin las necesidades de
comunicacion y los recursoslingliisticospertenecientes para cumplir los

objetivostrazadosdeseados a alcanzar.

4.2 Criterios para la seleccion o elaboracion de unaunidaddidéctica :

Con la centralizacion en los alumnos, los contenidos, los objetivos y las
actividades, se toma en consideracionenumerarcriterios para la elaboracion de
unaunidaddidacticacomo:

-El tema, es decir, seleccionar un tema sobre qué se va atrabajar.

-Los objetivos, son los que llegan a saber los estudiantes al finalizar la unidad

(objetivos de comunicacion).

-Los recursosnecesarios para llevar a cabo los objetivoscomunicativos,

puedenserrecursosfuncionales, gramaticales, 1éxicos, etc.

-Los materiales que sirven para la aplicacion de las actividades, éstosforman las

muestras de lengua como:imagenes, juegos, tareas, etc.

-La secuenciacion de los materiales, es decir, irdelmasfacil al masdificil,

poniendo en mirada el grado de dificultades de las actividadespropuestas.

-Especificar o bien limitar el tiempoadecuadamente para llevar a

caboestasactividades.
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-Evaluar la selecciondeltema, de los objetivos, de las actividades y ver si
corresponden y responden a las necesidades y caracteristicasdelgrupometa que

aprendeuna lengua meta.

5. Los materialesdidacticos

Los conocimientos y el perfil (capacidades y competencias) son dos nociones
que exige el estudiante para aprenderuna lengua extranjera;entonces, a partir de

estaidea, el métodosituacional en Europa y el métodoaudiovisual en América,

elaboran un nimero elevado de manuales y materiales para el aula y fuera de

ella(CuadernosCervantes2004:http://www.cuadernoscervantes.com/ele

27materiales.html).

Pues, a esto se debeunaaparicionamplia de los materialesdidacticos con fines
especificos  al  aprendizajedelespafiolcomo  lengua  extranjera,  al

dedicarmaterialesespecificos a la fonética, la gramatica, el 1€xico, etc.

A partir de eso, al basarse en la variedad de las actividades para desarrollar los
conocimientos de los aprendientescentrandose en las destrezascomunicativas,
contamosunagrancantidad de  materiales en el Aambito de la
ensefanzadelespaiolcomo lengua extranjera, como los materiales de
apoyogramatical, materiales para la comprension y la expresion oral y escrita,
materiales de lectura y los manuales para la ampliacion de vocabulario y para

fines especificoscomo la ensefianza de la literatura y de la cultura.

5.1.Criterios de seleccion de los materiales:

Desdeestaperspectiva, tendremos que adoptaralgunosprincipiosbésicos que

consideran:
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-La lengua comoinstrumento de comunicacion antes que comoobjetousado en el

procesoensefianza-aprendizaje.

-Input y output, que deben considerartodos los niveles de comunicacion
(gramatical, léxico, etc. Input: alude a lo que dice el profesor, los
otrosalumnosreciben (produccionpor el profesor y el Output : indica a lo que

dice el alumnoproducciénpor el alumno).

-La produccioncomunicativa real delalumno a través de su comprension de las

actividadespropuestas.
-La libertaddelalumnorespecto a lo quéquieredecir, como y con quéinstrumento.

-La fase de la secuenciadidacticacomo la fase de presentacion, o sea, la muestra

de lengua, la practicacomo las actividades de aprendizaje y de comunicacion.

5.2.Criterios de seleccion de los textos escritos:

Para este punto, hemosplanteadoestascaracteristicas que sirven para la

actividadtraslaticia:

-Los textos deben serneutros en su tema y contenido, es decir que,
queremosevitar los textos que llevanreferenciaspoliticas, o bien que
ofrecenvisionesnegativas de los paises que llevanideologiassubjetivas vy

opiniones con intencidondestructiva.

-Los textos han de serauténticos, sacados de libros, peridodicos o enciclopedias,
ademés, deben sercorrectosmorfologica, sintactica y estructuralmente para

facilitar su comprensionpor parte delaprendiente.

-Los textos recomendables son de tipoinformativo o narrativo que

recogencontenidosconcretos.
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-Es preferibleelegir textos cuyaestructura es lineal, cerrada o coherente para
evitar las ambigiiedades. Y para acabar este punto, citamos la perspectiva de
Noham  Chomsky en  cuanto a la  importancia de la

elaboraciondelmaterialdidactico:

«Laverdaddelasunto es que aproximadamente el 99% de la ensefianza es lograr

que los alumnos se interesanpor el materialy.

Entonces, este interés, resultaunabuenaproducciéon a travésde

unaprendizajevalido y bien asimilado.

6. La evaluacion:

Se considera la evaluacioncomo un instrumentoeficaz y como un testamento de
reflexion para tomardecisionesadecuadas que permitensolucionar las dificultades
a través de comprobar el rendimiento y verificar el grado de asimilacion de los

contenidos; porque cuyoobjetivo no se centra en la valoracion

delproducto final, sino de todo el proceso de ensefianza-aprendizaje y a los

diferentesfactores que intervienen en este proceso.

Y para evaluar, no buscamosquéevaluar, sino comoevaluar; pues, es indudable
que, el rol de la evaluacionadquiere un valor primordial para la ensefianza-
aprendizaje de cualquier lengua, como el espafiol que es en nuestrocaso, la

lengua meta.

De alli, decimos que para evaluar, hay que ver diferentesapartados que articulan
la programacion de la unidaddidactica tales como : el registro, la
tipologiatextual, la coherenciatextual, el concepto de nivel, la gramatica, el

1éxico, la puntuacion, etc.
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Y como la traduccion es unapruebasubjetivacomo la expresionescrita, somete a
los siguientescriterioscomo : la adecuacion, la estructura, la gramatica, el

vocabulario y afiadimos la fieldadque es el eje principal de la traduccion.

En cuanto a la adecuacion, se toma en cuenta las caracteristicastipicas de los
textos, es decir que, no se puedemezclar un texto periodistico que somete a
reglas y estructurasespeciales con un texto literario que también, tiene su forma

especial.

Para la estructura, hay que ver diversospuntoscomo la coherenciadelcontenido,

la interaccion entre las partes del texto y el buenuso de los signos de puntuacion.

También, es necesarioaveriguar la conjugacion de los verbos, incluso la
concordancia de tiempos y la aplicacionadecuada de las reglasgramaticales.
Y porualtimo, se pretendemads la evaluacion de los textos por la riquezaléxicaque

alude al vocabularioadecuado al significado de cada palabra o expresion.

A partir de estasperspectivas, postulamos las siguientesetapas de evaluacion de

la traduccion:

Primero, la presentaciondeltema, acompanandolopor la referencia de la cual se
saca, poniendotodos los datosposibles, como el titulodel libro, el nombre
delautor, la época, etc.

Segundo, se presenta el texto original escritopuesto a trasladar a otroidioma.

Tercero, el resultado de la traduccidéndel texto elegido, que son muestras de

versionesproducidaspor los miembrosdelgrupometa.
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Cuarto, se plantea un comentario sobre estaproduccidncomo el analisis de los

erroresporejemplo.

Quinto, proporcionarunatraduccioncorrecta al texto propuestopor el profesor.

Sexto, sacar las variantes traduccionesposibles sin efectuarcambio al plan

delsignificado, se puedesacar de las producciones de los alumnos.

Séptimo y es la tltimaetapa, acaba la evaluacionporunaconclusion que recoge el
planteamiento de las estrategiasnecesarias para resolver los problemas y

sobrepasar las dificultadesde esteprocesotraslaticio.

Presentamos a continuacién, unamuestra de trabajotraslativo que
tieneunadescripcionespecial 'y que  planteaobjetivos, contenidos y
estrategiasmetodoldgicas, que responden a las necesidadesdemandadaspor el
aprendizajedelalumno y sus exigencias para su

enriquecimientopordiversosconocimientos sobre todolingiiisticos y culturales.

7T.Muestra de la actividad de traduccion en el aula de E/LE

7.1.Descripciongeneral : Comoespacio para la realizacion de estaactividad,
hemosescogido el aula, en que se aprende el espafiolcomo lengua extranjera que
incluye el aprendizaje de la traduccion para desarrollarmas los

conocimientosdelaprendiente.

En este espacio, los estudiantesemplearandiversastécnicas y estrategias para

traducir textos escritos de distintostemas, registros y estilos.

Y después de analizar y comentar las traduccionesrealizadas, teniendo en cuenta

los problemasparticulares de cadatraduccion (directa o inversa), se ponen en
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practicadiversasestrategias para mejorar la comprensiondel texto original, Para

facilitar su traduccion en otra lengua.

7.2. Objetivosgenerales : Al acabar la actividad, el estudianteestard en
condiciones de analizar un texto original en todas sus dimensiones, comopunto
de partida para su posteriortraduccion y analizar el contexto de llegada para

tomardecisionesdurante el proceso de traduccion en sus diferentesetapas.

7.3. Las estrategiasmetodologicas : En el aula, se ponen en

practicadiversastécnicasdurante el proceso de produccion de textos traducidos.

También, se puederealizar este trabajo en grupo en clase, para comparar y
comentar las traduccionespropuestaspor los estudiantes, con la intencion de
fomentar la participacion activa por parte delalumno, para permitirdesarrollar
sus capacidades a la hora de tomardecisionesdurante el proceso de la traduccion.
7.4. Guia para la presentacionde uncurso de traduccion :

1.Clase:Traduccion.

2.Nivel:segundocurso.

3.Naturaleza:tedrica-practica.

4. Horas semanales de estudio:una hora y media.

5.Contenido: cultural, 1éxico.

6.Actividades  comunicativas:comprensiondel  texto, interaccion  oral,

traduccionescrita.
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7. Destinatarios:alumnosuniversitariosargelinos.
8.Tipo de agrupamiento:primero la participacion de todos los alumnos y luego,

se pide un trabajoindividual.

9.Descripcion general: es una clase en que, el estudianteempleard la
actividadtraductora para traducir textos de distintostemas, registros 'y
estilos;incluso, se analizan, comparan y comentan las traduccionesproducidas,
teniendo en cuenta, los problemasparticulares de cadatraduccion y en efecto, se
pone en practicadiversasestrategias, para mejorar la comprensiondel texto

original y la precisiondel texto terminal hastalograrunaversiondptima.

10.0Objetivos: los estudiantesestaran en condiciones de :
-Descodificar el mensajede un texto con la mayorprofundidadposible.
-Ser capaces de interpretar el significadodelcontexto.
-Reflexionar sobre los aspectossocioculturalesreflejados en el texto.
-Reconocer las diferentesetapasdelprocesocreativo de la traduccion.
-Traducir textos sobre diversosasuntos y de variosregistros y estilos.
-Utilizar las estrategiasadecuadas para traducir textos.
11.  La evaluacion.

8. Secuenciasdidacticas para la tareatraslaticia
8.1. Secuenciadidactica I : Trabajo con un texto periodistico en dos idiomas

8.1.1. Presentacion de los textos en los dos idiomas (drabe y espafol): Se

presenta a los alumnos textos sacados de la prensaescritanacional y/o
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internacional, para abordartemas que atraen la atencion y el interésdelalumno;
porestarazdn, hemosescogido un texto social, escrito en la lengua meta, o sea, el

espafiol.

Este articulo lo hemossacadodelperiddiconacionalespafioltitulado “El Mundo”,

para la traducciondirecta, es decir, de la lengua extranjera a la lengua materna.

Porotrolado, el articuloelegido para la traduccion inversa, o sea, de la lengua
materna a la lengua extranjera, lo hemossacadodelperiddiconacionalargelino

«Aljabar ».

Para  ambastraducciones  (directa 'y inversa), hemostrazado los
siguientesobjetivos para lograrhacerunatraduccionsatisfactoria para los dos
articulos;entonces, a través de la eleccion de este tipo de textos, planteamos en
consiguiente los siguientesobjetivos.

8.1.2. Los objetivos :

*Desarrollar la comprensionescritadelalumno, tanto en lingiiisticasdelalumno en

su lengua materna y en su lengua meta.

*Capacitarmas al alumno, a través de la traduccidon, a analizar el articulo,
sintetizar el contenido y asociarlo para crear un nuevo texto, por su
propioestilolingliistico y por sus capacidades y aptitudes inmanentes a la

comunicacion.

*Centrarse en el alumnomediante la traduccion para desarrollarmas su

aprendizajedelespafiol.

*Plantear la traduccion de textos en su lengua materna comoejercicio de
perfeccionamientolingiiistico en drabe y comoreferentenecesario para

poderluegotraducirlo en espafiol.
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*Fomentar en los alumnos las destrezasescritas al basarse en este tipo de textos

periodisticos en espafiol y en arabe.

*Captar la atenciondelalumno sobre como se logra el sentido en su lengua
materna partiendode un texto en espafiol, para aplicar la traducciondirecta, o
viceversa, es decir, partir de un texto en la lengua extranjera que es el espafol,

para aplicar la traduccidn inversa reelaborando el sentido en su idiomamaterno.

*Desarrollar las destrezas orales delalumno, a partir de su participacion en el
aula y las destrezasescritaspartiendodeltrabajo con textos escritos en espaiol,
consolidandomas los conocimientos y habilidades que tiene en su

idiomamaterno.

*Propiciar en el alumnoemplear las destrezastraductorascomo base, para aplicar
con eficacia las estrategias de transferencia y de mediacion, partiendo de la idea
de que, la traduccion es consideradacomoreexpresion y

reconstrucciondelsentidode un texto original en una lengua diferente.

*Crear un atmoésferacooperativo en el aula de E/LE

concibiéndolocomofundamento de la interaccion entre los aprendientes.

*Intercambiar los conocimientos entre los alumnos y defender los puntos de
vista de cadauno de ellos a través de las actividades de interaccion y el uso de la

argumentacionbasandose en un trabajo de traduccion de textos.

*Permitir la autoevaluaciondelalumnoa partir de los ejercicios de evaluacion en

el aula que sirven para valorar las produccionespropiasdelalumno y al
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mismotiempoaveriguar el desarrollo de sus competenciasnecesarias para

efectuar un trabajosatisfactorio de traduccion.

8.1.3. Los pasos de la actividad de traduccién en el aula de E/LE :

Se toma el aula comoespacio principal para el ejercicio de la actividadtraslaticia,
requiriendo el trabajocooperativo de los alumnos : primero en grupos y

luegoindividualmente para desarrollar la autoestimadelalumno.

En estascondiciones, el profesorpresenta a los alumnos dos diferentesnoticias de

asunto y de idioma, uno en espafiol sobre un tema social publicado en el

perioddico El Mundo.
Y el otroarticuloescrito en arabe que trata un
temaeconomicosacadodelperiddiconacional AljabarSegtiinnuestradptica sobre

estaseleccion de articulos,

hemospartido de un principio que pone de relieve, el interés
de.losalumnosportodoacontecimientoactual y tambiénpor la sencillezdelestilo de

redaccion para facilitar la comprension y luego la traduccion de estos textos.

El profesor, distribuye las fotocopias de los textos elegidos; en la primera fase,
los estudiantestienen que intercambiar las ideas, despuésanalizar los textos, es

decir, analizar la forma, sacar el tipotextual, resaltar la ideageneral.

Y en segundolugar, discuten sobre el contenido de las dos noticias;atalefecto,
cadaparejaconstituye el esquema de sus ideas que posteriormentecomentaran

con las demasparejas y con el profesor.
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También, el profesorpor su parte, antes que los alumnosempiezan a traducir las
dos noticias, interviene en estaactividadexplicando que lo principal en este
gjercicio es captar el sentido de la noticia, auncuando no se conocentodas las
palabras halladas en éstas; porque, lo necesario, es la ideageneraldel texto y la

relacion entre las frases marcadaspor la coherencia entre si.

Al finalizar el andlisis de las dos noticias, cadaparejaexpone sus ideaseligiendo

un portavoz.

Luego el profesorproponeunapequeiiadiscusion entre los alumnos sobre las
ideaspropuestas, aquiinterviene la argumentacion de los alumnoshablando en
espafiol para desarrollar sus destrezas orales mejorando sus estilos de habla y sus

niveles de conversacion en la lengua meta.

Por su parte, el profesorevaltia la traduccidnhechaporcadaalumno, de acuerdo

con los criterios de evaluacionrecogidos en esta tabla

Ficha de evaluacion de los alumnos de E/LE

Mu
Criterios de evaluacion y Bien Regular Mal
bien
Inadecuacion
M
. . o eliminaciond
Competenciade transferencia ' _ |Debesinsistirma
Necesitastrabaja ¢ unaspecto
(uso de s en  este|
_ I un poco mas. importante,
estrategiastraductoras). aspecto. )
usoerroneo
de la
gramatica,
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etc.

Traduccion de los dos textos

porescritoadecuada al sentido

de cada texto original
(adecuacion).
Usoapropiado de los

recursostipicosdelgénerotextu

al de cadanoticia.

Buenempleo de los

elementosléxicos y
gramaticales en espafol en la
traduccion inversa y en arabe
traducciondirecta

en la

(competencialingliistica).

il A ual] g el Laisaa]

qo Ao bl SSLial slail lgie dlslae 9
A gl quall il e ey okl
e iljall go leiglel meat Llla Lil
sl el o iy A8 oLl
sall i yall o Sl Gpolall S
i LaldY Lo g b Lo o pudly 4yl )

Servicios sociales

El ayuntamiento
construirqunaresidencia para enfermos
de Alzheimer en el destrito de
Salamanca

Madrid.-El distrito de Salamanca es una
de las zonas de la capital con
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mayorconcentracion de poblacién que
supera los 65 afios. Ademas, la
concejalia de Servicios a Ciudadano, que
dirige Ana Botella, no séloquiereampliar
las plazas para mayores en este distrito
sino mejorar la calidad. Poreso, ha
aprobado la construccion de un complejo
para enfermos de Alzheimer en este
barrio que se dividird en unaresidencia,
dondehabrahabitaciones para 84
pacientes con un deterioropsiquicomuy
grave )y en un centro de dia,
dondepodranacudirotros 45
mayoresenfermos. Las dos
partesdelinmuebledispondran de las
instalacionesadecuadas para tratar vy
paliar los efectosdel Alzheimer.

El mundo, Domingo, 09 de Enero de
2005, pagina 5.

8.2. Secuenciadidacticall: Trabajo con textos literarios en dos idiomas

8.2.1. Presentacion de los textos literarios:

Para enriquecer el aprendizajelingiiistico y cultural delalumno,

se han

seleccionado dos textos literarios: el cuento "El saltamontes y la hormiga" en

arabe, y un fragmento de Sinfonia pastoral de Palacio Valdés en espafiol. Ambos

textos presentan un estiloaccesible, facilitando la comprension y la

posteriortraduccion.

8.2.2. Objetivos:

o« Mejorar la expresionescrita

vocabularioliterario.

y oral mediante la exposicion
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o Desarrollar la capacidad de anélisistextual y selecciéon de estrategias de
traduccion.

o Fomentar la interaccion y el intercambio de ideas en el aula.

o Permitir la autoevaluacién y superacion de dificultades con la
guiadelprofesor.

8.2.3. Pasos de trabajo:

1. Distribucion de los textos en ambos idiomas.

2. Lecturaindividual para captar el contexto y la coherencia.

3. Discusion en clase sobre ideas principales y dificultades.

4. Traduccionindividual (directa e inversa).

5. Evaluacién y discusion de los resultados en grupo.

El aula se convierte en un espacio de interacciondonde los alumnosdesarrollan

sus habilidades a travésdeltrabajocolaborativo.

La traduccion se presentaasicomounaherramienta clave para el aprendizaje y la

comprensionintercultural.

« Desde que llegéaqui, mis gustos han cambiadoporcompleto. Me encuentran
las montes, los prados, los arboles;gozobailando y cantando en las romerias.
Me agradan lascanciones de aldeanos y hasta me gusta el chirriarlejano de
los carros; La corrientedel rio suena en misoidoscomounamusica deliciosa que

me refresca al alma; En el mismositio en que ahora nos hallamos,
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acariciadopor la brisa, aspirando el aromadelheno, me

quedomuhasvecesdormidocomo un santo »

(Fragmentodel libro titulado :Sinfonia
pastoraldelautorA.PalacioValdés,Ed,Victoriano Suarez).

*E| texto en arabe :

Uaill 5 rind/
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9. Aplicacion de la traduccion de textos y diversidad de actividades
ObjetivosdelCurso

« Comprender los conceptosbasicos de la traduccion y sus diferentestipos.

« Desarrollarhabilidades en la traduccion de textos generales.

« Familiarizarse con las diferencias culturales y su impacto en la traduccion.

« Introducir el uso de herramientas de traduccionasistidaporordenador (TAO).

« Aplicarestrategias de traduccion para evitarerrorescomunes.

Contenidos Principales
1. Estrategias y Técnicas de Traduccion

Traduccionliteral vs. adaptacion.
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Equivalencias y reformulacion de textos.

Manejo de términosespecificos y falsos amigos.

2. Aspectos Culturales en la Traduccion

Importancia de la adaptacion cultural.

Ejemplos de errores de traduccidonpordiferencias culturales.

3. TraduccionAsistidaporOrdenador (TAO) y Herramientas Digitales
Uso de la traduccionautomatica

4. Practicas de Traduccion

Analisis de errores y mejora de la calidad de la traduccion

9.1 Texto :

Traducir al 4rabe y destacar los elementos culturales de la lengua meta, o sea el
espafiol, comparandolos con vuestracultura de origen.

La gente en Esparia es muyamistosa y lo demuestra, unabuenaoportunidad para
experimentarlo es conocer a unafamiliaespaniola. Al saludarse se hace con
demostraciones de afectocomobesos 0 abrazos. Es
comunrecibirunabuenacantidad de besospor parte de la abuela o las
tiasmayores, aunqueustedsea un desconocido que los visite por primera vez. Por
lo menos le saludaran con un buenapreton de manos y en unaactitud bastante
amigable. Si saluda a las mujeres, le dardn un beso en cadamejilla. El
contactofisico es consideradocomouna forma de comunicacion y esta bien visto
entre los esparioles.

Cuando visite un hogarespanol, no permanezca en silencio, exprese su agrado
al estar en esa casa, hagaalguncomentarioagradable sobre el mobiliario o la
comida. También es comunmostrar las fotosfamiliares, el coche delgaraje o
algunasreliquiasfamiliares.

Si usted ha sidoinvitado a comer o cenar, es buenacostumbrellevar un presente a
los anfitriones, comounabotella de vino o dulces.
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Algunoshabitospuedenresultarcuriosos para los extranjeros,
comollevarzapatosdentro de la casa o dejar la televisionencendida sin
prestarleatencion.

9.2. Comparacion de Idiomas

o Actividadl:Proporcionauna lista de expresionesidiomaticas en espafol y
pide a los alumnos que encuentrenequivalentes en otroidioma (ej.
Arabe,inglés ofrancés).

Ejemplo:

“Estar en las nubes” — “To have yourhead in the clouds”
“Masvale tarde que nunca” — “Betterlatethannever”

o Actividad2:Proporcionaexpresionesidiomaticas en arabe y pide a los
participantes que encuentren su equivalente en espafiol.
Ejemplo:
() o po £_pell 333)) — "Dime con quién andas y te diréquiéneres.”
(abbdie ) — "4 la vista de todos."
9.3. Adivina el Significado

« Actividad:Presentaunaexpresionidiomatica en un idioma que los alumnos no

dominen y dales varias opciones sobre su significado real.
Ejemplo:

(Quésignifica “Costar un ojo de la cara”?

a) Sermuybarato

b) Sermuycostosov’

c¢) No tenerprecio
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Actividad2:Presentaunaexpresionarabe con varias opciones de significado.
Ejemplo:

;Quésignifica(e i IS A 46 w1)?

a) No preocuparsepor nada

b) Meterse en todov'

c¢) Tenerbuenolfato

9.4. Creauna Historia con Expresionesldiomaticas

Actividad:Pide a los alumnos que escribanunabreve historia en la que usen al

menos 2 expresionesidiomaticascorrectamente.
Ejemplo:
Juan siempre ha sidomuy “de pocasluces”, perocuando se metio en

negociosturbios, “se metio en camisade oncevaras”. Ahoratiene que salir
delproblema “a marchas forzadas”.

9.5. TraduccionLiteral vs Traduccion Equivalente

Actividad1:Presentaexpresionestraducidas de forma literal y pide a los
alumnos que las corrijan con la versionmasnatural y buscarla en su lengua

materna.

Ejemplo:

t’sraining cats and dogs” — “Estalloviendogatos y perros”™

“Estalloviendo a cantaros”
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o Actividad2:Presentaexpresionestraducidasliteralmente 'y pide a los

participantes que las corrijan.

Ejemplo:

(S G e "Camina  sobre las  nubes"

"Esta en las nubes"

(3l Ao 5 puic (o _ps ull 3 ) siac)— "Mdasvalepdjaro en mano que
cienvolando."”

9.6. Juego de Mimica o Role-Play

o Actividad: Los alumnosrepresentanunaexpresionidiomatica sin palabras y los

demas deben adivinarcual es.

Ejemplo:(La_J/ 4dle < 58ul) — “El silencio es sefial de aprobacion.”
9.7. Encuentra el Error en la Traduccion

« Actividad: Da ejemplos de expresiones mal traducidas y pide a los alumnos
que las corrijan.
Ejemplo:
(Olue 4his 4¢a 9— "Su caragotea miel”
"Es una persona muyamable"V

9.8. Identificar y AdaptarReferencias Culturales

« Actividad:Presenta frases con referencias culturales especificas de un pais y

pide a los alumnos que las adapten a otroidiomamanteniendo el significado.

Ejemplo:
"Le dieronunapalizacomo en la lucha libre de la WWE." (EE. UU.)
Adaptacion en un contextoespaniol:"Le dieronunapalizacomo en un
combate de boxeo de la VeladadelArio."

"Como  un  samurdi  sin  katana."  (Cultura  japonesa)
Adaptacion a la culturaarabe: "Como un beduino sin camello."”
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10. Constataciongeneral:

A la hora de evaluar los trabajos de traduccion en clase, hemosobservado que los
errorescomunesincluyen el mal uso de los pretéritos, el 1éxico (palabras
polisémicas 0 expresionesmetaforicas) y aspectoscomunicativos
(expresionesidiomdticas o refranes). Porello, es fundamental que los

estudiantesreflexionen y trabajen en su precisidnexpresivadurante el curso.
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