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على مرافقتي وإرشادي طوال فترة  المشرفالأستاذ أتقدّم بخالص الشكر والامتنان إلى 
إعداد ىذه المذكرة، على توجيهاتو السديدة ونصائحو القيمة التي كانت مصدر إلهام 

 .ودافع للنجاح

العمال الإداريين والمهنيين والأساتذة بمتوسطة كما أتوجو بعظيم الامتنان إلى 
والمعلومات اللازمة لإتمام على تعاونهم وتوفيرىم كل الدعم  الامير عبد القادرمعاهدة 

 .الدراسة الميدانية بنجاح

العمال الإداريين والدكاترة بجامعة بلحاج ولا يفوتني أن أعرب عن تقديري العميق لـ 
بوشعيب عين تدوشنت، وخصوصًا أعضاء كلية الآداب واللغات والعلوم 

 ، على تشجيعهم وحرصهم على إتاحة كل الإمكانياتالاجتماعية والإنسانية
 .الأكاديمية والبحثية التي ساهمت في إنجاز ىذه المذكرة

  

 



 

 

 

 

 

 

 

 .تمأواذا اعان  الحمد الله رب العالمين الذي إذا وعد وفى،

تيت أبت رغما عنها أوإن   لها،أنانا لها نالها، و أ من قال:كما هو معروف أكثر 
 .بها

لى تلك الفتاة التي سقطت ولم تسمح إل شهادة فخر ب ليس مجرد إهداء، هذا
  الأرض.لنفسها أن تبقى على 

 . وإلى صبري الذي كان قوي من كل الظروف أهدي هذا انجاز لنفسي أولا

 وإلى ولدي  

 .وكانت ثقتكما بي قوة لا تنكسر مانا،أكان حبكما 

 .ثانيينالبي أالعالم أمي و  إلى من كانوا لي سندا ووطنا كاملا حين ضاق بي

 .وإلى كل عائلتي الكريمة

وتشجيعا.وإلى كل قلب صادق قد دعالي في الغيب وكل يد امتدت دعما   

 .شكرا لكما



 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الإطار النظري للدراسة
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 قدمة: م

أفرزت التحولات المتسارعة التي يشهدىا العالم المعاصر، ولا سيما في ظل الثورة الرقمية، واقعًا 
معرفيًا وتقنيًا جديدًا انعكس بشكل مباشر على مختلف المجالات الحيوية، وفي مقدمتها المجال التربوي 

المجتمعات الحديثة، وأداة فعّالة لتطوير والتعليمي. فقد أصبح التطور التكنولوجي ركيزة أساسية في بناء 
النظم التعليمية وتحسين مخرجاتها، بما يتلاءم مع متطلبات العصر الرقمي واقتصاد المعرفة. ويعُدّ الذكاء 
الاصطناعي من أبرز التقنيات الحديثة التي فرضت حضورىا القوي في المنظومة التعليمية، لما يتميز بو 

كاة الذكية للعمليات العقلية البشرية، وتحليل المعطيات، والتعلم الذاتي، من قدرات عالية على المحا 
 .واتخاذ القرار

وقد أسهم الذكاء الاصطناعي في إحداث نقلة نوعية في أساليب التعليم والتعلّم، حيث لم يعد 
كما تجاوزت   المتعلم مجرد متلقٍ سلبي للمعلومة، بل أصبح محور العملية التعليمية وفاعلًا أساسيًا فيها.

العملية التعليمية حدود الزمان والمكان، بفضل توظيف الأنظمة الذكية والمنصات الرقمية التفاعلية التي 
تتيح تعلّمًا مرنًً، مخصصًا، وقائمًا على مراعاة الفروق الفردية بين المتعلمين. وفي ىذا السياق، برزت 

توظيف الإمكانًت التي يتيحها الذكاء  الحاجة إلى اعتماد مقاربات تعليمية حديثة قادرة على
 .الاصطناعي من أجل تحسين جودة التعليم والرفع من كفاءتو

ويعُدّ مجال تعليم اللغة العربية من أكثر المجالات التي تستدعي الاستفادة من تقنيات الذكاء 
ن صعوبات الاصطناعي، نظراً لما تتسم بو ىذه اللغة من خصوصية بنيوية وتركيبية، وما تواجهو م

تعليمية، سواء بالنسبة للناطقين بها أو لغير الناطقين بها. فاللغة العربية، بما تحملو من ثراء لغوي 
ودلالي، وتعدد في المستويات الصوتية والصرفية والنحوية، تتطلب أساليب تعليمية مبتكرة تتجاوز 

تنُمّي الكفايات اللغوية والتواصلية  الطرق التقليدية القائمة على الحفظ والتلقين، نحو أساليب تفاعلية
 .لدى المتعلم
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وقد ساىم الذكاء الاصطناعي في تطوير تعليم اللغة العربية من خلال توظيف تقنيات متقدمة، مثل: 
معالجة اللغة الطبيعية، والتعلم الآلي، والتعرف الآلي على الكلام، والتحليل الدلالي للنصوص، والترجمة 

لتقنيات في ابتكار أدوات تعليمية ذكية تساعد المتعلمين على تحسين مهارات الآلية. وأسهمت ىذه ا
الاستماع والنطق، وتصحيح الأخطاء اللغوية، وفهم القواعد النحوية والصرفية في سياقات استعمالية 
حقيقية، فضلًا عن تنمية مهارات القراءة والفهم والتحليل. كما أتاح الذكاء الاصطناعي إمكانية 

محتوى تعليمي تكيفي يتلاءم مع مستوى المتعلم، ويستجيب لاحتياجاتو وقدراتو، مدا يعزز من تصميم 
 .دافعيتو نحو التعلم

ومن جهة أخرى، شكّل الذكاء الاصطناعي دعمًا مهمًا للمعلّم، إذ وفّر لو أدوات بيداغوجية تساعده 
قيق وموضوعي. كما مكّنو من في تخطيط الدروس، وتقويم أداء المتعلمين، وتحليل نتائجهم بشكل د

تتبع المسار التعليمي لكل متعلم على حدة، وتحديد نقاط القوة والضعف، مدا يتيح التدخل 
البيداغوجي المناسب في الوقت الملائم. وعليو، فإن توظيف الذكاء الاصطناعي في التعليم لا يقُصي 

 .على الشراكة بين الإنسان والتقنيةدور المعلّم، بل يعزّزه ويعُيد صياغتو في إطار تكاملي يقوم 

ورغم ما يتيحو الذكاء الاصطناعي من آفاق واعدة في تعليم اللغة العربية، إلا أن توظيفو يواجو جملة 
من التحديات، من أبرزىا: محدودية الموارد الرقمية العربية، وضعف النماذج اللغوية المكيّفة مع 

ت التربوية والأخلاقية المرتبطة باستددام التقنيات الذكية خصائص اللغة العربية، إضافة إلى الإشكالا
في التعليم. كما يتطلب ىذا التوظيف توفر بنية تحتية تقنية ملائمة، وكفاءات بشرية مؤىلة، وسياسات 

 .تعليمية واضحة تضمن الاستددام الرشيد والفعّال للذكاء الاصطناعي في المؤسسات التعليمية

طيات، تأتي ىذه المذكرة في إطار السعي إلى دراسة الذكاء الاصطناعي وانطلاقاً من ىذه المع
وإبراز إسهاماتو في تعليم اللغة العربية، من خلال التعرّف على مفهومو وتطوره، واستعراض أىم 
تطبيقاتو التعليمية، وتحليل دوره في تحسين تعليم اللغة العربية وتعلّمها. كما تهدف ىذه الدراسة إلى 

ند أبرز التحديات التي تعيق توظيف الذكاء الاصطناعي في ىذا المجال، واستشراف آفاقو الوقوف ع
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المستقبلية، بما يسهم في تطوير طرائق تعليم اللغة العربية، وتعزيز مكانتها في ظل التحولات الرقمية 
 .المعاصرة
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I. تمهيد:  
أدى التطور التكنولوجي الدتسارع، ولا سيما في لرال الذكاء الاصطناعي، إلى إحداث تحولات 
جوىرية في الدنظومة التعليمية، حيث أتاح إمكانات جديدة لتحسنٌ طرائق التدريس وتطوير أساليب 

وتعليم اللغة العربية بوجو التعلّم. وقد أسهم ىذا التطور في إعادة النظر في تعليم اللغات بوجو عام، 
خاص، من خلال توظيف تقنيات ذكية تدعم التفاعل، وتراعي الفروق الفردية، وتعزز الكفايات 
اللغوية لدى الدتعلمنٌ. وفي ظل ىذه التحولات، برزت الحاجة إلى دراسة علمية منهجية تسلط الضوء 

ف عن مدى فاعليتو وتحديات على إسهامات الذكاء الاصطناعي في تعليم اللغة العربية، وتكش
 .توظيفو في السياق التعليمي

II.  : إشكالية الدراسة 
شهد الحقل التربوي في العقود الأخنًة تحولات جوىرية بفعل التطور الدتسارع لتكنولوجيا 
الدعلومات والاتصال، حيث لم يعد التعليم لزصوراً في الأطر التقليدية القائمة على التلقنٌ ونقل الدعرفة 

أحادي، بل أصبح لرالًا مفتوحًا لتوظيف التقنيات الذكية التي تسعى إلى جعل الدتعلم لزور  بشكل
العملية التعليمية. وقد أفرز ىذا التحول بروز الذكاء الاصطناعي كأحد أىم الروافد الحديثة التي 

لتعلّم أسهمت في إعادة تشكيل أنماط التعليم والتعلم، من خلال ما يتيحو من إمكانات تتعلق با
 .التكيفي، وتحليل بيانات الدتعلمنٌ، وبناء بيئات تعليمية تفاعلية تراعي الفروق الفردية

وفي إطار تعليم اللغات، حظيت تطبيقات الذكاء الاصطناعي باىتمام متزايد في العديد من 
، وتحسنٌ الدراسات التربوية واللسانية، لدا لذا من قدرة على دعم تنمية الدهارات اللغوية الأساسية

الأداء اللغوي لدى الدتعلمنٌ. غنً أن تعليم اللغة العربية، رغم مكانتها الحضارية والعلمية، ظل يعاني 
من إشكالات متعددة، من بينها صعوبة الدناىج، وىيمنة الطرائق التقليدية، وضعف توظيف التقنيات 

 .ت التواصلية لدى الدتعلمنٌالحديثة، وىو ما انعكس سلبًا على مستوى التحصيل اللغوي والكفايا
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وقد تناولت بعض الدراسات السابقة موضوع توظيف التقنيات الحديثة في تعليم اللغة العربية، من 
( الدوسومة بـ"استخدام التقنيات الرقمية في تعليم اللغة العربية وأثرىا في 2012بينها دراسة )أحمد، 

قمية في تحسنٌ دافعية الدتعلمنٌ. كما أشارت التحصيل الدراسي"، التي أكدت فاعلية الوسائط الر 
( بعنوان "الذكاء الاصطناعي وتطبيقاتو في تعليم اللغات" إلى الدور 2021دراسة )بن يوسف، 

الدتنامي للأنظمة الذكية في تطوير تعليم اللغات، مع تسجيل لزدودية التطبيقات الخاصة باللغة العربية 
( الدعنونة بـ"التعلّم التكيفي وأثره في تنمية 2022)عبد القادر،  مقارنة باللغات الأجنبية. أما دراسة

الدهارات اللغوية"، فقد أبرزت أهمية اعتماد النماذج الذكية القائمة على تحليل أداء الدتعلم في تحسنٌ 
 .نواتج التعلم

من وعلى الدستوى النظري، يستند توظيف الذكاء الاصطناعي في تعليم اللغة العربية إلى جملة 
النظريات التربوية واللغوية، من أبرزىا النظرية البنائية التي تؤكد دور الدتعلم الفعّال في بناء معارفو، 
ونظرية التعلّم الذاتي التي تركز على استقلالية الدتعلم ومسؤوليتو عن تعلمو، إضافة إلى النظرية التفاعلية 

ل التفاعل والدمارسة في سياقات تواصلية في تعليم اللغة التي ترى أن اكتساب اللغة يتم من خلا
حقيقية. كما يدكن ربط ىذا التوجو بنظريات تعليم اللغة العربية الحديثة، مثل الدقاربة بالكفاءات 
والدقاربة التواصلية، التي تسعى إلى تجاوز التركيز على القواعد المجردة لضو تنمية الكفايات الاستعمالية 

 .للغة

النظرية والدراسات السابقة، لا يزال توظيف الذكاء الاصطناعي في تعليم اللغة ورغم ىذه الجهود 
العربية يطرح عدة تساؤلات تتعلق بمدى فاعليتو الحقيقية، وحدود إسهامو في تنمية الدهارات اللغوية، 
 وإمكانية تكييف تطبيقاتو مع الخصائص اللسانية والبيداغوجية للغة العربية. كما يلاحظ وجود نقص
في الدراسات الدنهجية التي تجمع بنٌ التأصيل النظري والتحليل التطبيقي في ىذا المجال، خاصة في 

 .السياق التعليمي العربي
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 :وانطلاقاً لشا سبق، تتحدد إشكالية ىذه الدراسة في لزاولة الإجابة عن التساؤل الرئيس الآتي

غة العربية في تحسنٌ الكفايات اللغوية إلى أي مدى يسهم توظيف الذكاء الاصطناعي في تعليم الل
 لدى الدتعلمنٌ؟

 :ويتفرع عن ىذا التساؤل الرئيس جملة من التساؤلات الفرعية، من بينها

 ما الأسس النظرية التي يقوم عليها توظيف الذكاء الاصطناعي في تعليم اللغة العربية؟ 

  العربية؟ما أبرز تطبيقات الذكاء الاصطناعي الدستخدمة في تعليم اللغة 

 ما أثر ىذه التطبيقات في تنمية مهارات اللغة العربية لدى الدتعلمنٌ؟ 

 ما أىم الصعوبات والتحديات التي تواجو توظيف الذكاء الاصطناعي في تعليم اللغة العربية؟ 

III. فرضيات الدراسة: 
 الفرضية العامة: 
  فعّالًا في تحسنٌ الكفايات يسهم توظيف الذكاء الاصطناعي في تعليم اللغة العربية إسهامًا

 .اللغوية لدى الدتعلمنٌ، مقارنة بالطرائق التعليمية التقليدية
 الفرضيات الجزئية: 
  يسهم استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تنمية مهارات اللغة العربية الأساسية

 .)الاستماع، التحدث، القراءة، الكتابة( لدى الدتعلمنٌ
 اعلية أكبر في تعليم اللغة العربية من خلال اعتماده على التعلّم يحقق الذكاء الاصطناعي ف

 .التكيفي ومراعاتو للفروق الفردية بنٌ الدتعلمنٌ
  يساعد توظيف الذكاء الاصطناعي في تبسيط القواعد النحوية والصرفية وتحسنٌ استيعابها

 .لدى الدتعلمنٌ
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 لّم اللغة العربية وتعزيز تفاعلهم داخل يسهم الذكاء الاصطناعي في رفع دافعية الدتعلمنٌ لضو تع
 .الدواقف التعليمية

  تواجو عملية توظيف الذكاء الاصطناعي في تعليم اللغة العربية جملة من التحديات
 .البيداغوجية والتقنية التي تحدّ من فاعليتو

  توجد علاقة ذات دلالة تربوية بنٌ نوعية تطبيقات الذكاء الاصطناعي الدستخدمة ومستوى
 لتحصيل اللغوي لدى الدتعلمنٌ.ا

IV. أسباب اختياري للموضوع: 
: الأسباب الذاتية  :أولًا

اخترتُ ىذا الدوضوع انطلاقاً من اىتمامي الشخصي بتعليم اللغة العربية، ورغبتي في الإسهام  .1
 .في تطوير طرائق تدريسها بما يتماشى مع مستجدات العصر الرقمي

دراسة التقنيات الحديثة في المجال التربوي، ولا سيما الذكاء نابع اختياري أيضًا من ميلي إلى  .2
 .الاصطناعي، ولزاولة توظيفها في خدمة تعليم اللغة العربية

كما يعود اختياري لذذا الدوضوع إلى رغبتي في تنمية قدراتي البحثية وربط الجانب النظري  .3
 .بالتطبيق الديداني، بما يخدم مساري الأكاديدي والدهني مستقبلًا 

 :ثانياا: الأسباب الموضوعية

تزايد الاىتمام العلمي والتربوي بتوظيف الذكاء الاصطناعي في التعليم، واعتباره من أبرز  .1
 .الاتجاىات الحديثة في تطوير تعليم اللغات

ما يواجهو تعليم اللغة العربية من صعوبات ناجمة عن ىيمنة الطرائق التقليدية وضعف توظيف  .2
 .الأمر الذي يستدعي البحث عن بدائل بيداغوجية فعّالة التقنيات الحديثة،
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قلة الدراسات العربية التي تناولت توظيف الذكاء الاصطناعي في تعليم اللغة العربية دراسة  .3
 .منهجية تجمع بنٌ التأصيل النظري والتطبيق العملي

V. أهمية الدراسة: 
والدتمثل في توظيف الذكاء  تكتسب ىذه الدراسة أهميتها من أهمية الدوضوع الذي تتناولو،

الاصطناعي في تعليم اللغة العربية، باعتباره من القضايا الحديثة التي فرضت نفسها بقوة في الحقل 
التربوي واللساني الدعاصر. فالذكاء الاصطناعي لم يعد لررد أداة تقنية، بل أصبح توجّهًا استراتيجيًا 

دتها، من خلال تقديم حلول تعليمية ذكية تراعي يهدف إلى تطوير العملية التعليمية وتحسنٌ جو 
حاجات الدتعلمنٌ وقدراتهم الفردية. وتبرز أهمية ىذه الدراسة في كونها تسلط الضوء على تعليم اللغة 
العربية، الذي يعُدّ ركيزة أساسية في الحفاظ على الذوية الثقافية واللغوية، وتسعى إلى ربطو بالدستجدات 

 .، بما يضمن مواكبتو للتطورات العالدية في لرال التعليمالتكنولوجية الحديثة

كما تنبع أهمية ىذه الدراسة من بعدىا العلمي والتطبيقي، إذ تسهم في إثراء الرصيد الدعرفي العربي 
في لرال توظيف الذكاء الاصطناعي في تعليم اللغة العربية، وىو لرال لا يزال يعاني من نقص نسبي في 

ة الدتخصصة. وتسعى ىذه الدراسة إلى تقديم إطار نظري يبرز الأسس والدقومات الدراسات الدنهجي
التي يقوم عليها الذكاء الاصطناعي في التعليم، إلى جانب تحليل إمكاناتو وحدوده في تعليم اللغة 

، من العربية. كما تكمن أهميتها في كونها قد تفيد الأساتذة والدعلّمنٌ والباحثنٌ وصناّع القرار التربوي
خلال تقديم تصورات ومقترحات عملية يدكن الاستفادة منها في تطوير الدناىج، وتحسنٌ طرائق 

 .التدريس، والارتقاء بمستوى الكفايات اللغوية لدى الدتعلمنٌ في لستلف الدراحل التعليمية

VI. أىداف الدراسة: 
تعليم اللغة العربية، تهدف ىذه الدراسة إلى الكشف عن الدور الذي يؤديو الذكاء الاصطناعي في 

من خلال التعرف على مفهومو وأىم تطبيقاتو في المجال التعليمي، وتحليل مدى إسهامو في تحسنٌ 
تعليم اللغة العربية وتنمية مهاراتها الأساسية لدى الدتعلمنٌ. كما تسعى الدراسة إلى إبراز الأسس 
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ناعي في تعليم اللغة العربية، وربطها النظرية والبيداغوجية التي يقوم عليها توظيف الذكاء الاصط
بالنظريات التربوية واللسانية الحديثة، مثل الدقاربة التواصلية والدقاربة بالكفاءات، بما يسمح بفهم أعمق 

 .لكيفية توظيف ىذه التقنيات في سياقات تعليمية فعّالة

غة العربية، ورصد كما تهدف الدراسة إلى تشخيص واقع توظيف الذكاء الاصطناعي في تعليم الل
أبرز الصعوبات والتحديات التي تحول دون الاستفادة الدثلى من تطبيقاتو، سواء كانت بيداغوجية أو 
تقنية أو تنظيمية. وتسعى كذلك إلى اقتراح آفاق وتصورات مستقبلية من شأنها تعزيز استخدام الذكاء 

اء اللغوي للمتعلمنٌ، ورفع دافعيتهم لضو الاصطناعي في تعليم اللغة العربية، بما يسهم في تحسنٌ الأد
التعلم، ودعم دور الدعلّم في العملية التعليمية. ومن خلال تحقيق ىذه الأىداف، تطمح الدراسة إلى 

 الإسهام في تطوير تعليم اللغة العربية، وجعلو أكثر تفاعلًا وملاءمة لدتطلبات العصر الرقمي.

VII. تحديد المفاىيم الأساسية للدراسة 
 : مفهوم الذكاء الًصطناعيأولًا 

 للغويا التعريف: 
الذكاء الاصطناعي لغويًا يتكون من كلمتن3ٌ الذكاء، أي الفطنة وسرعة الفهم وحسن التصرف، 
واصطلاحًا3 القدرة على الإدراك وحل الدشكلات، أما الاصطناعي فهو ما ينُشأ أو يُصنع بفعل 

لزاكاة الذكاء الطبيعي بواسطة وسائل مصنوعة الإنسان. وعليو، فالذكاء الاصطناعي لغويًا يعني 
 .1من قبل الإنسان

 الًصطلاحي التعريف: 
الذكاء الاصطناعي اصطلاحًا ىو فرع من علوم الحاسوب يهدف إلى تصميم أنظمة قادرة على 

. كما عرفّو راسل ونورفيغ 2لزاكاة السلوك الذكي للإنسان، مثل التعلم، والاستدلال، واتخاذ القرار

                                                           
1
 .124، ص 2005بنًوت، الطبعة الخامسة، فنًوز الأبدي، الذكاء في الدعاجم العربية، القاموس المحيط، دار النشر   

2
 McCarthy. J, What is Artificial Intelligence?, Stanford University, 2007, p 2. 
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راسة وتصميم العوامل الذكية التي تدرك بيئتها وتتصرف بطريقة عقلانية لتحقيق أىداف بأنو د
 .3لزددة

 التعريف الإجرائي:  
في ىذه الدراسة يقُصد بالذكاء الاصطناعي لرموعة التطبيقات والأنظمة الرقمية الذكية 

وأنظمة التعلّم التكيفي وأدوات الدستخدمة في تعليم اللغة العربية، مثل البرلريات التعليمية التفاعلية 
 .معالجة اللغة الطبيعية، بهدف تحسنٌ تعلم الدهارات اللغوية لدى الدتعلمنٌ

 ثانياا: مفهوم تعليم اللغة العربية

 التعريف اللغوي: 
التعليم في اللغة ىو الإرشاد والتلقنٌ ونقل الدعرفة من الدعلّم إلى الدتعلم، بينما اللغة العربية ىي 

العربي الذي يتميز بغنى الدفردات وبنية لضوية وصرفية متقنة. وعليو، تعليم اللغة العربية لغويًا اللسان 
 .4يعني نقل مهاراتها وفهم قواعدىا إلى الدتعلمنٌ

 التعريف الًصطلاحي: 
تعليم اللغة العربية اصطلاحًا ىو العملية التربوية الدنظمة التي تهدف إلى تدكنٌ الدتعلم من اكتساب 
الدهارات اللغوية الأساسية3 الاستماع، والتحدث، والقراءة، والكتابة، وفق أسس بيداغوجية 

إلى تنمية الكفاية  يهدف تعليمي نشاط ىو العربية اللغة تعليم أن حسان تدام يرى كما. 5لزددة
 .6اللغوية والتواصلية لدى الدتعلم، في ضوء قواعد اللغة واستعمالاتها

 
 

                                                           
3
 Russell, S., & Norvig, P, Artificial Intelligence: A Modern Approach. 3rd Edition, Pearson, 

2016, p 1. 
 . 321، ص 1222صادر، الطبعة الأولى، بنًوت، الابن منظور، لسان العرب، دار   4
 .45، ص 1221القاىرة،  دار الدعارف، الطبعة خاصة، طو حسنٌ، تعليم اللغة العربية،  5
 .63، ص 2006بنًوت، الطبعة الثالثة،  دار عالم الكتب، تدام حسان، التربية واللغة،  6
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 الإجرائي التعريف: 
في ىذه الدراسة يقُصد بتعليم اللغة العربية جميع الدمارسات والطرائق التعليمية التي تهدف إلى تنمية 
مهارات اللغة العربية لدى الدتعلمنٌ باستخدام تقنيات الذكاء الاصطناعي داخل الدواقف 

 .التعليمية
 ثالثاا: مفهوم توظيف الذكاء الًصطناعي في التعليم

 التعريف اللغوي: 
وظيف في اللغة ىو الاستخدام والاستفادة من الشيء لتحقيق غاية معينة. وعليو، توظيف الت

 .7الذكاء الاصطناعي يعني استخدامو لتحقيق أىداف تعليمية لزددة
 التعريف الًصطلاحي: 

توظيف الذكاء الاصطناعي في التعليم اصطلاحًا ىو استخدام الأنظمة الذكية والتطبيقات الرقمية 
عملية التعليم والتعلم، من خلال التفاعل، وتحليل بيانات الدتعلمنٌ، وتقديم لزتوى لتحسنٌ 

 .8تعليمي متكيف
 التعريف الإجرائي: 

يقُصد بتوظيف الذكاء الاصطناعي في ىذه الدراسة اعتماد أدوات وتقنيات ذكية في تعليم اللغة 
 .ة بنٌ الدتعلمنٌالعربية، تسهم في تحسنٌ التحصيل اللغوي، وتراعي الفروق الفردي

VIII. الدراسات السابقة : 
 الدراسة الأولى: تطبيقات الذكاء الًصطناعي في تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرىا

 د. فاطمة بنت محمد السعيد :الأسـم. 

                                                           
 .301، مرجع سابق، ص فنًوز الأبدي  7

8
 Picard. R, Affective Computing, MIT Press, 2010, p. 89. 
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 فاعلية استخدام الذكاء الاصطناعي في تنمية مهارات التحدث والاستماع " :عنوان الدراسة
 ."الناطقنٌ بغنًىا3 دراسة تجريبيةفي اللغة العربية لدى 

 2020 :سنة النشر. 

 (دراسة دكتوراه) .(جامعة الدلك سعود )كلية التربية :الجامعة 

 تتمحور حول ضعف مهارتي التحدث والاستماع لدى متعلمي اللغة العربية  :الإشكالية
فاعلية تطبيقات الناطقنٌ بغنًىا، رغم تلقيهم تعليماً تقليدياً، وتساءلت الدراسة عن مدى 

الذكاء الاصطناعي )كالمحادثات الآلية وتطبيقات النطق( في معالجة ىذه الدشكلة وتنمية 
 .ىاتنٌ الدهارتنٌ

 الفرضيات: 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بنٌ متوسطي درجات المجموعة التجريبية )التي تتعلم  .1
 تتعلم بالطريقة باستخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي( والمجموعة الضابطة )التي

 .التقليدية( في الاختبار البعدي لدهارة الاستماع، لصالح المجموعة التجريبية

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بنٌ متوسطي درجات المجموعتنٌ في الاختبار  .2
 .البعدي لدهارة التحدث، لصالح المجموعة التجريبية

 ن3ٌ ضابطة وتجريبية(، مع استخدام بتصميم المجموعت) شبو التجريبي الدنهج :منهج الدراسة
أدوات القياس )اختبارات قبلي وبعدي لدهارتي الاستماع والتحدث، وبطاقة ملاحظة لدهارة 

 .(التحدث
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 أىم النتائج: 

أثبتت النتائج صحة الفرضيتنٌ، حيث حققت المجموعة التجريبية تفوقاً ملحوظاً في  .1
 .مهارتي الاستماع والتحدث

الاصطناعي في خفض مستوى القلق اللغوي لدى الدتعلمنٌ وزيادة ساىم الذكاء  .2
 .دافعيتهم للممارسة، نظراً لتوفنً بيئة آمنة للتجريب والخطأ

أشارت الدراسة إلى أهمية تصميم تطبيقات ذكاء اصطناعي تراعي الخصوصيات  .3
 .الصوتية والنطقية للغة العربية

 الطبيعية ودورىا في تطوير تعليم القواعد ةالدراسة الثانية: تقنيات معالجة اللغة العربي

 أ. محمد أمنٌ قاسم :الأسـم. 

 توظيف تقنيات معالجة اللغة الطبيعية" :عنوان الدراسة (NLP)  في بناء نظام تكييفي ذكي
 ."لتدريس النحو العربي لطلاب الدرحلة الثانوية

 2022 :سنة النشر. 

 (دراسة ماجستير) .(الاصطناعي جامعة القاىرة )كلية الحاسبات والذكاء :الجامعة 

 تركز على صعوبات تعلم قواعد النحو العربي لدى الطلاب، وجمود الطرق  :الإشكالية
التقليدية في التدريس التي لا تراعي الفروق الفردية. وتساءلت الدراسة عن إمكانية بناء نظام 

لزتوى تعليمي قادر على تقديم  (NLP) ذكي قائم على تقنيات معالجة اللغة الطبيعية
 .وتدريبات تكييفية تلقائياً بناءً على مستوى كل طالب
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 الفرضيات: 

يدكن بناء نظام تكييفي ذكي لتدريس النحو العربي يعتمد على تقنيات معالجة اللغة  .1
 (الطبيعية )لُزلّل إعراب آلي، ومُولّد تدارين ذكي

انوية في مادة النحو النظام الدبنّى فعال في تحسنٌ مستوى تحصيل طلاب الدرحلة الث .2
 .العربي

 .توجد علاقة إيجابية بنٌ درجة تفاعل الطالب مع النظام ومدى تحسن مستواه .3

 حيث اشتمل علىتطويري تجريبي منهج :منهج الدراسة ،: 

o  مرحلة التطوير3 تصميم النظام وبنائو )تطوير خوارزميات تحليل الجملة العربية وتوليد
 (الأسئلة

o  المنهج  النظام على عينة من الطلاب وقياس أثره باستخداممرحلة التجريب3 تطبيق
 .واختبارات التحصيل شبو التجريبي

 أىم النتائج: 

لنظام ذكي قادر على تحليل  (Prototype) لصحت الدراسة في بناء نموذج أولي .1
 .تراكيب لضوية لزددة وتوليد تدارين ذات مستويات صعوبة لستلفة

ذا دلالة إحصائية في تحصيل الطلاب الذين  أظهرت النتائج التجريبية تحسناً  .2
 .استخدموا النظام مقارنة بمن درسوا بالطريقة العادية

أوصت الدراسة بتوسيع قاعدة البيانات اللغوية للنظام ليشمل تراكيب لضوية أكثر  .3
 .تعقيداً 
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الدراسة الثالثة: تحديات توظيف الذكاء الًصطناعي في تعليم اللغة العربية من وجهة نظر 
 المختصين

 د. خالد عبد الرحمن العتيبي، د. علياء حسنٌ الدرزوقي :الأسـم. 

 معوقات تطبيق تقنيات الذكاء الاصطناعي في تعليم وتعلم اللغة العربية من " :عنوان الدراسة
 ."وجهة نظر الدعلمنٌ والخبراء التربوينٌ

 2021 :سنة النشر. 

 بحث منشور في مجلة محكمة، يمثل غالباا ) .(لرلة علمية لزكمة )جامعة أم القرى :الجامعة
 (نتاج مشروع بحثي لأساتذة

 على الرغم من الإمكانات الكبنًة للذكاء الاصطناعي، إلا أن تطبيقو في لرال  :الإشكالية
تعليم اللغة العربية لا يزال لزدوداً. لذا، حاولت الدراسة الكشف عن طبيعة الدعوقات )التقنية، 

لثقافية( التي تحول دون تبني ىذه التقنيات على نطاق واسع في الدؤسسات والبشرية، والدالية، وا
 .التعليمية العربية

 في مثل ىذه الدراسات الوصفية التحليلية غالباً ما تكون ىناك أسئلة بدلًا من )الفرضيات
 (فرضيات

o  ما أىم الدعوقات التقنية التي تحد من استخدام تقنيات الذكاء الاصطناعي في تعليم
 اللغة العربية؟

o ما الدعوقات البشرية )الدتعلقة بالدعلم والدتعلم(؟ 

o ىل توجد معوقات مؤسسية ومالية؟ 
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o ما الدقترحات للتغلب على ىذه الدعوقات؟ 

 الذي تم توزيعو على  الًستبيان ، مع استخدام أداةالوصفي التحليلي الدنهج :منهج الدراسة
 .لتكنولوجيا التعليميةعينة من معلمي اللغة العربية والخبراء في ا

 أىم النتائج: 

أبرز الدعوقات التقنية3 قلة التطبيقات والدنصات الذكية الدطورة خصيصاً للغة العربية،  .1
 .وضعف دقة بعض أدوات التحليل الآلي للتراكيب العربية الدعقدة

أبرز الدعوقات البشرية3 نقص تأىيل الدعلمنٌ للتعامل مع ىذه التقنيات، ولساوفهم من  .2
 .ستبدالذم أو تقليل دورىما

أبرز الدعوقات الدالية والدؤسسية3 ارتفاع تكلفة التطوير والشراء، وعدم وضوح  .3
 .السياسات التعليمية الداعمة للتحول الرقمي الذكي

أوصت الدراسة بضرورة تطوير شراكات بنٌ الدختصنٌ في اللغة العربية ومبرلري الذكاء  .4
 .ثفة للمعلمنٌالاصطناعي، وعقد دورات تدريبية مك

IX. منهج الدراسة : 
في ىذه الدراسة، اعتمدتُ على الدنهج الوصفي التحليلي كأساس للعمل البحثي، وذلك من أجل 
فهم إسهامات الذكاء الاصطناعي في تعليم اللغة العربية وتحليل أبعاده الدختلفة. يتيح لي ىذا الدنهج 

الكتب، والدقالات العلمية، والدراسات السابقة، ثم جمع الدعلومات من الدصادر النظرية، بما في ذلك 
تحليلها بطريقة منهجية ومنظمة. وقد ساعدني ىذا الدنهج على تحديد أىم التطبيقات التعليمية للذكاء 
الاصطناعي وتقييم أثرىا في تطوير مهارات اللغة العربية لدى الدتعلمنٌ، سواء على مستوى الاستماع، 

 .أو الكتابة أو التحدث، أو القراءة،



 تمهيد
 

15 
 

بالإضافة إلى ذلك، لجأتُ إلى الدنهج التجريبي/شبو التجريبي في الجانب التطبيقي من الدراسة، 
حيث صممتُ تجربة ميدانية شملت لرموعة تجريبية استخدمت أدوات الذكاء الاصطناعي التعليمية، 

سمح لي ىذا الإجراء ولرموعة ضابطة اعتمدت على الطرق التقليدية في تعليم اللغة العربية. وقد 
بقياس أثر توظيف الذكاء الاصطناعي على مستوى التحصيل اللغوي للمتعلمنٌ، وتحليل الفروق بنٌ 

 .المجموعتنٌ بشكل دقيق

كما استخدمتُ الدنهج التحليلي النقدي لدراسة وتحليل الدراسات السابقة، إذ حلّلتُ كل دراسة 
نتائج. وقد ساعدني ذلك على تحديد الفجوات من حيث الإشكالية، والفرضيات، والدنهج، وال

البحثية القائمة وصياغة إطار متكامل يجمع بنٌ النظرية والتطبيق، ويتيح لي الوصول إلى نتائج دقيقة 
 يدكن أن تسهم في تطوير طرائق تعليم اللغة العربية باستخدام الذكاء الاصطناعي.

X.  : ىيكل الدراسة 
 قدمة م

 الجانب النظري للدراسة
 إشكالية الدراسة .  تدهيد

 . فرضيات الدراسة 
 .أسباب إختيار الدوضوع 
 .أهمية الدراسة 
 .أىداف الدراسة 
 .تحديد مفاىيم الدراسة 
 .الدراسات السابقة 
 .منهج الدراسة 
 .ىيكل الدراسة 

 ماىية الذكاء الاصطناعي الدبحث الأول  3 الفصل الأول 3 مدخل عام للذكاء الاصطناعي 
  3نظم و تطبيقات الذكاء الدبحث الثاني
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 الاصطناعي 
  الدبحث الثالث3 فلسفة الذكاء

 الاصطناعي والدفاىيم الدشابهة لو
الفصل الثاني 3 مدخل عام للتعليم ) اللغة العربية 

  ) 
  الدبحث الأول3 الإطار العام لتعليم اللغة

 العربية
  الدبحث الثاني3 طرائق ووسائل تعليم اللغة

 العربية
  الدبحث الثالث3 الإشكاليات والتحديات

 في تعليم اللغة العربية
 الجانب التطبيقي للدراسة 

الدبحث الأول3 التعريف بالدؤسسة الدبحث   الفصل الأول3 لمحة عامة عن الدؤسسة 
 التعليمية في الدؤسسة الثاني3 طبيعة البرامج 

الفصل الثاني3 واقع استخدام الذكاء الاصطناعي 
 في تعليم اللغة العربية بمتوسطة 

  الدبحث الأول3 الأدوات الرقمية الدتاحة
 داخل الدؤسسة

  الدبحث الثاني3 مستوى توظيف الأساتذة
 للذكاء الاصطناعي في تعليم العربية

 الدبحث الثالث3 مناقشة النتائج وتفسنًىا 
 اتدةخ

 الدصادر والدراجعقائمة 
 فهرس المحتويات

 

 بلحريزي قمر

 عين تموشنت    0002 /00/00
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 تدهيد : 

شكّلُالذكاءُالاصطناعيُاليومُأحدُأبرزُملبمحُالتحولُالرقميُالذيُيشهدهُالعالمُالدعاصر،ُيُ 
ُيتداخلُمعُلستلفُلرالاتُ ُملموسًا ُبلُأصبحُواقعًا إذُلمُيعدُلرردُمفهومُنظريُأوُخيالُعلمي،

ُالقدراتُالذىنيةُللئنسان،ُُ ُالحقلُالعلميُعلىُلزاكاة كالتعلّمُوالاستدلالُوابزاذُالحياة.ُويقومُىذا
القرار،ُاعتمادًاُعلىُالخوارزمياتُوالبياناتُالضخمة.ُوقدُأسهمُالتطورُالدتسارعُفيُتقنياتُالحوسبةُ
ُوالتعليم،ُوحتىُفيُالحياةُ ُوالإدارة، فيُتوسيعُآفاقُالذكاءُالاصطناعيُوتعزيزُحضورهُفيُالاقتصاد،

ُالوقتُذا ُيثيرُفي ُالتقدم ُغيرُأنُىذا ُاستخداموُاليومية. ُحدود ُحول ُوأخلبقية ُتساؤلاتُعلمية تو
ُيعرّفُ ُالفصلُإلىُتقدنًُمدخلُعام ُيهدفُىذا ُالدنطلق، ُعلىُالإنسانُوالمجتمع.ُومنُىذا وتأثيره

 .بدفهومُالذكاءُالاصطناعيُونشأتوُوأهميتو،ُبسهيدًاُلفهمُأبعادهُالنظريةُوالتطبيقية
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 ماهية الذكاء الاصطناعي الدبحث الأول: 

الذكاءُالاصطناعيُمنُالدفاىيمُالعلميةُالحديثةُالتيُارتبطُظهورىاُبتطورُعلومُالحاسوبُُتبرعيُ ُُ
ُالبشريُفيُالتفكيرُ ُالذكاء ُقادرةُعلىُلزاكاة والرياضياتُوالدنطق،ُحيثُيهدفُإلىُتصميمُأنظمة

ُتعري ُبين ُما ُالدفهوم، ُىذا ُتناولت ُالتي ُالدقاربات ُتنوّعت ُوقد ُالدشكلبت. ُوحلّ ُتقنيةُوالتعلّم فات
ُىذاُ ُيتناول ُوعليو، ُاستخدامو. ُمن ُالدرجوّة ُوالغايات ُالنظر ُزوايا ُلاختلبف ُتبعًا ُفلسفية، وأخرى

 .الدبحثُبرديدُمفهومُالذكاءُالاصطناعي،ُوبيانُخصائصوُالأساسية،ُمعُالتطرّقُإلىُأىمُأنواعو

 الدطلب الأول: مفهوم الذكاء الاصطناعي

الدفاىيمُالعلميةُوالتقنيةُالتيُفرضتُنفسهاُبقوةُفيُالعصرُُمنُأبرزُإنُالذكاءُالاصطناعيُيعدُُ
ُأوُ ُالاقتصادية ُأو ُالعلمية ُسواء ُالمجالات، ُلستلف ُفي ُجذرية ُبرولات ُمن ُأحدثو ُلدا ُنظراً الحديث،
الاجتماعية.ُوي قصدُبالذكاءُالاصطناعيُذلكُالفرعُمنُعلومُالحاسوبُالذيُيهتمُبتصميمُوتطويرُ

ىُلزاكاةُبعضُجوانبُالذكاءُالبشري،ُمثلُالتفكير،ُالتعلم،ُالاستدلال،ُأنظمةُوبرلرياتُقادرةُعل
 .1وابزاذُالقرار

 أولًا: التعريف الاصطلاحي للذكاء الاصطناعي

تتعددُتعريفاتُالذكاءُالاصطناعيُبتعددُالزواياُالعلميةُالتيُتناولتو،ُغيرُأنهاُتتفقُفيُجوىرىاُُُ
ُ ُالسلوكُالذكيُللئنسان ُلزاكاة ُالآلةعلىُفكرة ُىذاُ .بواسطة ُروّاد ُأحد ُمكارثي، ُجون ُعرفّو فقد

 :المجال،ُبأنو

 .2«علمُوىندسةُصنعُالآلاتُالذكية،ُوبخاصةُالبرامجُالحاسوبيةُالذكية»

                                                           
1
الرياض،ُُالطبعةُالأولى،ُستيوارتُراسل،ُبيتًُنورفيغ،ُالذكاءُالاصطناعي:ُمدخلُحديث،ُترجمةُمحمدُالحسيني،ُدارُالدريخ، 

 .53،ُص6102ُ
2
 John McCarthy, Opcit, p. 2. 



مدخل عام للذكاء الاصطناعي                الفصل الأول:                                       
 

20 
 

ُبلُُُ ُفقط، ُالبرلري ُالجانب ُعلى ُيقتصر ُلا ُالاصطناعي ُالذكاء ُأن ُإلى ُالتعريف ُىذا ويشير
ُ.تتطلبُعادةُذكاءًُبشرياًُيشملكُلُماُمنُشأنوُبسكينُالآلةُمنُأداءُمهامُ

 ثانيًا: الذكاء الاصطناعي بين المحاكاة والتقليد

يرتكزُالذكاءُالاصطناعيُعلىُمبدأُلزاكاةُالعملياتُالعقليةُللئنسان،ُوليسُاستنساخُالعقلُُُ
البشريُذاتو.ُفهوُيسعىُإلىُتقليدُنتائجُالتفكيرُالإنساني،ُمثلُحلُالدشكلبتُأوُالتنبؤُأوُالتعلمُ

ُ.3جربة،ُدونُالادعاءُبامتلبكُوعيُأوُإدراكُذاتيمنُالت

ُدعمُُُ ُإلى ُتهدف ُذكية ُتقنية ُأداة ُبوصفو ُالاصطناعي ُالذكاء ُإلى ُي نظر ُالدنطلق، ُىذا ومن
كُليًا  .القدراتُالبشريةُوتوسيعها،ُلاُإلىُاستبدالُالإنسان

 ثالثاً: مكونات الذكاء الاصطناعي

 :يقومُالذكاءُالاصطناعيُعلىُلرموعةُمنُالدكوناتُالأساسية،ُمنُأهمهاُُ

 البياناتُالتيُت عدُّالدادةُالأوليةُلتعلّمُالأنظمةُالذكية. 

 الخوارزمياتُالتيُبرددُطريقةُمعالجةُالبياناتُواستخلبصُالأنماط. 

 كُانُتعلمًاُآليًاُأوُعميقًا  .القدرةُعلىُالتعلم،ُسواء

 ُ4القرارُبناءًُعلىُالدعطياتُالدتاحةالاستدلالُوابزاذ. 

ُبدرورُ ُوبرسينُأدائها ُالدختلفة ُالبيئات ُعلىُالتكيفُمع ُقادرة ُأنظمة ُلإنتاج ُالعناصر وتتكاملُىذه
 .الوقت

                                                           
3
ُ.10،ُص6102ُدمشق،ُُالطبعةُالأولى،ُ الاصطناعي:ُرؤيةُفلسفيةُومعرفية،ُدارُالقلم،ُعبدُالكرنًُبكار،ُالذكاء  

ُ.35،ُص6161ُعمّان،ُالطبعةُالأولى،ُأحمدُعبدُاللهُالحسن،ُمدخلُإلىُالذكاءُالاصطناعيُوتطبيقاتو،ُدارُالفكر،ُُ 4
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 رابعًا: الذكاء الاصطناعي كحقل متعدد التخصصات

ُالتخصصاُُ ُمتداخل ُلرال ُىو ُبل ُفقط، ُبذاتو ُمستقلًب ُعلمًا ُالاصطناعي ُالذكاء ُي عدّ ت،ُلا
 :يستفيدُمنُعلومُمتعددةُمثل

 علمُالحاسوب. 

 الرياضياتُوالإحصاء. 

 علمُالنفسُالدعرفي. 

 5الفلسفةُوعلمُالدنطق. 

وقدُساىمُىذاُالتداخلُفيُإثراءُمفهومُالذكاءُالاصطناعيُوتوسيعُلرالاتُتطبيقو،ُليشملُُُ
 .التعليم،ُالإعلبم،ُالطب،ُالاقتصاد،ُوحتىُالفنون

 الذكاء الاصطناعي في الدراسات الدعاصرةخامسًا: أهمية مفهوم 

ُحيثُُُ ُوالتكنولوجيا، ُالإنسان ُبين ُالتقاء ُنقطة ُيدثل كُونو ُمن ُالاصطناعي ُالذكاء ُأهمية تنبع
كُماُأنُفهمُمفهوموُيشكلُقاعدةُ أصبحُأداةُرئيسيةُفيُتطويرُالأنظمةُالذكيةُوبرسينُجودةُالحياة.

 .رهُالإيجابيةُوالسلبيةُعلىُالفردُوالمجتمعأساسيةُلتحليلُتطبيقاتوُالدختلفة،ُوتقييمُآثا

 الدطلب الثاني: خصائص الذكاء الاصطناعي

يتميزُالذكاءُالاصطناعيُبجملةُمنُالخصائصُالتقنيةُوالدعرفيةُالتيُبذعلوُلستلفًاُعنُالأنظمةُُُ
ُبلُيدتدُليشملُال ُسلفًا، ُعلىُتنفيذُأوامرُمبرلرة ُإذُلاُيقتصرُدوره ُالتقليدية، ُعلىُالدعلوماتية قدرة

                                                           
  .77،ُص6105ُالجزائر،ُُالطبعةُالأولى،ُالدعرفة،،ُالتكنولوجياُالحديثةُوبرولاتُالمجتمع،ُدارُحاجُصالحعبدُالرحمنُُ 5
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ُالقرار ُوابزاذ ُوالتحليل، ُالاصطناعيُمنُ .التعلم، ُالخصائصُالأساسُالذيُمكّنُالذكاء وت عدُىذه
 .6الانتشارُفيُلستلفُالمجالاتُالعلميةُوالتطبيقية

 أولًا: القدرة على التعلم والتكيف

ىُت عدُخاصيةُالتعلمُمنُأىمُخصائصُالذكاءُالاصطناعي،ُحيثُتعتمدُالأنظمةُالذكيةُعلُُ
 :خوارزمياتُالتعلمُالآليُالتيُبسكّنهاُمن

 اكتسابُالدعرفةُمنُالبياناتُالسابقة. 

 برسينُالأداءُمعُمرورُالوقت. 

 7التكيفُمعُالتغيراتُفيُالبيئةُالمحيطة. 

يزُىذاُالنوعُمنُالتعلمُالأنظمةُالذكيةُعنُالبرلرياتُالتقليديةُالتيُتبقىُثابتةُالأداءُماُلمُُُ ويد 
دَّثُيدوياًُ  .بر 

 ثانيًا: المحاكاة العقلية والاستدلال

يتمتعُالذكاءُالاصطناعيُبقدرةُعلىُلزاكاةُبعضُالعملياتُالعقليةُللئنسان،ُمثلُالاستدلالُُُ
 :الدنطقي،ُوحلُالدشكلبت،ُواستخلبصُالنتائجُمنُالدعطيات.ُوتظهرُىذهُالخاصيةُبوضوحُفي

 الأنظمةُالخبيرة. 

ُ

 

                                                           
6
ُ.77عبدُالرحمنُحاجُصالح،ُمرجعُسابق،ُصُ  

ُ.006ستيوارتُراسل،ُبيتًُنورفيغ،ُمرجعُسابق،ُصُُ 7
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 برامجُالتشخيصُوالتحليل. 

 8تطبيقاتُالتنبؤُوابزاذُالقرار. 

وت سهمُىذهُالقدرةُفيُجعلُالذكاءُالاصطناعيُأداةُفعّالةُفيُدعمُالقرارُالبشري،ُدونُأنُُُ
 .يدتلكُوعيًاُأوُإدراكًاُذاتيًا

 ثالثاً: معالجة كميات ضخمة من البيانات

ُالضخمةُُُ ُالبيانات ُمعالجة ُعلى ُالعالية ُالقدرة ُالاصطناعي ُللذكاء ُالجوىرية ُالخصائص من
 :بسرعةُودقةُتفوقُالقدراتُالبشرية.ُوتسمحُىذهُالخاصيةُبـ

 برليلُأنماطُمعقدة. 

 التنبؤُبالابذاىاتُالدستقبلية. 

 9اكتشافُعلبقاتُخفيةُبينُالبيانات. 

ُ.طورُلرالاتُمثلُالطب،ُالاقتصاد،ُوالإعلبموقدُشكّلُىذاُالجانبُركيزةُأساسيةُفيُتُُ

 رابعًا: الاستقلالية النسبية في اتخاذ القرار

تتمتعُبعضُأنظمةُالذكاءُالاصطناعيُبدرجةُمنُالاستقلبليةُفيُابزاذُالقرارات،ُاعتمادًاُعلىُُُ
 :معاييرُلزددةُمسبقًاُوبياناتُآنية.ُوت ستخدمُىذهُالخاصيةُفي

 أنظمةُالتوصية. 

 ُذاتيةُالقيادةالدركبات. 

                                                           
ُ.12،ُص6161ُعمّان،ُُالطبعةُالأولى،ُمحمدُسعدُعبدُالذادي،ُالتعلمُالآليُوتطبيقاتو،ُدارُالفكر،ُ 8
ُ.27ُ،ُص6102ُدمشق،ُالطبعةُالأولى،ُُالاصطناعيُوالتحولُالدعرفي،ُدارُالقلم،ُُعبدُالكرنًُبكار،ُالذكاءُ 9
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 10الدساعداتُالرقميةُالذكية. 

 .غيرُأنُىذهُالاستقلبليةُتظلُنسبية،ُإذُتبقىُخاضعةُلإشرافُالإنسانُوحدودُالبرلرةُُ

 خامسًا: الدقة والسرعة في الأداء

ُعلىُالعملُالدستمرُُُ كُبيرة ُالعاليةُفيُتنفيذُالدهام،ُمعُقدرة ُالذكاءُالاصطناعيُبالدقة يتميز
 :ل.ُويسهمُذلكُفيدونُتعبُأوُمل

 تقليلُنسبةُالأخطاءُالبشرية. 

 تسريعُإلصازُالعملياتُالدعقدة. 

 رفعُمستوىُالكفاءةُوالإنتاجية. 

 سادسًا: الطابع متعدد التخصصات

ُالحاسوب،ُُُ ُعلوم ُبين ُيجمع ُإذ ُالتخصصات، ُمتعدد ُلرالًا ُبكونو ُالاصطناعي ُالذكاء يدتاز
ُ ُالنفس، ُوعلم ُواللغويات، ُالتطبيقيةُوالرياضيات، ُلرالاتو ُتوسيع ُالتداخل ُىذا ُأتاح ُوقد والدنطق.

 .وتعميقُفهمُخصائصوُووظائفو

ُبلُُُ ُمساعدة، ُتقنية ُيعدُلررد ُالاصطناعيُلم ُيتضحُأنُالذكاء ُالخصائص، ومنُخلبلُىذه
ُ.أصبحُعنصراًُبنيويًاُفيُالتحولاتُالرقميةُالدعاصرة

ُ

ُ

 
                                                           

  .55،ُص6160ُالرياض،ُالطبعةُالأولى،ُأحمدُعبدُاللهُالحسن،ُالبياناتُالضخمةُوالذكاءُالاصطناعي،ُدارُالدريخ،ُُ 10
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 الدطلب الثالث: أنواع الذكاء الاصطناعي

ي صنَّفُالذكاءُالاصطناعيُإلىُعدةُأنواعُوفقُمعاييرُلستلفة،ُأهمهاُمعيارُدرجةُالذكاءُوالقدرةُُُ
ُالاستخدام ُلرال ُومعيار ُالمحاكاة، ُالذكيةُ .على ُالأنظمة ُطبيعة ُفهم ُعلى ُالتصنيف ُىذا ويساعد

 .وحدودىاُالوظيفية،ُخاصةُفيُالسياقاتُالتعليميةُوالإعلبميةُوالبحثية

 (Artificial Narrow Intelligence – ANI) لاصطناعي الضيقأولًا: الذكاء ا

ُوتطبيقًاُفيُالوقتُالراىن،ُإذُيقتصرُُي عتبرُُ الذكاءُالاصطناعيُالضيقُالشكلُالأكثرُانتشاراً
ُالنوعُلتنفيذُوظيفةُ ُوي برمجُىذا ُعام. ُفهم ُدونُامتلبكُوعيُأو ُعالية ُبدقة ُلزددة ُمهام علىُأداء

ُمت ُوظائف ُلرموعة ُأو ُالتصحيحُواحدة ُأنظمة ُالآلية، ُالتًجمة ُالصوت، ُعلى ُالتعرّف ُمثل قاربة،
 .اللغوي،ُولزركاتُالبحث

،ُيظهرُىذاُالنوعُفيُبرامجُالتدقيقُالإملبئيُوالنحوي،ُومنصاتُوفيُالمجالُاللغويُوالتعليميُُ
كُفاءتو،ُإلاُأنوُيظلُلزدودًا،ُ التعليمُالذكيةُالتيُتقيّمُأداءُالدتعلمُوتقتًحُلزتوىُمناسبًاُلدستواه.ُورغم

 .11غيرُقادرُعلىُالتفكيرُخارجُنطاقُالبياناتُالدبرلرةُلو

 (Artificial General Intelligence – AGI)  ثانيًا: الذكاء الاصطناعي العام

يشيرُالذكاءُالاصطناعيُالعامُإلىُالأنظمةُالقادرةُنظريًاُعلىُلزاكاةُالذكاءُالبشريُفيُلستلفُُُ
ُالقرارُفيُمواقفُجديدةُغيرُمبرلرةُمسبقًا.ُ ُوابزاذ ُالاستدلال، ُالتعلم، المجالات،ُمنُحيثُالفهم،

ىذاُالنوعُبالقدرةُعلىُنقلُالدعرفةُمنُلرالُإلىُآخر،ُوىوُماُيجعلوُقريبًاُمنُالتفكيرُالإنسانيُُويتمتع
ُ.الشامل

                                                           
11

¹ Russell, S., & Norvig, P., Artificial Intelligence: A Modern Approach, Pearson Education, 

New Jersey, 2016, p. 22. 
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ُولمُُُ ُوالتجريبي، ُالنظري ُيزالُفيُالإطار ُلا ُأنو ُإلا ُالنوع، ُبهذا ُالواسع ُالبحثي ُالاىتمام ورغم
ُ ُوأخلبقية ُفلسفية ُنقاشات ُحولو ُوت ثار ُالآن. ُحتى كُامل ُعملي ُبشكل ُبالوعي،ُيتحقق تتعلق

 .12والدسؤولية،ُوحدودُتدخلُالآلةُفيُحياةُالإنسان

 Artificial Super Intelligence – A) ) ثالثاً: الذكاء الاصطناعي الفائق

ُالاصطناعيُالفائقُمرحلةُُ ُالقدراتُُيدثلُالذكاء ُقدراتُالآلة ُفيها ُتتجاوز ُمتقدمة، افتًاضية
العقليةُالبشريةُفيُجميعُالمجالات،ُبداُفيهاُالإبداع،ُالفهمُالعاطفي،ُوابزاذُالقراراتُالدعقدة.ُوي نظرُإلىُ

 .ىذاُالنوعُبوصفوُسيناريوُمستقبليًاُأكثرُمنوُواقعًاُتقنيًا

يقة،ُخاصةُفيماُيتعلقُبالتحكمُفيُالأنظمةُويرتبطُىذاُالنوعُبتحدياتُأخلبقيةُوثقافيةُعمُُ
كُبيرُمنُالحذرُوالجدل ُ.13الذكيةُوضمانُخضوعهاُللقيمُالإنسانية.ُولذذاُالسبب،ُبرظىُأبحاثوُبقدر

 الدبحث الثاني: نظم وتطبيقات الذكاء الاصطناعي

ُالتطبيقُُُ ُحيّز ُإلى ُالنظري ُالإطار ُمن ُينتقل ُجعلو ُمتسارعًا ُتطوراً ُالاصطناعي ُالذكاء يشهد
ُلستلفُ ُفي ُومساندتو ُالإنسان ُدعم ُعلى ُالقادرة ُالذكية ُالنظم ُمن ُلرموعة ُأفرز ُحيث العملي،
ُالوقتُ ُوترشيد ُالخدمات، ُوبرسينُجودة ُالأداء، كُفاءة ُالتحولُفيُتعزيز ُوقدُساىمُىذا المجالات.

هد.ُوعليو،ُيتناولُىذاُالدبحثُأىمُنظمُالذكاءُالاصطناعي،ُمعُإبرازُأبرزُتطبيقاتوُفيُالمجالاتُوالج
ُ.الدختلفة

ُ

ُ

                                                           
12

  Bostrom, N., Superintelligence: Paths, Dangers, Strategies, Oxford University Press, 

Oxford, 2014, p. 45. 
13

 Tegmark, M., Life 3.0: Being Human in the Age of Artificial Intelligence, Knopf, New 

York, 2017, p. 89. 
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 الدطلب الأول: نظم الذكاء الاصطناعي

نظمُالذكاءُالاصطناعيُمنُالركائزُالأساسيةُالتيُيقومُعليهاُىذاُالمجال،ُإذُبسثلُالإطارُُت عدُُُّ
التطبيقيُالذيُت تًجمُمنُخلبلوُالدفاىيمُالنظريةُإلىُبرامجُقادرةُعلىُلزاكاةُبعضُجوانبُالسلوكُ

ُالتيُتعتمدُعلىُالخ ُوي قصدُبنظمُالذكاءُالاصطناعيُتلكُالدنظوماتُالحاسوبية وارزمياتُالإنساني.
وقواعدُالبياناتُونماذجُالتعلمُمنُأجلُبرليلُالدعطيات،ُوابزاذُالقرار،ُوحلُالدشكلبتُبشكلُشبوُ

 .مستقل

 أولًا: مفهوم نظم الذكاء الاصطناعي

ُالبرلرياتُُي عرَّفُُ ُمن ُلرموعة ُمن ُتتكون ُمعلوماتية ُمنظومة ُبأنو ُالاصطناعي ُالذكاء نظام
والخوارزميات،ُتعملُعلىُاستقبالُالبيانات،ُمعالجتها،ُثمُإنتاجُلسرجاتُذكيةُبراكيُالتفكيرُالبشريُ

لجديدة،ُفيُلرالاتُلزددة.ُويتميّزُىذاُالنظامُبقدرتوُعلىُالتعلّمُمنُالتجربة،ُوالتكيّفُمعُالدعطياتُا
 .14وبرسينُأدائوُبدرورُالزمنُدونُتدخلُمباشرُمنُالإنسان

ُتعدُُُ ُلم ُحيث ُالدعلوماتية، ُلرال ُفي ُالطبيعي ُللتطور ُامتدادًا ُبوصفها ُالنظم ُىذه ُإلى وي نظر
ُمنحهاُ ُعلىُالتحليلُوالاستنتاج،ُوىوُما الحواسيبُتقتصرُعلىُتنفيذُالأوامر،ُبلُأصبحتُقادرة

 .لقطاعات،ُلاسيماُالتعليم،ُالإعلبم،ُوالصناعةمكانةُلزوريةُفيُلستلفُا

 ثانيًا: مكونات نظم الذكاء الاصطناعي

تتكوّنُنظمُالذكاءُالاصطناعيُمنُعدةُعناصرُمتًابطة،ُتضمنُفاعليتهاُوقدرتهاُعلىُأداءُُُ
 :الدهامُالدطلوبة،ُومنُأبرزىا

 

                                                           
14

 Charniak, E., & Mc, Dermott, D., Introduction to Artificial Intelligence, Addison-Wesley, 

Massachusetts, 1985, p 20. 
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 :قاعدة الدعرفة .0

الدخزنُالذيُيحتويُعلىُالدعلوماتُوالحقائقُوالقواعدُالدستخلصةُمنُخبراتُبشريةُأوُُوىي
 .منُبياناتُسابقة،ُوت عدُالأساسُالذيُيعتمدُعليوُالنظامُفيُالاستنتاجُوابزاذُالقرار

 :محرك الاستدلال .6

ُبقواعدُالدعرفةُللوُ ثّلُالعقلُالدنطقيُللنظام،ُحيثُيقومُبدعالجةُالدعطياتُوربطها صولُإلىُيد 
 .15نتائجُجديدة،ُاعتمادًاُعلىُأساليبُمنطقيةُأوُاحتمالية

 :واجهة التفاعل .5

تسمحُىذهُالواجهةُبالتواصلُبينُالدستخدمُوالنظام،ُسواءُعبرُالنصُأوُالصوتُأوُالصورة،ُ
 .لشاُيجعلُاستخدامُالنظامُأكثرُمرونةُوفاعلية،ُخاصةُفيُالسياقاتُالتعليميةُوالإعلبمية

 نظم الذكاء الاصطناعي ثالثاً: خصائص

تتميّزُنظمُالذكاءُالاصطناعيُبجملةُمنُالخصائصُالتيُبذعلهاُلستلفةُعنُالنظمُالدعلوماتيةُالتقليدية،ُ
 :ومنُأهمها

 ُمنُالأخطاءُوالتجاربُالسابقةُالتعلّم الذاتيالقدرةُعلى. 

 ُمعُالبيئاتُالدتغيرةُوالدعطياتُالجديدةُالتكيّفإمكانية. 

 ُبدلُالتنفيذُالآليُللؤوامرُتدلال الدنطقيالاسالاعتمادُعلى. 

ُالذكاءُُُ ُنظم ُت ستخدم ُحيث ُاللغوية، ُالقضايا ُمعالجة ُفي ُالخصائص ُىذه ُأهمية وتبرز
 .16الاصطناعيُفيكُشفُالأخطاءُاللغوية،ُبرليلُالخطاب،ُوبرسينُجودةُاللغةُفيُوسائلُالإعلبم
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  Rich, E., & Knight, K., Artificial Intelligence, McGraw-Hill, New York, 1991, p. 34. 
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 الثاني: تطبيقات الذكاء الاصطناعي في مختلف المجالات الدطلب

ُلستلفُُُ ُفي ُتطبيقاتو ُدائرة ُاتساع ُإلى ُالاصطناعي ُالذكاء ُتقنيات ُفي ُالدتسارع ُالتطور أدّى
المجالاتُالحيوية،ُحيثُلمُيعدُىذاُالمجالُحبيسُالدختبراتُالبحثية،ُبلُأصبحُحاضراًُبقوةُفيُالحياةُ

ُال ُتطبيقات ُوتتنوع ُالأداء،ُاليومية. ُبرسين ُفي ُت سهم ُإذ ُالإنسان، ُبتنوعُحاجات ُالاصطناعي ذكاء
ُوتطويرُ ُالقرار ُابزاذ ُدعم ُفي ُفعّالة ُأداة ُجعلها ُلشا ُالبشري، ُالخطأ ُنسبة ُوتقليل ُالعمليات، تسريع

 .الخدمات

 أولًا: تطبيقات الذكاء الاصطناعي في المجال الصحي

ُُُ ُاستفادة ُالقطاعات ُأكثر ُمن ُالصحي ُالمجال ُحيثُي عدّ ُالاصطناعي، ُالذكاء ُتقنيات من
ت ستخدمُالنظمُالذكيةُفيُتشخيصُالأمراض،ُبرليلُالصورُالطبية،ُوالتنبؤُبالحالاتُالصحيةُالدعقدة.ُ
ُمثلُالسرطانُوأمراضُ وتساعدُخوارزمياتُالتعلمُالآليُالأطباءُعلىُالكشفُالدبكرُعنُالأمراض،

كُمياتُضخمةُمنُالبيانا  .17تُالطبيةالقلب،ُاعتمادًاُعلىُبرليل

ُومتابعةُُُ ُالدواعيد، ُوتنظيم ُالدستشفيات، ُالاصطناعيُفيُإدارة ُت ستعملُتطبيقاتُالذكاء كما
 .الدرضىُعنُب عد،ُلشاُيساىمُفيُبرسينُجودةُالخدماتُالصحيةُوتقليلُالضغطُعلىُالكوادرُالطبية

 ثانيًا: تطبيقات الذكاء الاصطناعي في المجال التعليمي

ُُُ ُالمجال ُالتعليمُفي ُطرائق ُفي ُنوعي ُبرول ُإحداث ُفي ُالاصطناعي ُالذكاء ُساىم التعليمي،
والتعلّم،ُمنُخلبلُأنظمةُالتعليمُالذكية،ُوالتعلّمُالتكيفي،ُومنصاتُالتقييمُالآلي.ُوتقومُىذهُالأنظمةُ

 .18بتحليلُمستوىُالدتعلم،ُوتقدنًُلزتوىُتعليميُيتناسبُمعُقدراتوُوحاجاتوُالفردية

                                                                                                                                                                                     
16

ُ.37ُ،ُص6102ُعمّان،ُُالطبعةُالأولى،ُالرحمن،ُالذكاءُالاصطناعيُوتطبيقاتوُالحديثة،ُدارُالدسيرة،ُعبدعبدُالكرنًُ  
17

 Topol, E., Deep Medicine: How Artificial Intelligence Can Make Healthcare Human Again, 

Basic Books, New York, 2019, p. 112. 
18

 Luckin, R., et al., Intelligence Unleashed: An Argument for AI in Education, Pearson, 
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ُت ستخدمُُ ُالأخطاءُُكما ُعن ُالكشف ُالاختبارات، ُتصحيح ُفي ُالاصطناعي ُالذكاء تقنيات
ُبينُ ُالفردية ُالفوارق ُمن ُويقلل ُالتعليمية ُالعملية ُفعالية ُمن ُيعزز ُلشا ُاللغات، ُتعلّم ُودعم اللغوية،

 .الدتعلمين

 ثالثاً: تطبيقات الذكاء الاصطناعي في المجال الإعلامي

ُأساسيًُُُ اُفيُتطويرُالعملُالإعلبمي،ُحيثُت ستخدمُتقنياتوُأصبحُالذكاءُالاصطناعيُعنصراً
ُفيُ ُالتطبيقات ُىذه ُوت سهم ُوالصورة. ُالصوت ُعلى ُوالتعرّف ُآليًا، ُالأخبار ُتوليد ُالمحتوى، ُبرليل في

 .19تسريعُإنتاجُالمحتوىُالإعلبميُوبرسينُدقتو،ُإضافةُإلىُبرليلُتفاعلُالجمهورُوابذاىاتو

الذكاءُالاصطناعيُعلىُرصدُالأخطاءُاللغويةُفيُالخطابُوفيُالجانبُاللغوي،ُتساعدُنظمُُُ
الإعلبمي،ُواقتًاحُصيغُلغويةُأكثرُسلبمة،ُلشاُينعكسُإيجابًاُعلىُجودةُاللغةُالدستعملةُفيُوسائلُ

ُ.الإعلبمُالسمعيةُالبصرية

 رابعًا: تطبيقات الذكاء الاصطناعي في المجال الاقتصادي والصناعي

ُوالصُُ ُالاقتصادي ُالمجال ُسلبسلُفي ُبرسين ُفي ُالاصطناعي ُالذكاء ُتقنيات ُت وظَّف ناعي،
ُالبياناتُ ُلتحليل ُالذكية ُالنظم ُعلى ُالدؤسسات ُوتعتمد ُالدخاطر. ُوإدارة ُبالأسواق، ُالتنبؤ الإنتاج،

 .20الدالية،ُوتقدنًُتوقعاتُدقيقةُتساعدُفيُابزاذُقراراتُاستًاتيجيةُرشيدة

لأداءُالدهامُالدتكررةُوالخطيرة،ُلشاُيرفعُمنُمستوىُكماُت ستخدمُالروبوتاتُالذكيةُفيُالدصانعُُُ
ُ.الإنتاجيةُويقللُمنُالحوادثُالدهنية

ُ
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 الدطلب الثالث: أهمية نظم وتطبيقات الذكاء الاصطناعي

ُلداُأحدثتوُُتكتسيُُ نظمُوتطبيقاتُالذكاءُالاصطناعيُأهميةُمتزايدةُفيُالعصرُالرقمي،ُنظراً
كُونوُلرردُ منُبروّلاتُجوىريةُفيُطرقُالتفكيرُوالعملُوابزاذُالقرار.ُفقدُبذاوزُالذكاءُالاصطناعي

ُالخد ُجودة ُوبرسين ُالدؤسسي، ُالأداء ُتطوير ُفي ُمسهمًا ُاستًاتيجيًا ُعنصراً ُليصبح ُتقنية، مات،ُأداة
 .ودعمُالتنميةُفيُلستلفُالقطاعات

 أولًا: الأهمية العلمية والدعرفية لنظم الذكاء الاصطناعي

ُمعالجةُُُُ ُعلى ُقدرتها ُخلبل ُمن ُالإنسانية ُالدعرفة ُتطوير ُفي ُالاصطناعي ُالذكاء ُنظم تسهم
حثينُمنُكمياتُىائلةُمنُالبياناتُوبرليلهاُبدقةُوسرعةُتفوقُالقدراتُالبشرية.ُوقدُمكّنُذلكُالبا

ُوالعلومُ ُالإعلبم، ُاللغة، ُلرالات ُفي ُخاصة ُالدعقدة، ُالظواىر ُوتفسير ُجديدة، ُأنماط اكتشاف
 .الاجتماعية

ُيعززُُُ ُالتفكيرُالبشريُولزاكاةُعملياتُالاستدلال،ُلشا ُالنظمُإمكانيةُنمذجة ُتتيحُىذه كما
اعيُأداةُمساعدةُعلىُإنتاجُالبحثُالعلميُويطوّرُالدناىجُالدعرفيةُالحديثة،ُويجعلُمنُالذكاءُالاصطن

 .21الدعرفةُلاُلرردُوسيلةُتقنية

 ثانيًا: الأهمية الاقتصادية والتنموية لتطبيقات الذكاء الاصطناعي

ُمنُخلبلُرفعُُُتلعبُُ ُالاقتصادية، ُالتنمية ُفيُدعم ُلزوريًا ُالاصطناعيُدوراً تطبيقاتُالذكاء
كفاءةُالإنتاج،ُترشيدُالدوارد،ُوتقليلُالتكاليف.ُإذُتعتمدُالدؤسساتُالحديثةُعلىُالنظمُالذكيةُفيُ

 .يجيةالتخطيط،ُالتنبؤ،ُوبرليلُالدخاطر،ُلشاُيساىمُفيُبرسينُجودةُالقراراتُالإداريةُوالاستًات

                                                           
21
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ُتتطلبُمهاراتُرقميةُمتقدمة،ُماُُُ ُأسهمُالذكاءُالاصطناعيُفيُخلقُوظائفُجديدة كما
ُالتطوراتُ ُمواكبة ُإلى ُالساعية ُالدول ُفي ُخاصة ُالدعرفة، ُاقتصاد ُلضو ُللتحول ُلزفزاً ُعاملًب جعلو

 .22التكنولوجيةُالحديثة

 ثالثاً: الأهمية التربوية والثقافية للذكاء الاصطناعي

ُُُ ُالعمليةُتبرز ُتطوير ُفي ُإسهامها ُخلبل ُمن ُالاصطناعيُفيُالمجالُالتًبوي ُالذكاء ُنظم أهمية
التعليمية،ُعبرُأنظمةُالتعليمُالذكية،ُوالتعلّمُالتكيفي،ُوالتقونًُالآلي.ُإذُتساعدُىذهُالتطبيقاتُعلىُ

 .23ُأداءُمهامومراعاةُالفروقُالفرديةُبينُالدتعلمين،ُوبرسينُجودةُالمحتوىُالتعليمي،ُودعمُالددرسُفي

ُالتًاثُُُ ُوحفظ ُالثقافات، ُبين ُالتواصل ُتعزيز ُفي ُالاصطناعي ُالذكاء ُأسهم ُفقد ُثقافيًا، أما
ُمنُ ُويحدّ ُالرقمي ُالفضاء ُفي ُحضورىا ُيدعم ُلشا ُالعربية، ُللغة ُالآلية ُالدعالجة ُأدوات ُوتطوير اللغوي،

 .تراجعهاُأمامُاللغاتُالأجنبية

 لنظم الذكاء الاصطناعي رابعًا: الأهمية الإعلامية واللغوية

فيُالمجالُالإعلبمي،ُتبرزُأهميةُنظمُالذكاءُالاصطناعيُفيُبرسينُجودةُالمحتوى،ُوتسريعُإنتاجُُُ
كُماُتساىمُالتطبيقاتُالذكيةُفيُرصدُالأخطاءُاللغوية،ُوضبطُ الأخبار،ُوبرليلُالخطابُالإعلبمي.

ُيع ُلشا ُالبصرية، ُالسمعية ُالإعلبم ُوسائل ُفي ُاللغوي ُانتشارُالأداء ُمن ُويحدّ ُالعربية ُاللغة ُسلبمة زز
 .24الاستعمالاتُالخاطئة

ُمباشراًُفيُالدتلقي،ُووسيلةُفاعلةُُُ وتكمنُأهميةُذلكُفيُالدورُالتًبويُللئعلبم،ُباعتبارهُمؤثراً
ُ.فيُترسيخُالنموذجُاللغويُالسليمُداخلُالمجتمع

                                                           
،ُص6102ُالقاىرة،ُالطبعةُالأولى،ُ،ُالتحولُالرقميُوالذكاءُالاصطناعيُفيُالاقتصادُالدعاصر،ُدارُالفكر،ُلزمودُحجازيُ 22
55. 

 .32،ُص6105ُ،ُالاماراتُالطبعةُالأولى،ُجابر،ُتكنولوجياُالتعليمُوالذكاءُالاصطناعي،ُدارُالكتابُالجامعي،ُعبدُالحميد  23
 .015ُ،ُص6107ُالجزائر،ُُالطبعةُالأولى،ُالدعاصر،ُدارُالذدى،،ُاللغةُالعربيةُفيُالإعلبمُمحمدُعيسىُُ 24
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 الثالث: فلسفة الذكاء الاصطناعي والدفاهيم الدشابهة له الدبحث

ُبلُيدتدُليطرحُإشكالاتُفلسفيةُُُ ُبحتًا، ُتقنيًا كُونوُلرالًا ُالذكاءُالاصطناعيُعلى لاُيقتصر
عميقةُتتعلّقُبطبيعةُالعقلُوالوعيُوحدودُالعلبقةُبينُالإنسانُوالآلة.ُفقدُأثارُىذاُالمجالُمنذُنشأتوُ

ُ ُحول ُواسعًا ُالفهمُنقاشًا ُعلى ُفعلًب ُقادرة ُالآلة كُانت ُإذا ُوما ُالإنساني، ُالتفكير ُلزاكاة إمكانية
ُإلىُ ُالدبحث ُىذا ُيسعى ُوعليو، ُالبشري. ُللعقل ُالظاىري ُالسلوك ُبدحاكاة ُتكتفي ُأنها ُأم والإدراك

ُ.تسليطُالضوءُعلىُالبعدُالفلسفيُللذكاءُالاصطناعي،ُمعُتوضيحُالدفاىيمُالقريبةُوالدتداخلةُمعو

 ب الأول: فلسفة الذكاء الاصطناعيالدطل

يتناولُطبيعةُُحقلًا فلسفيًايدثلُالذكاءُالاصطناعيُليسُلرردُتقنيةُأوُأداةُحوسبة،ُبلُأيضًاُُُ
ُتهتم ُالاصطناعي ُالذكاء ُففلسفة ُالبشرية. ُوالقدرات ُالدعرفة، ُحولُُالعقل، ُالجوىرية ُالأسئلة بدراسة

 .إمكانيةُلزاكاةُالإنسانُآليًا،ُحدودُالقدراتُالعقليةُللآلة،ُوأخلبقياتُاستخدامهاُفيُالمجتمع

 أولًا: الفكر الفلسفي وراء الذكاء الاصطناعي

هل يمكن للآلة أن تفكر وتتصرف  :تتأسسُفلسفةُالذكاءُالاصطناعيُعلىُسؤالُمركزيُُ
ُحيثُ .البشري؟بذكاء يشبه الذكاء  ُالحديثة، ُالحوسبة ُولادة ُمنذ ُجدليات ُالسؤال ُىذا ُأثار وقد

ُرأىُ ُبينما ُوخوارزمية، ُمنطقية ُعمليات ُإلى ُاختزالو ُيدكن ُالبشري ُالعقل ُأن ُالفلبسفة ُبعض اعتبر
 .25آخرونُأنُىناكُعناصرُفطرية،ُمثلُالوعي،ُالإبداع،ُوالحسُالأخلبقي،ُلاُيدكنُللآلةُامتلبكها

كالوعي،ُالإدراك،ُُُتحليل الدفاهيم الأساسيةالفلسفيُللذكاءُالاصطناعيُإلىُُويستندُالفكرُُ
ُ.التعلم،ُوالفهم،ُبهدفُبرديدُطبيعةُالذكاءُوكيفيةُبسثيلوُفيُالنظمُالحاسوبية

ُ
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 ثانيًا: قضايا فلسفية محورية في الذكاء الاصطناعي

 :الوعي والذكاء الاصطناعي .0

ذاتيًا؟ُأوُىلُيكفيُأنُبراكيُالسلوكُالذكيُللبشرُلت عتبرُُىلُيدكنُللآلةُأنُبستلكُوعيًاُُ
 .26ذكية؟ُىذهُالتساؤلاتُت عدُمنُأبرزُالقضاياُالفلسفيةُالتيُيطرحهاُالذكاءُالاصطناعي

 :الإبداع والابتكار .6

ُبرديًاُُُ ُيشكّل ُأمر ُوىو ُجديدة، ُحلول ُوإنتاج ُالسياق ُبفهم ُالإبداع ُعلى ُالقدرة ترتبط
ُعلىُإمكانيةُ ُيضعُحدودًا ُالتيُتعتمدُعلىُالبياناتُالسابقةُوالخوارزمياتُالمحددة،ُما للآلات،

 .27تكرارُالإبداعُالبشري

 :الأخلاقيات والدسؤولية .5

ُدراسةُُ ُضرورة ُعلى ُالاصطناعي ُالذكاء ُفلسفة الآثار الأخلاقية لاستخدام الأنظمة ُتؤكد
ُتعريضُالذكية ُعدم ُلضمان ُوالتعليم، ُالقضاء، كُالطب، ُالحيوية ُالمجالات ُفي ُالقرار ُابزاذ ُمثل ،

 .28القيمُالإنسانيةُللخطر

 ثالثاً: فلسفة الذكاء الاصطناعي والإنسان

ُُتركزُُ ُإمكانية ُومدى ُوالآلة، ُالإنسان ُبين ُالعلبقة ُعلى ُالاصطناعي ُالذكاء الاعتماد فلسفة
 :إذُيبرزُدورُالفلسفةُفي .على الذكاء الاصطناعي كأداة دعم دون فقدان القدرات الإنسانية

 برديدُحدودُتدخلُالذكاءُالاصطناعيُفيُالقراراتُالإنسانية. 

                                                           
ُ.10،ُص6161ُدمشق،ُالطبعةُالأولى،ُعبدُالرحمن،ُالذكاءُالاصطناعيُوالفكرُالفلسفي،ُدارُالقلم،ُُعبدُالكرنًُ 26
ُ.36،ُص6105ُالقاىرة،ُُالطبعةُالأولى،ُ،ُالفلسفةُوالتقنيةُالحديثة،ُدارُالفكر،لزمودُحجازيُ 27
ُ.21،ُص6160ُعمان،ُُالطبعةُالأولى،ُ،ُالأخلبقياتُفيُعصرُالذكاءُالاصطناعي،ُدارُالدسيرة،ساميُالزعبيُ 28
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 كُالاصطناعيفهمُالعلبقةُبينُالإدراكُالبشريُوالإدرا. 

 29توجيوُالتطويرُالتقنيُوفقُقيمُإنسانية،ُبرافظُعلىُالذويةُالثقافيةُوالأخلبقيةُللمجتمع. 

 الدطلب الثاني: الدفاهيم الدشابهة للذكاء الاصطناعي

ُفيُُيرتبطُُ ُمعو ُتتقاطع ُالتي ُوالتقنية ُالعلمية ُالدفاىيم ُمن ُبعدد ُالاصطناعي ُالذكاء مفهوم
الأىدافُأوُالوسائل،ُغيرُأنهاُبزتلفُعنوُمنُحيثُالمجالُأوُمستوىُالاستقلبليةُأوُطبيعةُالوظيفة.ُ

ُ ُوبذنب ُدقيقًا، ُفهمًا ُالاصطناعي ُالذكاء ُلفهم ُضروريًا ُأمراً ُالدفاىيم ُىذه ُبين ُالتمييز الخلطُوي عد
ُ.الدنهجيُفيُالدراساتُالأكاديدية

 (Expert Systems) أولًا: النظم الخبيرة

ُحاسوبيةُُُ ُأنظمة ُوىي ُالاصطناعي، ُبالذكاء ُالدرتبطة ُالدفاىيم ُأقدم ُمن ُالخبيرة ُالنظم ت عد
ص ممتُلمحاكاةُخبرةُالإنسانُالدتخصصُفيُلرالُمعين،ُاعتمادًاُعلىُقاعدةُمعرفةُولزركُاستدلال.ُ

ُ.30وظيفتهاُالأساسيةُفيُتقدنًُحلولُلدشكلبتُلزددةُوفقُقواعدُمنطقيةُمعدّةُمسبقًاوتكمنُ

التشابوُبينهاُوبينُالذكاءُالاصطناعي،ُإلاُأنُالنظمُالخبيرةُتظلُلزدودةُفيُنطاقها،ُإذُُورغمُُ
ُلاُبستلكُالقدرةُعلىُالتعلمُالذاتيُأوُالتكيفُمعُأوضاعُجديدةُخارجُماُتمُبززينوُفيُقاعدةُالدعرفة.

 (ثانيًا: التعلم الآلي )التعلم الذاتي

ُم ُالقريبة ُالدفاىيم ُالآليُأحد ُالتعلم ُخوارزمياتُبسكّنُي عد ُعلىُتطوير ُويقوم ُالاصطناعي، نُالذكاء
دونُتدخلُبشريُمباشر.ُويختلفُُالتعلم من البيانات وتحسين أدائه مع مرور الوقتالحاسوبُمنُ

                                                           
،6102ُ،ُالاماراتنظورُفلسفي،ُدارُالكتابُالجامعي،ُالطبعةُالأولى،ُجابر،ُالذكاءُالاصطناعيُوالإنسان:ُمعبدُالحميدُُ 29
ُ.77ُصُ
 .62،ُص6107ُدمشق،ُُالطبعةُالأولى،ُُعبدُالرحمن،ُالنظمُالخبيرةُوتطبيقاتها،ُدارُالقلم،عبدُالكرنًُُ 30
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كُونوُيركزُعلىُ وليسُعلىُلزاكاةُالتفكيرُُآلية التعلمىذاُالدفهومُعنُالذكاءُالاصطناعيُالشاملُفي
 .31الإنسانيُبكاملُأبعاده

وي ستخدمُالتعلمُالآليُفيُبرليلُالنصوص،ُالتعرّفُعلىُالأنماطُاللغوية،ُوالكشفُعنُالأخطاء،ُوىوُ
ُ.ماُجعلوُأداةُأساسيةُفيُالتطبيقاتُاللغويةُوالإعلبمية

 (Intelligent Computing)  ثالثاً: الحوسبة الذكية

تحسين أداء الأنظمة تشيرُالحوسبةُالذكيةُإلىُتوظيفُالتقنياتُالحاسوبيةُالدتقدمةُمنُأجلُُُ
،ُعبرُاستخدامُالخوارزمياتُالذكية،ُدونُأنُتصلُبالضرورةُإلىُمستوىُالذكاءُالاصطناعيُالتقليدية

 .32الكامل.ُوتهدفُىذهُالحوسبةُإلىُدعمُالإنسانُفيُابزاذُالقرارُوبرليلُالدعطيات

ُمرحلةُوت سُُ ُت عد ُحيث ُوالإعلبمية، ُالتعليمية، ُالإدارية، ُالمجالات ُفي ُالذكية ُالحوسبة تخدم
 .وسيطةُبينُالبرلرةُالتقليديةُوالذكاءُالاصطناعيُالدتقدم

 (Automation)  رابعًا: الأتدتة

ُالأبستةُُ ُمنُُت عد ُعنو ُبزتلف ُأنها ُإلا ُالاصطناعي، ُالذكاء ُوبين ُبينها لط ُيخ  ُالتي ُالدفاىيم من
وفقُتعليماتُلزددةُمسبقًا،ُدونُُتنفيذ الدهام بشكل آلي ومتكررحيثُالجوىر.ُفالأبستةُتهدفُإلىُ

 .33امتلبكُالقدرةُعلىُالتحليلُأوُالتعلّمُأوُابزاذُالقرارُالدستقل

ُالأبستةُُ ُاعتبار ُيدكن ُالخصائصُُوعليو، ُإلى ُتفتقر ُإذ ُالاصطناعي، ُالذكاء ُمن ُأدنى مستوى
ُ.الذكيةُالدرتبطةُبالفهمُوالتكيف

 
                                                           

ُ.31،ُص6102ُالقاىرة،ُالطبعةُالأولى،ُُ،ُأساسياتُالتعلمُالآلي،ُدارُالفكر،ُلزمودُحجازيُ 31
ُ.20،ُص6161ُعمّان،ُُالطبعةُالأولى،ُُ،ُالحوسبةُالذكيةُوتطبيقاتهاُالدعاصرة،ُدارُالدسيرة،أحمدُالزبيدي 32
 .75،ُص6105ُ،ُماراتعبدُالحميدُجابر،ُالتقنياتُالحديثةُفيُنظمُالدعلومات،ُدارُالكتابُالجامعي،ُالا 33
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 الدطلب الثالث: التمييز بين الذكاء الاصطناعي والدفاهيم الدرتبطة به

أدّىُالتطورُالسريعُفيُالتقنياتُالرقميةُإلىُشيوعُاستعمالُمصطلحُالذكاءُالاصطناعيُفيُُُ
بًاُماُيتمُالخلطُبينوُوبينُمفاىيمُتقنيةُقريبةُمنوُمنُحيثُالوظيفةُأوُالتطبيق.ُسياقاتُمتعددة،ُوغال

ُالدفاىيمُ ُبرديد ُفي ُغموض ُمن ُيسببو ُلدا ُالعلمية، ُالدراسات ُفي ُمنهجيًا ُإشكالًا ُالخلط ُىذا وي عدّ
هُوضبطُحدودىاُالنظريةُوالتطبيقية،ُالأمرُالذيُيستدعيُالتمييزُالدقيقُبينُالذكاءُالاصطناعيُوغيُر

 .منُالدفاىيمُالدرتبطةُبو

 أولًا: التمييز بين الذكاء الاصطناعي ونظم دعم القرار

تعتمدُنظمُدعمُالقرارُعلىُبرليلُالبياناتُوتقدنًُبدائلُتساعدُالإنسانُعلىُابزاذُالقرار،ُُُ
نظمُمساعدةُتعملُفيُإطارُلزددُُلكنهاُلاُبستلكُالقدرةُعلىُابزاذُالقرارُبشكلُمستقل.ُفهي

 .وبرتُإشرافُبشريُمباشر
تحليل الدعطيات، التعلم منها، أماُالذكاءُالاصطناعي،ُفيتجاوزُىذاُالدور،ُإذُيتمتعُبالقدرةُعلىُ

 .34اعتمادًاُعلىُنماذجُاستدلاليةُومعرفيةُواتخاذ قرارات شبه مستقلة

،ُحيثُيظلُالقرارُمستوى الاستقلاليةوعليو،ُفإنُالفرقُالجوىريُبينُالدفهومينُيكمنُفيُُُ
النهائيُفيُنظمُدعمُالقرارُبيدُالإنسان،ُبينماُيدكنُللذكاءُالاصطناعيُأنُيؤديُىذاُالدورُذاتيًاُفيُ

ُ.بعضُالحالات

 ثانيًا: التمييز بين الذكاء الاصطناعي والتعلم الآلي

إلىُالتعلمُالآليُبوصفوُتقنيةُفرعيةُمنُتقنياتُالذكاءُالاصطناعي،ُإذُيركزُعلىُبسكينُُي نظرُُ
ُالاصطناعيُ ُغيرُأنُالذكاء ُدونُتدخلُبشريُمباشر. ُمنُالتعلمُمنُالبياناتُوبرسينُأدائها الآلة

                                                           
ُ.26ُ،ُص6160ُيُالعلمية،ُعمّان،ُ،ُنظمُدعمُالقرارُوتطبيقاتهاُالحديثة،ُدارُاليازورُمحمدُسليمانُ 34
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ُالطبيعية،ُبس ُاللغة ُمثلُمعالجة ُإلىُالتعلمُالآليُلرالاتُأخرى، ثيلُأشملُمنُذلك،ُلأنوُيضمُإضافة
 .35الدعرفة،ُوالتخطيطُالذكي

ُفإنُالتعلمُالآليُيدثلُُُ ُوليسُمفهومًاُُوسيلةوبالتالي، منُوسائلُبرقيقُالذكاءُالاصطناعي،
 .مكافئًاُلوُأوُبديلًبُعنو

 ثالثاً: التمييز بين الذكاء الاصطناعي والأتدتة

ُوفقُتعليماتُوبرامُُ ُومتكررة ُآلية ُبصورة ُالدهام ُعلىُتنفيذ ُالأبستة ُدونُتقوم ُسلفًا، جُلزددة
ُعلىُ ُلا ُالآلي ُالتنفيذ ُمنطق ُعلى ُتعتمد ُفهي ُالدتغيرات. ُمع ُالتكيّف ُأو ُالفهم ُعلى ُالقدرة امتلبك

 .36التحليلُأوُالاستنتاج

التفاعل مع البيئة، تحليل السياق، وتعديل فيُالدقابل،ُيتميزُالذكاءُالاصطناعيُبقدرتوُعلىُُُ
 .أكثرُتطوراًُومرونةُمقارنةُبالأبستةُالتقليديةُ،ُلشاُيجعلوسلوكه وفق الدعطيات الجديدة

 رابعًا: التمييز بين الذكاء الاصطناعي والحوسبة الذكية

ُالحاسوبية،ُُُ ُالأنظمة كُفاءة ُلتحسين ُالخوارزمياتُالدتقدمة ُإلىُاستخدام ُالذكية تشيرُالحوسبة
أكثرُمنُُالأداء والدقة تحسينلكنهاُلاُتسعىُبالضرورةُإلىُلزاكاةُالذكاءُالإنساني.ُفهيُتركزُعلىُ

 .37تركيزىاُعلىُلزاكاةُالتفكيرُالبشري

أماُالذكاءُالاصطناعي،ُفيهدفُإلىُبناءُنظمُقادرةُعلىُلزاكاةُعملياتُعقليةُمعقدة،ُمثلُُُ
 .التعلم،ُالفهم،ُوابزاذُالقرار،ُوىوُماُيجعلوُأكثرُشمولًاُوعمقًاُمنُالحوسبةُالذكية

                                                           
ُ.25ُ،ُص6161ُعمّان،ُالطبعةُالأولى،ُ،ُمدخلُإلىُالذكاءُالاصطناعي،ُدارُصفاء،ُحسنُفاضلُ 35
ُ.15ُ،ُص6105ُالقاىرة،ُُالطبعةُالأولى،ُالأبستةُالصناعيةُونظمُالتحكم،ُدارُالفكرُالعربي،عبدُاللهُحمودة،ُُ 36
  .70،ُص6102ُعمّان،ُالطبعةُالأولى،ُ،ُالحوسبةُالذكيةُوالأنظمةُالدتقدمة،ُدارُالدسيرة،ُأحمدُعوضُ 37
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ُيختلفُُ ُالاصطناعي ُالذكاء ُأن ُُيتضح ُحيث ُمن ُبو ُالدرتبطة ُالدفاىيم الغاية، مستوى عن
فبينماُبسثلُالدفاىيمُالأخرىُأدواتُأوُتقنياتُمساعدة،ُيشكلُالذكاءُ .الذكاء، ودرجة الاستقلالية

ُالدشكلبتُ ُمعالجة ُفي ُوتوظيفو ُالبشري ُالذكاء ُلزاكاة ُإلى ُيسعى ُالذي ُالأشمل ُالإطار الاصطناعي
ُلضمانُالدقةُالعلميةُوالدنهجيةُفيُالدراساتُالأكاديدية،ُخاصةُفيُالدعقدة.ُوي عدُىذاُالتمييزُضرورياًُ

ُ.البحوثُذاتُالطابعُالتقنيُواللغويُوالإعلبمي
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 خلاصة : 

خلصُىذاُالفصلُإلىُأنُالذكاءُالاصطناعيُلمُيعدُلررّدُمفهومُنظريُأوُتوجّوُتقنيُعابر،ُُُ
بلُأصبحُمنظومةُمعرفيةُوتطبيقيةُمتكاملةُتؤثرُبعمقُفيُلستلفُمناحيُالحياةُالدعاصرة.ُفقدُتبيّنُمنُ

ُالذ ُالقدرات ُلزاكاة ُعلى ُيقوم ُالاصطناعي ُالذكاء ُأنّ ُوأنواعو ُوخصائصو ُماىيتو ُعرض ىنيةُخلبل
كُماُ ُواضحة. ُوأخلبقية ُوظيفية ُبحدود ُاحتفاظو ُمع ُوالخوارزميات، ُالبيانات ُعلى ُاعتمادًا للئنسان
ُحيويةُُ ُلرالات ُفي ُالأداء ُبرسين ُفي ُالفعّال ُدوره ُالاصطناعي ُالذكاء ُوتطبيقات ُنظم ُبرليل أظهر

ُوبرليلُا ُاللغة ُومعالجة ُالقرار ُفيُدعم ُخاصة ُوالاقتصاد، ُوالإعلبم ُوالتعليم ُومنُكالصحة لدعطيات.
جهةُأخرى،ُأبرزُالبعدُالفلسفيُللذكاءُالاصطناعيُالإشكالاتُالدرتبطةُبالوعيُوالإبداعُوالدسؤوليةُ
ُالفصلُأنُ الأخلبقية،ُمعُضرورةُالتمييزُالدقيقُبينوُوبينُالدفاىيمُالتقنيةُالدشابهة.ُوعليو،ُيؤكدُىذا

ُال ُالتحول ُركائز ُمن ُأساسية ُركيزة ُيشكّل ُالاصطناعي ُتوظيفًاُالذكاء ُتوظيفو ُإلى ُالحاجة ُمع رقمي،
 .رشيدًاُيوازنُبينُالتقدمُالتكنولوجيُوالحفاظُعلىُالقيمُالإنسانية
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 : تمهيد

يعُدّ التعليم من الركائز الأساسية في بناء الفرد والمجتمع، لدا لو من دور لزوري في نقل الدعرفة   
وترسيخ القيم وتنمية القدرات الفكرية. وتحتل اللغة العربية مكانة مركزية في الدنظومة التعليمية، 

ويشكّل تعليم اللغة العربية أساسًا لاكتساب باعتبارىا أداة للتواصل ووعاءً للثقافة والذوية الحضارية. 
الدهارات اللغوية الدختلفة من قراءة وكتابة واستماع وتعبتَ، فضلًً عن دوره في تنمية التفكتَ السليم. 
غتَ أنّ ىذا التعليم يواجو تحديات متعددة مرتبطة بطرائق التدريس ومستويات الدتعلمتُ. ومن ىنا، 

دخل عام للتعليم مع التًكيز على تعليم اللغة العربية، تدهيدًا لفهم يهدف ىذا الفصل إلى تقديم م
 .أبعاده التًبوية والبيداغوجية
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 المبحث الأول: الإطار العام لتعليم اللغة العربية

تعليم اللغة العربية من الركائز الأساسية في بناء الذوية الثقافية والدعرفية للأفراد، لدا تحملو  يعُدّ   
ىذه اللغة من مكانة دينية وحضارية وتارلؼية. ويقوم الإطار العام لتعليم اللغة العربية على جملة من 

لاستماع، والتحدث، الأسس البيداغوجية واللسانية التي تهدف إلى تدكتُ الدتعلم من مهارات ا
والقراءة، والكتابة. كما يرتكز على مراعاة خصائص الدتعلم ومستواه اللغوي، مع اعتماد مناىج 
تعليمية تراعي التدرج والتكامل بتُ لستلف الدهارات. ويهدف ىذا الإطار إلى تحقيق الكفاءة اللغوية 

 .والتواصلية، بما ينسجم مع الأىداف التًبوية العامة

 لأول: مفهوم تعليم اللغة العربية وأهدافهالمطلب ا

يعُدّ تعليم اللغة العربية من الركائز الأساسية في الدنظومة التًبوية، لدا للغة من دور لزوري في   
للتواصل، بل  بناء شخصية الدتعلم، وتشكيل ىويتو الثقافية والفكرية. فاللغة العربية ليست لررد وسيلة

ىي وعاء للمعرفة، وأداة للفهم، ووسيلة للحفاظ على التًاث الحضاري للأمة. ومن ىذا الدنطلق، 
 .يكتسي تعليمها ألعية بالغة، سواء من حيث ضبط مفهومو أو تحديد أىدافو التًبوية والدعرفية

 : مفهوم تعليم اللغة العربيةأولا

مليات التًبوية والبيداغوجية الذادفة إلى تدكتُ الدتعلم من يقُصد بتعليم اللغة العربية لرموع الع  
اكتساب مهارات اللغة الأساسية، وىي الاستماع، التحدث، القراءة، والكتابة، مع التحكم في 
قواعدىا الصوتية، الصرفية، النحوية، والدلالية. ويقوم ىذا التعليم على نقل الكفايات اللغوية من 

 .أسس علمية ومنهجية مدروسة الدعلّم إلى الدتعلم وفق

ولا يقتصر مفهوم تعليم اللغة العربية على تلقتُ القواعد أو حفظ النصوص، بل يتجاوز ذلك   
، وفهم النصوص، وتحليلها، وإنتاج خطاب لغوي صحيح التواصل السليمإلى تنمية القدرة على 
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بوصفو عملية تفاعلية، يكون فيها يتلًءم مع لستلف السياقات الاجتماعية والثقافية. كما ينُظر إليو 
 .1الدتعلم عنصراً فاعلًً، لا لررد متلقٍّّ سلبي للمعلومة

وقد تطوّر مفهوم تعليم اللغة العربية بتطور النظريات اللسانية والتًبوية، حيث انتقل من التًكيز   
لية التي تجعل من اللغة على الدقاربة التقليدية القائمة على الحفظ والتلقتُ، إلى اعتماد الدقاربة التواص

 .أداة للًستعمال الوظيفي في الحياة اليومية، مع مراعاة حاجات الدتعلم وقدراتو العقلية والنفسية

 : أهداف تعليم اللغة العربيةثانيا

تعليم اللغة العربية إلى تحقيق جملة من الأىداف الدتكاملة، لؽكن تصنيفها إلى أىداف  يسعى  
 .لغوية، تربوية، وثقافية، تتكامل فيما بينها لبناء متعلم قادر على استعمال اللغة بوعي وكفاءة

 :الأهداف اللغوية .1

الأربع، وضبط قواعد  يهدف تعليم اللغة العربية إلى تدكتُ الدتعلم من إتقان الدهارات اللغوية
اللغة، بما يضمن سلًمة التعبتَ الشفهي والكتابي. كما يسعى إلى تنمية الثروة اللغوية لدى 
الدتعلم، وتدكينو من استعمال الألفاظ والتًاكيب استعمالًا صحيحًا في لستلف الدواقف 

 .2التواصلية

 :الأهداف التربوية والمعرفية .2

يساىم تعليم اللغة العربية في تنمية القدرات العقلية للمتعلم، كالتفكتَ، التحليل، والاستنتاج، 
من خلًل التعامل مع النصوص وفهمها ونقدىا. كما يساعد على تحستُ التحصيل الدراسي 

 .في لستلف الدواد، باعتبار اللغة أداة للفهم والتعلم في جميع التخصصات

                                                           
 .112، ص 2006القاىرة،  الطبعة الثالثة، تدام حسان، اللغة العربية معناىا ومبناىا، عالم الكتب،   1
 .45، ص 2009القاىرة،  الطبعة الأولى، عبد العليم إبراىيم، الدوجّو الفتٍ لددرسي اللغة العربية، دار الدعارف،  2
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 :والهوياتيةالأهداف الثقافية  .3

يعُدّ تعليم اللغة العربية وسيلة أساسية لتًسيخ الذوية الثقافية والانتماء الحضاري، إذ تنقل اللغة 
القيم، والعادات، والتصورات الفكرية للمجتمع. كما يسهم في ربط الدتعلم بتًاثو الأدبي 

 3ةوالفكري، ويعزز وعيو بألعية المحافظة على لغتو في ظل التحديات الدعاصر 

 :الأهداف التواصلية والاجتماعية .4

يهدف تعليم اللغة العربية إلى تدكتُ الدتعلم من التواصل الفعّال داخل المجتمع، والتفاعل 
الإلغابي مع لزيطو، مع احتًام ضوابط اللغة ومعايتَىا، لشا يساىم في الحد من الأخطاء اللغوية 

 .وتحستُ مستوى الخطاب العام

 ليم اللغة العربيةالمطلب الثاني: أسس تع

يرتكز تعليم اللغة العربية على لرموعة من الأسس العلمية والبيداغوجية التي تضمن فاعلية   
تعليم العربية لا يتحقق بالاعتماد على  العملية التعليمية وتحقيق أىدافها اللغوية والتًبوية. فنجاح

المحتوى وحده، بل يقوم على منظومة متكاملة تراعي طبيعة اللغة، وخصائص الدتعلّم، وسياق 
 :الاستعمال. ولؽكن حصر أىم ىذه الأسس فيما يأتي

: الأساس اللغوي  أولاا

ن فهم طبيعة العربية يعُدّ الأساس اللغوي حجر الزاوية في تعليم اللغة العربية، إذ ينطلق م  
بوصفها نظامًا لغويًا متكاملًً يتكوّن من أصوات وصيغ وتراكيب ودلالات. ويقتضي ىذا الأساس 
تقديم اللغة في صورتها الصحيحة والفصيحة، مع مراعاة التدرجّ من السهل إلى الصعب، ومن البسيط 

 .إلى الدركّب

                                                           
  .78، ص 2012القاىرة، الطبعة الأولى، عمر، تعليم اللغة العربية: أسسو وتطبيقاتو التًبوية، عالم الكتب،  أحمد لستار  3
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الدختلفة )النحو، الصرف، الإملًء،  كما يشمل ىذا الأساس ضرورة الربط بتُ فروع اللغة  
البلًغة( وعدم تدريسها منعزلة، بل في سياق وظيفي لؼدم مهارات الاستماع والتحدث والقراءة 

 4.والكتابة، حتى يكتسب الدتعلّم الكفاءة اللغوية لا لررد الدعرفة القواعدية

 ثانياا: الأساس النفسي

علّمتُ النفسية والعقلية، مثل العمر، والدافعية، ينطلق الأساس النفسي من مراعاة خصائص الدت  
والديول، والفروق الفردية. فتعليم اللغة العربية الفعّال يقتضي اختيار طرائق وأساليب تتناسب مع 

 .قدرات الدتعلّمتُ، وتراعي مستوى لظوّىم اللغوي والدعرفي

علّم، وتجنّب الأساليب التي كما يؤكد ىذا الأساس على ألعية التحفيز وبعث الثقة في نفس الدت  
تُشعره بالعجز أو الخوف من الخطأ، لأن الخطأ يعُدّ مرحلة طبيعية في تعلّم اللغة، لا عائقًا ينبغي 

 5.معاقبتو

 ثالثاا: الأساس التربوي والبيداغوجي

العملية التعليمية،  يرتبط ىذا الأساس باختيار الطرائق التعليمية الحديثة التي تجعل الدتعلّم لزور  
مثل التعلم التفاعلي، والتعلم بالدشكلًت، والتعلم التعاوني. ويهدف إلى الانتقال من التعليم التلقيتٍ 

 .إلى التعليم القائم على الفهم والتطبيق
كما يركّز على توظيف الوسائل التعليمية والتقنيات الحديثة، وربط المحتوى اللغوي بواقع الدتعلّم        

 6.حياتو اليومية، حتى تصبح اللغة أداة للتواصل والتفكتَ، لا لررد مادة مدرسية جامدةو 

 
                                                           

4
 .47ص ، مرجع سابقعبد العليم إبراىيم،   

 القاىرة،الطبعة الأولى، رشدي طعيمة، تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها: أسسو ومداخلو وطرقو، دار الفكر العربي،   5
2004. 

 .1997القاىرة، طبعة خاصة،  أحمد حسن الزيات، دفاع عن البلًغة، دار النهضة العربية،   6
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 رابعاا: الأساس الاجتماعي والثقافي

اللغة العربية وعاءً للثقافة العربية والإسلًمية، لذلك ينبغي أن يراعي تعليمها السياق  تعُدّ   
الاجتماعي والثقافي الذي يعيش فيو الدتعلّم. ويتطلب ذلك تقديم نصوص تعبّّ عن ىوية المجتمع 

 .وقيمو، مع الانفتاح الواعي على الثقافات الأخرى
سّ اللغوي والاعتزاز باللغة العربية، وتعزيز مكانتها في ويساعد ىذا الأساس على تنمية الح        

 7.مواجهة ىيمنة اللغات الأجنبية واللهجات العامية، خاصة في وسائل الإعلًم ولزيط الدتعلّم اليومي

 خامساا: الأساس الوظيفي والتواصلي

، لا لررد قواعد يقوم ىذا الأساس على تعليم اللغة العربية بوصفها أداة للًستعمال والتواصل  
تُحفظ. ويقتضي ذلك تدريب الدتعلّمتُ على استخدام اللغة في مواقف حقيقية، شفهية وكتابية، مثل 

 .الحوار، والتعبتَ، والكتابة الوظيفية
ويُسهم ىذا التوجّو في تنمية الكفاية التواصلية لدى الدتعلّم، ولغعلو قادراً على توظيف ما يتعلّمو        

 8.اتو الدراسية والاجتماعيةلغويًا في حي

 المطلب الثالث: دور المعلّم والمتعلّم في العملية التعليمية

تعُدّ العملية التعليمية نسقًا متكاملًً يقوم على تفاعل عنصرين أساسيتُ لعا الدعلّم والدتعلّم،   
ر. وقد أبرزت حيث لا تتحقق أىداف التعليم إلا من خلًل علًقة تبادلية قائمة على التأثتَ والتأث

الدراسات التًبوية الحديثة أن لصاح التعليم مرتبط بمدى وضوح الأدوار التي يضطلع بها كل طرف 
 .9داخل ىذا النسق، وبدرجة الانسجام والتكامل بينهما

                                                           
7
 . 2001عمّان،  الطبعة الأولى،  لزمود كامل الناقة، أساسيات تعليم اللغة العربية، دار الفكر،  

 . 2010عمّان،  الطبعة الأولى، علي أحمد مدكور، طرائق تدريس اللغة العربية، دار الدستَة،  8
 .23، ص 2001الرباط، الطبعة الأولى،  محمد الدريج، الددخل إلى بيداغوجيا التدريس، دار القلم،   9
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: دور المعلّم في العملية التعليمية  أولاا

الدعلّم لزوراً رئيسيًا في العملية التعليمية، إذ لا يقتصر دوره على نقل الدعرفة، بل يتعدّاه  يشكّل  
إلى التخطيط والتنظيم والتوجيو والتقويم. فالدعلّم مطالب بإعداد لزتوى الدرس إعدادًا علمياً 

وحاجاتهم، مع مراعاة  وبيداغوجيًا، مع اختيار الطرائق والوسائل التعليمية الدلًئمة لدستوى الدتعلّمتُ
 .10الفروق الفردية بينهم

كما يُسهم الدعلّم في تهيئة بيئة تعليمية لزفّزة تقوم على الحوار والتفاعل الإلغابي، حيث يعمل   
على خلق جوّ يسوده الاحتًام الدتبادل والثقة بينو وبتُ الدتعلّمتُ، لشاّ يدفعهم إلى الدشاركة الفعّالة 

ن الخطأ أو التًدّد في إبداء آرائهم. فالقسم الذي يغيب عنو الحوار يتحوّل داخل القسم دون خوف م
إلى فضاء جامد، أمّا حتُ لػضر النقاش البنّاء فإنّ الدعرفة تصبح أكثر حياةً وعمقًا. ومن خلًل 

م تشجيع الدتعلّمتُ على التعبتَ الحرّ والاستماع إلى أفكارىم وتقبّل اختلًف وجهات النظر، يزرع الدعلّ 
في نفوسهم الإحساس بقيمتهم وقدرتهم على التواصل والتأثتَ. كما تُسهم ىذه الدمارسات في تنمية 
شخصياتهم الاجتماعية والفكرية، وتُكسبهم مهارات لغوية وتواصلية تساعدىم على التفاعل بثقة 

ليصبح  داخل الددرسة وخارجها. ولا يقتصر دور الدعلّم ىنا على نقل الدعلومات فحسب، بل لؽتدّ 
موجّهًا وداعمًا نفسيًا وتربويًا، ينُمّي روح الدبادرة لدى الدتعلّمتُ ويعُزّز استقلًليتهم في التفكتَ والتعبتَ. 
فالكلمة الطيبة، والنقاش الذادئ، والإنصات الحقيقي، قد تكون أحيانًً أكثر أثراً من عشرات الدروس 

 .ار، لا لررّد متعلّم لػفظ الدعارف فقطالتقليدية، لأنّّا تبتٍ إنسانًً قادراً على الحو 

 

                                                           
، ص 2003القاىرة، الطبعة الثانية، حسن شحاتة، الدناىج الدراسية: مفهومها، أسسها، تنظيمها، الدار الدصرية اللبنانية،  10
88. 
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وفي لرال تعليم اللغة العربية، يتحمّل الدعلّم مسؤولية خاصة تتمثّل في تقديم النموذج اللغوي   
السليم، سواء في النطق أو التًاكيب أو الأساليب، لدا لذلك من أثر مباشر في ترسيخ الكفاية اللغوية 

 .11لدى الدتعلّمتُ

دور الدعلّم في التقويم التًبوي، من خلًل تشخيص الأخطاء اللغوية وتصحيحها ويبّز كذلك   
بأساليب بنّاءة، تهدف إلى التعلم من الخطأ لا إلى معاقبة الدتعلّم، بما يُسهم في تحستُ الأداء اللغوي 

 .وتطويره

 ثانياا: دور المتعلّم في العملية التعليمية

ية الحديثة عنصراً سلبيًا يكتفي بتلقّي الدعرفة، بل أصبح فاعلًً لم يعد الدتعلّم في التصورات التًبو   
أساسيًا ولزوراً للعملية التعليمية. ويتمثّل دوره في الدشاركة الإلغابية في الأنشطة الصفية، والتفاعل مع 

 .12المحتوى التعليمي، والسعي إلى بناء معارفو ذاتيًا من خلًل البحث والاستقصاء والتجريب

يم اللغة العربية، ينُتظر من الدتعلّم ألّا يكتفي بحفظ القواعد والدفاىيم اللغوية بصورة وفي تعل  
نظرية جامدة، بل أن لُػسن توظيفها في مواقف تواصلية حقيقية، شفوية وكتابية، تعُبّّ عن حاجاتو 

، وإلّظا بقدرة الفكرية والوجدانية والاجتماعية. فالغرض من تعلّم اللغة لا يتحقّق بكثرة الحفظ وحدىا
الدتعلّم على استعمال اللغة استعمالًا سليمًا وفعّالًا في الحديث والكتابة والتفاعل مع الآخرين. ومن 
ىنا يصبح الدتعلّم لزور العملية التعليمية، يشارك في بناء معرفتو اللغوية من خلًل الدمارسة والتجريب 

 .تناسقوالتعبتَ الحرّ عن أفكاره ومشاعره بأسلوب واضح وم

كما يتحمّل الدتعلّم مسؤولية تطوير أدائو اللغوي عبّ الدتابعة الدستمرة لأخطائو والانتباه إلى   
مواطن الضعف في تعبتَه، سواء في النطق أو التًكيب أو الكتابة، مع الحرص على الاستفادة من 

                                                           
 .112، ص مرجع سابق طرائق تدريس اللغة العربية، علي أحمد مدكور،  11
 .64، ص 2006الدغرب، الطبعة الأولى، عبد الكريم غريب، التكوين والتدريس: مفاىيم ولظاذج، منشورات عالم التًبية،   12
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ب الخطأ، بل على الوعي توجيهات الدعلّم وملًحظاتو التصحيحية. فالتعلّم الحقيقي لا يقوم على تجنّ 
بو وتحويلو إلى فرصة للتقدّم والتحسّن. وإلى جانب ذلك، يُسهم اعتماد الدتعلّم على نفسو في البحث 
والدطالعة والتدريب الذاتي في تنمية مهاراتو اللغوية والفكرية، لشاّ يعزّز استقلًليتو ولغعلو أكثر قدرة على 

الحياتية والعلمية. فاللغة، في جوىرىا، ليست لرموعة قواعد  التعلّم الدستمر ومواكبة لستلف الدواقف
صامتة، بل كائن حيّ ينمو بالدمارسة، ويزدىر كلّما امتلك صاحبو الجرأة على التعبتَ وحبّ 

 .الاكتشاف

 ثالثاا: التكامل بين دور المعلّم والمتعلّم

الدتعلّم، حيث يُسهم ىذا يقوم لصاح العملية التعليمية على التكامل بتُ دور الدعلّم ودور   
التكامل في خلق وضعيات تعليمية فعّالة تحقق الأىداف التعليمية الدسطرّة. فالدعلّم يوجّو ولؼطّط 
ويقوّم، بينما يشارك الدتعلّم ويبادر ويتفاعل، لشا لغعل التعلّم عملية بنائية قائمة على الدشاركة 

 .13والتعاون

ويؤدي ىذا التفاعل الإلغابي بتُ الدعلّم والدتعلّم إلى تحستُ جودة التعلّم وجعل العملية التعليمية   
أكثر حيوية وفاعلية، حيث يتحوّل القسم إلى فضاءٍّ للتبادل الفكري وبناء الدعارف بدل أن يظلّ لررّد 

لكفايات اللغوية والتواصلية مكان لتلقّي الدعلومات بصورة جامدة. كما يُسهم ىذا التفاعل في تنمية ا
لدى الدتعلّمتُ، من خلًل تدريبهم على حسن التعبتَ، ودقّة الفهم، والقدرة على الحوار والدناقشة 
واستعمال اللغة في مواقف حياتية متنوّعة. ومع استمرار ىذا الدسار التًبوي، تتًسّخ مكانة اللغة العربية 

لتعليمية، فلً تبقى مادّة دراسية فحسب، بل تصبح أداةً كلغة تعليم وتفكتَ وإبداع داخل الدؤسسة ا
لبناء الشخصية وصقل الفكر وتنمية الحسّ الثقافي والحضاري. فاللغة العربية، بما تحملو من تاريخٍّ عريق 
وثراءٍّ تعبتَي، قادرة على احتضان الدعرفة الحديثة والإبداع الإنساني متى أُحسن تعليمها وربطها بحياة 

 .وواقعهم اليومي الدتعلّمتُ
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 المبحث الثاني: طرائق ووسائل تعليم اللغة العربية

شهد تعليم اللغة العربية تطوراً ملحوظاً في الطرائق والوسائل الدعتمدة، استجابة للتحولات   
التًبوية والتكنولوجية الحديثة. ولم يعد الاعتماد مقتصراً على الأساليب التقليدية، بل أصبح التنوعّ في 

ائق ضرورة لتحستُ الفهم وتحقيق الفاعلية التعليمية. ويهدف ىذا الدبحث إلى عرض أىم الطرائق الطر 
 .والوسائل الدستخدمة في تعليم اللغة العربية

 المطلب الأول: الطرائق التقليدية في تعليم اللغة العربية

التعليمية التي اعتمدتها تعُدّ الطرائق التقليدية في تعليم اللغة العربية من أقدم الأساليب   
الدؤسسات التًبوية، وقد ارتبط ظهورىا بالتصور الكلًسيكي للتعليم القائم على التلقتُ ونقل الدعرفة 
من الدعلّم إلى الدتعلّم. ورغم الانتقادات التي وُجّهت إليها في ظل الدقاربات البيداغوجية الحديثة، فإن 

يو الدناىج التعليمية لفتًات طويلة، ولا تزال بعض ىذه الطرائق شكّلت الأساس الذي بنُيت عل
 .14مظاىرىا حاضرة في الدمارسة الصفية إلى اليوم

: طريقة القواعد والترجمة  أولاا

طريقة القواعد والتًجمة من أكثر الطرائق التقليدية شيوعًا في تعليم اللغة العربية، حيث  تعُدّ   
تقوم على التًكيز على القواعد النحوية والصرفية، مع الاعتماد على التًجمة وسيلةً لفهم النصوص. 

ها ثم تطبيقها ويقُدَّم المحتوى اللغوي في ىذه الطريقة على شكل قواعد نظرية يطُلب من الدتعلّم حفظ
 .15من خلًل تدارين كتابية

وتتميّز ىذه الطريقة بإسهامها في ترسيخ الدعرفة القاعدية لدى الدتعلّمتُ، إذ تساعدىم على   
فهم القواعد النحوية والصرفية بصورة دقيقة ومنظّمة، وتُكسبهم قدرةً على التمييز بتُ التًاكيب اللغوية 
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ىا على الشرح الدباشر والتدرجّ في عرض القواعد لغعلها مناسبة في الصحيحة والخاطئة. كما أنّ اعتماد
بعض الدواقف التعليمية التي تتطلّب ضبطاً لغويًا واضحًا، خاصة في الدراحل التي لػتاج فيها الدتعلّم إلى 
بناء أساس متتُ في اللغة العربية. وقد أسهمت ىذه الطريقة، عبّ فتًات طويلة، في الحفاظ على 

 .للغة وترسيخ مكانة القواعد بوصفها عنصراً أساسيًا في فهم النصوص وإتقان التعبتَسلًمة ا

غتَ أنّ ىذه الطريقة تُؤخذ عليها لزدودية الاىتمام بالجانب الوظيفي للغة، حيث ينصبّ   
التًكيز غالبًا على حفظ القاعدة وتطبيقها الشكلي أكثر من توظيفها في مواقف تواصلية حقيقية. 

م قد يتمكّن من إعراب الجمل واستخراج القواعد، لكنو لغد صعوبة في استعمال اللغة بصورة فالدتعلّ 
طبيعية في الحديث أو الكتابة أو التعبتَ عن أفكاره ومشاعره. كما أنّ الإفراط في التًكيز على صحة 

ية واليومية، لشاّ القاعدة قد لغعل الدرس اللغوي جافاً ولررّدًا، بعيدًا عن حاجات الدتعلّمتُ التواصل
يضعف دافعيتهم لضو تعلّم اللغة. ومن ىنا برزت الدعوات التًبوية الحديثة إلى ضرورة تحقيق التوازن بتُ 
تعليم القواعد بوصفها وسيلة لضبط اللغة، وبتُ تنمية القدرة على التواصل الفعّال بها، لأنّ اللغة في 

 . والتفاعل وبناء الدعتٌالنهاية ليست قواعد لزفوظة فقط، بل أداة للتفكتَ

 (ثانياا: الطريقة الإلقائية )التلقينية

على جعل الدعلّم لزور العملية التعليمية، حيث يقوم بشرح الدرس  تعتمد الطريقة الإلقائية  
وإلقائو، بينما يكتفي الدتعلّم بدور الدستمع والدتلقي. ويغلب على ىذه الطريقة الطابع الأحادي في 

 .16التواصل، إذ يقلّ فيها الحوار والدناقشة، وينُظر إلى الدتعلّم بوصفو لسزنًً للمعرفة

لعربية، تُستخدم ىذه الطريقة بكثرة في شرح النصوص الأدبية والقواعد وفي تعليم اللغة ا  
اللغوية، لدا توفّره من سهولة في عرض الدعلومات وتنظيم المحتوى الدراسي وفق تسلسل واضح يساعد 
الدعلّم على التحكم في ستَ الحصّة وضبط الوقت. كما تتُيح تقديم كمّ كبتَ من الدعارف في فتًة وجيزة، 

                                                           
16

 .61، ص 2005حسن شحاتة، تعليم اللغة العربية بتُ النظرية والتطبيق، الدار الدصرية اللبنانية، القاىرة،   



(اللغة العربية)لتعليم لمدخل عام                                                     الفصل الثاني:  
 

53 
 

في الأقسام الدكتظةّ أو في الدروس التي تتطلّب شرحًا مباشراً للمفاىيم والقواعد. ولذذا ظلّت خاصة 
ىذه الطريقة حاضرة بقوّة في الدمارسات التعليمية التقليدية، باعتبارىا وسيلة فعّالة لنقل الدعرفة 

 .والمحافظة على نسق الدرس وانضباطو

الدتعلّم في موقع الدتلقّي السلبي الذي يكتفي بالاستماع  غتَ أنّ الاعتماد الدفرط عليها قد لغعل  
والحفظ دون مشاركة حقيقية في بناء الدعرفة. فغياب الحوار والتفاعل داخل القسم يُضعف فرص التعبتَ 
والدناقشة وإبداء الرأي، لشاّ لػدّ من تنمية مهارات التفكتَ النقدي والإبداعي لدى الدتعلّمتُ. كما أنّ 

لى التلقتُ قد يؤدّي إلى انفصال اللغة عن وظيفتها الحياتية، فيتحوّل درس اللغة العربية إلى التًكيز ع
معلومات تُحفظ من أجل الاختبار فقط، بدل أن يكون لرالًا لتنمية القدرة على التواصل والتحليل 

ل الدتعلّم شريكًا والتذوّق الأدبي. ومن ىنا ظهرت الحاجة إلى اعتماد طرائق تعليمية أكثر تفاعلية، تجع
في العملية التعليمية، وتدنحو مساحة للتساؤل والاكتشاف والتعبتَ الحرّ، لأنّ اللغة الحيّة لا تنمو 

 .بالصمت، بل بالحوار والدمارسة والتفكتَ

 ثالثاا: طريقة الحفظ والاستظهار

ىذه الطريقة على حفظ النصوص والقواعد والأمثلة اللغوية عن ظهر قلب، مع  ترتكز  
استظهارىا في الدواقف التقولؽية. وقد لاقت ىذه الطريقة رواجًا واسعًا في تعليم اللغة العربية، خاصة في 

 .17الدراحل الأولى، لدا للحفظ من دور في تنمية الرصيد اللغوي والدعجمي لدى الدتعلّمتُ

أنّ الإفراط في الاعتماد على الحفظ قد يؤدّي إلى جمود لغوي، حيث لؽتلك الدتعلّم معرفة إلا   
 .نظرية واسعة، لكنو يعجز عن توظيفها في مواقف تواصلية حقيقية
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 رابعاا: تقويم الطرائق التقليدية

فإنّا تعاني  رغم ما تقدّمو الطرائق التقليدية من تنظيم للمادة التعليمية وضبط للعملية الصفية،  
من قصور واضح في تنمية الكفايات التواصلية والدهارات التطبيقية. وقد دفع ىذا القصور الباحثتُ 
التًبويتُ إلى الدعوة لتجاوز ىذه الطرائق أو توظيفها بشكل تكاملي مع الطرائق الحديثة، بما لػقّق 

 .18التوازن بتُ الجانب الدعرفي والجانب الوظيفي للغة العربية

 طلب الثاني: الطرائق الحديثة في تعليم اللغة العربيةالم

شهد تعليم اللغة العربية تحوّلًا ملحوظاً في العقود الأختَة، نتيجة التطورات التًبوية واللسانية،   
وتغتَّ النظرة إلى طبيعة التعلّم ودور الدتعلّم فيو. وقد أفرز ىذا التحوّل ظهور طرائق حديثة في تعليم 

بية، تقوم على جعل الدتعلّم لزور العملية التعليمية، والتًكيز على الوظيفة التواصلية للغة بدل اللغة العر 
الاقتصار على بعدىا القاعدي، مع توظيف أنشطة وأساليب تفاعلية تهدف إلى تنمية الكفايات 

 .19اللغوية الدختلفة

: الطريقة التواصلية  أولاا

ائق الحديثة في تعليم اللغة العربية، إذ تنطلق من اعتبار اللغة تعُدّ الطريقة التواصلية من أبرز الطر   
أداة للتواصل قبل أن تكون منظومة من القواعد. وتركّز ىذه الطريقة على تدكتُ الدتعلّم من استعمال 

 .20اللغة في مواقف تواصلية حقيقية، من خلًل الحوار، وتدثيل الأدوار، والأنشطة الشفوية والكتابية
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طريقة التواصلية إلى تنمية مهارات الاستماع والتحدّث والقراءة والكتابة في إطار وتسعى ال  
متكامل، مع الاىتمام بالسياق الاجتماعي والثقافي الذي تُستعمل فيو اللغة، لشا يُسهم في جعل التعلّم 

 .أكثر واقعية وفاعلية

 ثانياا: الطريقة الوظيفية

اللغة بوظائفها الاستعمالية في الحياة اليومية، حيث تنطلق الطريقة الوظيفية من مبدأ ربط   
يقُدَّم المحتوى اللغوي وفق حاجات الدتعلّمتُ التواصلية. فلً تدُرَّس القاعدة لذاتها، بل بوصفها وسيلة 

 .21لتحقيق غرض تواصلي لزدّد، كالتعبتَ، والوصف، والإقناع

ميّز الطرائق التقليدية، من خلًل  وقد أسهمت ىذه الطريقة في تجاوز الطابع التجريدي الذي  
إدماج اللغة في سياقات استعمالية ملموسة، تنُمّي لدى الدتعلّم القدرة على توظيف معارفو اللغوية في 

 .مواقف لستلفة

 ثالثاا: طريقة حلّ المشكلات

تعتمد ىذه الطريقة على إشراك الدتعلّم في وضعيات تعليمية إشكالية، تتطلّب منو التفكتَ   
لتحليل واستعمال اللغة من أجل الوصول إلى حلّ مناسب. ويؤدّي ىذا الأسلوب إلى تنمية التفكتَ وا

 .22النقدي، وتحفيز الدتعلّمتُ على استعمال اللغة العربية بوصفها أداة للتفكتَ والتواصل في آن واحد

خطاء اللغوية، وفي تعليم اللغة العربية، تُستخدم ىذه الطريقة في تحليل النصوص، وتصحيح الأ  
 .وإنتاج نصوص جديدة، لشا يُسهم في ترسيخ التعلم النشط والذاتي
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 رابعاا: التعلّم النشط والتعلّم التعاوني

التعلّم النشط على إشراك الدتعلّمتُ في أنشطة تعليمية متنوعة، مثل العمل في  يرتكز  
لرموعات، والدناقشات، والعصف الذىتٍ، لشا ينُمّي روح التعاون والتفاعل داخل القسم. وقد أثبتت 

م اللغة الدراسات التًبوية أنّ ىذا الأسلوب يُسهم في تحستُ الكفايات اللغوية، ويعُزّز الدافعية لضو تعلّ 
 .23العربية

كما يعُدّ التعلّم التعاوني إطاراً داعمًا للطرائق الحديثة، حيث يتعلّم الدتعلّمون من بعضهم   
 .البعض، في ظل إشراف الدعلّم وتوجيهو

 خامساا: تقويم الطرائق الحديثة

الدتعلّم، وجعل تتميّز الطرائق الحديثة بقدرتها على تنمية الدهارات التواصلية، وتعزيز استقلًلية   
اللغة العربية أداة حيّة للًستعمال اليومي. غتَ أنّ لصاح ىذه الطرائق يبقى مرىونًً بتكوين الدعلّمتُ، 

 .وتوفتَ الوسائل التعليمية الدناسبة، والتوفيق بينها وبتُ خصوصيات الدتعلّمتُ والبيئة التعليمية

 عربيةالمطلب الثالث: الوسائل التعليمية في تعليم اللغة ال

تعُدّ الوسائل التعليمية عنصراً أساسيًا في إلصاح العملية التعليمية، لدا لذا من دور فعّال في   
توضيح الدفاىيم، وتقريب الدعاني، وتحفيز الدتعلّمتُ على التفاعل والدشاركة. وقد أثبتت الدراسات 

في تحستُ الفهم، وتنمية الدهارات  التًبوية أن اعتماد الوسائل التعليمية في تعليم اللغة العربية يُسهم
 .24اللغوية، والانتقال من التعليم القائم على التجريد إلى التعلم القائم على الدشاىدة والدمارسة
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: مفهوم الوسائل التعليمية وأهميتها  أولاا

الوسائل التعليمية بأنّا جميع الأدوات والدواد التي يستخدمها الدعلّم من أجل تسهيل  تعُرَّف  
عملية التعلّم، وإيصال الدعارف والدهارات إلى الدتعلّمتُ بأكثر الطرق فاعلية. ولا تقتصر ىذه الوسائل 

ظَّف لخدمة على الأدوات الدادية، بل تشمل أيضًا الوسائل السمعية والبصرية والرقمية، التي تُو 
 .25الأىداف التعليمية

وتكمن ألعية الوسائل التعليمية في قدرتها على جذب انتباه الدتعلّمتُ، وتنشيط حواسهم،   
وتثبيت الدعلومات في أذىانّم، خاصة في تعليم اللغة العربية التي تتطلّب توضيحًا صوتيًا وبصريًا 

 .للتًاكيب اللغوية والنصوص

 ية في تعليم اللغة العربيةثانياا: الوسائل التقليد

تشمل الوسائل التقليدية السبورة، والكتاب الددرسي، والبطاقات اللغوية، واللوحات التعليمية،   
وقد شكّلت ىذه الوسائل الدعامة الأساسية لتعليم اللغة العربية لفتًة طويلة. وتُسهم ىذه الوسائل في 

 .26لى متابعة الشرح وتدوين الدلًحظاتتنظيم الدرس وضبط ستَه، كما تساعد الدتعلّمتُ ع

بساطتها وسهولة استخدامها، فإنّ فعالية ىذه الوسائل تبقى مرتبطة بدرجة كبتَة بكيفية  ورغم  
توظيفها داخل القسم، وبمدى قدرة الدعلّم على استثمارىا بصورة تربوية تفاعلية تخدم أىداف التعلّم. 

ج بها في فالوسيلة التعليمية لا تكتسب قيمتها من وجودىا الدادي فقط، بل من الطريقة التي تُدم
الدوقف التعليمي، ومن قدرتها على إثارة انتباه الدتعلّمتُ وتحفيزىم على التفكتَ والدشاركة. لذلك قد 
تكون الوسيلة نفسها نًجحة في قسم، وضعيفة الأثر في قسم آخر، تبعًا لأسلوب الاستعمال وطبيعة 

 .الأنشطة الدصاحبة لذا
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لى أدوات جامدة تفتقر إلى الحيوية إذا استُعملت غتَ أنّ ىذه الوسائل قد تتحوّل أحيانًً إ  
بطريقة روتينية متكرّرة تخلو من التجديد والتنويع. فالتكرار الدملّ يفقدىا عنصر التشويق ولغعل 
الدتعلّمتُ أقلّ تفاعلًً معها، خاصة في ظلّ التطورات التكنولوجية والانفتاح الكبتَ على وسائل أكثر 

الاقتصار على عرض الدعلومات دون إشراك الدتعلّمتُ في الدناقشة أو التطبيق جذبًا وتأثتَاً. كما أنّ 
العملي قد يُضعف دور ىذه الوسائل في تنمية الفهم العميق والدهارات التواصلية. ومن ىنا تبّز ألعية 
الإبداع التًبوي في توظيف الوسائل التعليمية، بحيث تتحوّل من لررد أدوات للشرح إلى فضاءات 

اعل والاكتشاف وبناء الدعرفة، لأنّ التعليم الذي يفتقد روح التجديد يشبو نّراً توقّف عن الجريان؛ للتف
 .يبقى موجودًا، لكنّو يفقد قدرتو على الإحياء والعطاء

 ثالثاا: الوسائل السمعية البصرية والرقمية

للغة العربية، مثل أدّى التطور التكنولوجي إلى إدماج وسائل سمعية بصرية حديثة في تعليم ا  
التسجيلًت الصوتية، ومقاطع الفيديو، والعروض التقدلؽية، والتطبيقات التعليمية. وتُسهم ىذه 
الوسائل في تحستُ مهارات الاستماع والنطق، وتقريب النصوص الأدبية والإعلًمية إلى الدتعلّمتُ 

 .27بصورة أكثر واقعية

علّم الذاتي والتفاعلي، إذ تدنح الدتعلّم إمكانية مواصلة كما تتيح الوسائل الرقمية فرصًا واسعة للت  
التدرّب على اللغة خارج الإطار الزمتٍ للحصّة الدراسية، وفي أي وقت يناسب قدراتو وإيقاع تعلّمو 
الخاص. فبفضل التطبيقات التعليمية والدنصّات الرقمية والدوارد السمعية البصرية، يصبح الدتعلّم أكثر 

عة الدروس، وإلصاز التمارين، وتحستُ مهارات القراءة والكتابة والاستماع والتعبتَ قدرة على مراج
بصورة مستمرة ومتجدّدة. كما تُسهم ىذه الوسائل في جعل التعلّم أكثر تشويقًا وحيوية، لدا توفّره من 

 .صور وأصوات وأنشطة تفاعلية تبُعد الدلل وتثُتَ الفضول الدعرفي لدى الدتعلّمتُ
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جهة أخرى، يعزّز ىذا النمط من التعلّم استقلًلية الدتعلّم، حيث يتحوّل تدرلغيًا من متلقٍّّ  ومن  
يعتمد كليًا على الدعلّم إلى فرد قادر على البحث والاكتشاف وتصحيح أخطائو بنفسو. كما تنُمّي 

ختيار طرائق التعلّم الدناسبة الوسائل الرقمية دافعيتو لضو التعلّم، لأنّّا تدنحو شعوراً بالدشاركة والحرية في ا
لو. ومع ذلك، فإنّ لصاح توظيف ىذه الوسائل يظلّ مرتبطاً بحسن توجيهها واستعمالذا بصورة متوازنة، 
حتى تبقى أداة لبناء الدعرفة وتنمية الدهارات، لا لررّد وسيلة للتًفيو أو الاستهلًك السريع للمعلومات. 

غتٍ عن دور الدعلّم، بل تفتح أمامو آفاقاً جديدة ليجعل من اللغة فالرقمنة، مهما بلغت من تطوّر، لا تُ 
 .العربية فضاءً حيًّا للتفاعل والإبداع والتعلّم الدستمر

 رابعاا: شروط اختيار وتوظيف الوسائل التعليمية

لا يتحقق الأثر الإلغابي للوسائل التعليمية إلا إذا أُحسن اختيارىا وتوظيفها بما يتناسب مع   
ف الدرس ومستوى الدتعلّمتُ. ومن أىم الشروط الواجب مراعاتها: وضوح الوسيلة، وبساطتها، أىدا

 .28وملًءمتها للمحتوى اللغوي، وقدرتها على تحقيق التفاعل داخل القسم

كما يتطلّب توظيف الوسائل التعليمية كفاءة بيداغوجية لدى الدعلّم، تدكّنو من اختيار الوسيلة   
ف الدرس ومستوى الدتعلّمتُ وطبيعة المحتوى التعليمي، بحيث تُستخدم بصورة تخدم الدناسبة وفق أىدا

العملية التعليمية وتيُسّر الفهم والاستيعاب. فنجاح الوسيلة لا يرتبط بتطوّرىا التقتٍ أو شكلها الجذاب 
نبغي أن فقط، بل بقدرة الدعلّم على دلرها داخل الدوقف التعليمي بطريقة متوازنة وىادفة. لذلك ي

يكون الدعلّم واعيًا بكيفية استثمار ىذه الوسائل في تنشيط التعلّم وتحفيز الدتعلّمتُ على الدشاركة 
 .والتفاعل، لا أن يكتفي بعرضها بصورة آلية أو شكلية

ومن ىنا تبّز ألعية الكفاءة البيداغوجية في جعل الوسيلة التعليمية أداةً داعمة للتعلّم لا غايةً   
في حدّ ذاتها. فقد يتحوّل التًكيز الدفرط على الوسيلة إلى تشتيت لانتباه الدتعلّمتُ وإضعاف للهدف 
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قائمًا على الإبهار التقتٍ التعليمي إذا غاب التوجيو السليم. كما أنّ بعض الدمارسات قد تجعل الدرس 
أكثر من بناء الدعرفة، فيفقد الدتعلّم دوره الفعّال في التفكتَ والتحليل. ولذذا يبقى دور الدعلّم لزوريًا في 
تحقيق التوازن بتُ الوسيلة والدضمون، وبتُ الجانب التقتٍ والبعد التًبوي، حتى تظلّ الوسائل التعليمية 

ي التعلّم، لا حواجز تغُرق الدرس في الشكليات وتبُعده عن جوىره الإنساني جسوراً تقُرّب الدعرفة وتثُر 
 .والدعرفي

 المبحث الثالث: الإشكاليات والتحديات في تعليم اللغة العربية

يواجو تعليم اللغة العربية جملة من الإشكاليات والتحديات التي تؤثر في جودة لسرجاتو   
أو الدنظومة التًبوية ككل. وتتداخل ىذه التحديات بتُ ما ىو التعليمية، سواء على مستوى الدتعلم 

 .لغوي وبيداغوجي واجتماعي، الأمر الذي يستدعي معالجتها وفق رؤية شمولية

 المطلب الأول: التحديات اللغوية والبيداغوجية

ية التحديات اللغو تكمن في  لو عدة معوقاتتعليم اللغة العربية في السياق التعليمي الدعاصر  إن
تحقيق أىدافو الدنشودة، وتؤثر سلبًا في مستوى الدتعلّمتُ وكفاءتهم  تُصعب منوالبيداغوجية التي 

التواصلية. وتعود ىذه التحديات إلى عوامل متعددة، تتداخل فيها طبيعة اللغة العربية نفسها مع 
 .29طرائق تدريسها، ومستوى تكوين الدعلّمتُ، والظروف التعليمية المحيطة بالعملية التعليمية

: التحديات   اللغويةأولاا

تعُدّ طبيعة اللغة العربية من أبرز العوامل التي تطرح صعوبات أمام الدتعلّمتُ، لدا تتسم   
بو من غتٌ صرفي ولضوي، وتعدّد في الدستويات اللغوية بتُ الفصحى واللهجات العامية. ويؤدي 
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صعب عليهم ىذا الازدواج اللغوي إلى ارتباك لدى الدتعلّمتُ، خاصة في الدراحل الأولى، حيث ي
 30.التمييز بتُ الاستعمال الشفهي اليومي والاستعمال الددرسي الدعياري

كما يوُاجو الدتعلّمون صعوبات في اكتساب القواعد النحوية والصرفية، نتيجة تقدلؽها في صورة   
لرردة ومعزولة عن السياق الاستعمالي، لشا لغعلها تبدو معقّدة وغتَ وظيفية. ويُضاف إلى ذلك 

الرصيد الدعجمي لدى الدتعلّمتُ، الأمر الذي ينعكس سلبًا على قدرتهم في الفهم والتعبتَ ضعف 
 .الشفهي والكتابي

 ثانياا: التحديات البيداغوجية

لا تقتصر الصعوبات على الجانب اللغوي فحسب، بل تدتدّ إلى الجانب البيداغوجي الدتعلق   
الاعتماد على الطرائق التقليدية، القائمة على التلقتُ بطرائق التدريس وأساليب التقويم. إذ لا يزال 

والحفظ، حاضراً بقوة في العديد من الدؤسسات التعليمية، لشا لػدّ من مشاركة الدتعلّمتُ ويضعف 
 .31دافعيتهم لضو تعلّم اللغة العربية

كما يعاني بعض الدعلّمتُ من نقص في التكوين البيداغوجي الدستمر، خاصة فيما   
بتوظيف الطرائق الحديثة والوسائل التعليمية، وىو ما يؤُدي إلى فجوة بتُ التوجهات  يتعلّق

  .النظرية للمناىج والدمارسة الصفية الفعلية

إلى ذلك الاكتظاظ داخل الأقسام، وضيق الزمن الددرسي، وكثرة المحتويات الدقرّرة،  ويُضاف       
وىي عوامل تُصعّب على الدعلّم متابعة الدتعلّمتُ فرديًا، وتشخيص أخطائهم اللغوية ومعالجتها معالجة 

 .فعّالة
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 ثالثاا: أثر التحديات اللغوية والبيداغوجية على تعلّم اللغة العربية

ىذه التحديات بشكل مباشر على مستوى الدتعلّمتُ، حيث تؤدي إلى ضعف تنعكس   
الكفايات اللغوية والتواصلية، وتنامي الأخطاء اللغوية في الاستعمال الشفهي والكتابي. كما تُسهم في 
ترسيخ صورة لظطية سلبية عن اللغة العربية لدى بعض الدتعلّمتُ، باعتبارىا لغة صعبة ومعقّدة، بدل أن 

 .32ن أداة للتواصل والتفكتَ والإبداعتكو 

ويُبّز ىذا الواقع الحاجة الدلحّة إلى مراجعة الطرائق البيداغوجية، وتبسيط تقديم المحتوى   
اللغوي، وربط اللغة باستعمالاتها الحياتية، بما يُسهم في تجاوز ىذه التحديات والارتقاء بمستوى تعليم 

 .اللغة العربية

 التحديات الاجتماعية والثقافيةالمطلب الثاني: 

لا تنفصل عملية تعليم اللغة العربية عن السياق الاجتماعي والثقافي الذي تُدارَس فيو، إذ تتأثر   
اللغة بمحيطها الثقافي وألظاط التواصل السائدة داخل المجتمع. ويواجو تعليم اللغة العربية في الواقع 

الثقافية التي تسهم في إضعاف مكانتها لدى الدتعلّمتُ، الدعاصر جملة من التحديات الاجتماعية و 
 .33وتؤثر في دافعيتهم لضو تعلّمها واستعمالذا في الحياة اليومية

: تأثير الازدواج اللغوي والتعدّد اللساني  أولاا

يعُدّ الازدواج اللغوي من أبرز التحديات الاجتماعية التي تواجو تعليم اللغة العربية، حيث   
الاستعمال الرسمي للفصحى مع الاستعمال اليومي للهجات العامية. ويؤدي ىذا الوضع إلى يتعايش 
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خلق فجوة بتُ لغة الددرسة ولغة الشارع، لشا لغعل الدتعلّم يشعر بأن اللغة العربية الدعيارية بعيدة عن 
 .34واقعو اليومي

يث تتعايش لغات أجنبية كما يُضاف إلى ذلك التعدّد اللساني في بعض المجتمعات العربية، ح  
أو وطنية أخرى إلى جانب العربية، وىو ما قد يؤثرّ في مكانة اللغة العربية ويُضعف حضورىا في 

 .لشارسات التواصل اليومي، خاصة لدى فئة الشباب

 ثانياا: التأثير الثقافي للإعلام ووسائل التواصل الاجتماعي

الحديثة ووسائل التواصل الاجتماعي إلى تغتَّ ألظاط أدّى الانتشار الواسع لوسائل الإعلًم   
التعبتَ اللغوي لدى الدتعلّمتُ، حيث طغت اللغة الذجينة الدختلطة بتُ العربية واللغات الأجنبية، 

 .35إضافة إلى استعمال اختصارات ورموز تُضعف سلًمة التعبتَ اللغوي

ة تقُلّل من قيمة اللغة العربية، من كما تُسهم بعض الدضامتُ الإعلًمية في ترسيخ صورة لظطي  
خلًل تفضيل اللغات الأجنبية في لرالات التكنولوجيا، والعلوم، والإعلًنًت، لشا ينعكس سلبًا على 

 .اتجاىات الدتعلّمتُ لضو تعلّم العربية

 ثالثاا: التمثلات الاجتماعية للغة العربية

قف الأفراد من اللغة العربية، حيث ينظر تلعب التمثلًت الاجتماعية دوراً حاسماً في تحديد مو   
إليها بعض الدتعلّمتُ بوصفها لغة دراسية مرتبطة بالامتحان فقط، لا لغة حياة وتواصل. وتُسهم ىذه 
النظرة في ضعف الدافعية، والطفاض مستوى الإقبال على القراءة والكتابة بالعربية خارج الإطار 

 .36الددرسي
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يط الاجتماعي من اللغة العربية في تشكيل الاتجاىات اللغوية كما يؤثر موقف الأسرة والمح  
لدى الدتعلّم، إذ إن غياب التشجيع على استعمال العربية الفصحى داخل الأسرة لػدّ من فرص 

 .لشارستها وتطويرىا

 رابعاا: أثر التحديات الاجتماعية والثقافية على تعليم اللغة العربية

الاجتماعية والثقافية على مستوى الدتعلّمتُ، من خلًل ضعف تنعكس ىذه التحديات   
الكفايات اللغوية، وانتشار الأخطاء في الاستعمال الشفهي والكتابي، وتراجع مكانة اللغة العربية في 
الوعي الجماعي. ويُبّز ىذا الواقع ضرورة اعتماد مقاربات تربوية وثقافية شاملة، تعُيد الاعتبار للغة 

 .37فها عنصراً من عناصر الذوية الثقافية، وأداة للتفكتَ والتواصل والإبداعالعربية بوص

 المطلب الثالث: آفاق تطوير تعليم اللغة العربية

تفرض التحوّلات التًبوية والتكنولوجية والاجتماعية الدعاصرة إعادة النظر في تعليم اللغة   
بالكفايات اللغوية والتواصلية لدى الدتعلّمتُ. ولا العربية، بما يضمن تجاوز الإكراىات القائمة والارتقاء 

لؽكن تحقيق ىذا التطوير إلا من خلًل رؤية شمولية ترُاعي الجوانب البيداغوجية واللغوية والثقافية، 
 .38وتستند إلى تخطيط علمي وتربوي لزكم

: تجديد المقاربات البيداغوجية وطرائق التدريس  أولاا

البيداغوجية من أىم آفاق تطوير تعليم اللغة العربية، وذلك بالانتقال من يعُدّ تجديد الطرائق   
التعليم القائم على التلقتُ إلى التعليم القائم على التفاعل وبناء الدعرفة. ويقتضي ىذا التوجو اعتماد 

                                                           
 .103، ص مرجع سابق تعليم اللغة العربية بتُ النظرية والتطبيق، حسن شحاتة،  37
 .112، ص مرجع سابقعبد الرحمن الحاج صالح، قضايا في تعليم اللغة العربية،   38
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لتعليمية وفاعلًً الدقاربة التواصلية، وبيداغوجيا الكفايات، والتعلّم النشط، بما لغعل الدتعلّم لزور العملية ا
 .39فيها

كما يستلزم تطوير تعليم اللغة العربية ربط القواعد اللغوية بسياقاتها الاستعمالية الحقيقية،   
بحيث لا تقُدَّم للمتعلّمتُ باعتبارىا معارف لررّدة قائمة على الحفظ والتلقتُ فقط، بل بوصفها أدوات 

د اللغوية تفقد كثتَاً من تُساعدىم على الفهم والتعبتَ والتواصل في لستلف الدواقف الحياتية. فالقواع
قيمتها حتُ تعُزل عن الاستعمال، بينما تكتسب معناىا الحقيقي عندما يكتشف الدتعلّم أثرىا في 
تحستُ كلًمو وكتابتو وقدرتو على إيصال أفكاره بصورة سليمة وواضحة. ومن ىنا يصبح تعلّم النحو 

 .عنهاوالصرف جزءًا من لشارسة اللغة نفسها، لا نشاطاً منفصلًً 

يُسهم ىذا التوجّو في تبسيط عمليّة التعلّم وجعل اللغة العربية أكثر قربًا من واقع الدتعلّمتُ و   
واىتماماتهم اليومية، لأنّ الدتعلّم يتفاعل بصورة أفضل مع ما يلمس فائدتو في حياتو وتواصلو مع 

دة، يبدأ في النظر إليها الآخرين. فبدل أن يشعر بأنّ القواعد عبء ثقيل مليء بالدصطلحات الدعقّ 
باعتبارىا وسائل تساعده على التعبتَ بثقة ودقّة وجمال. كذلك يفتح ىذا الأسلوب المجال أمام اعتماد 
أنشطة تواصلية وتطبيقات عملية تنُمّي مهارات الحديث والكتابة والتحليل، وتعُيد للغة العربية حيويتها 

ل إعراب صامتة، بل روح تتحرّك بالكلًم، وتكبّ داخل القسم. فاللغة، في جوىرىا، ليست جداو 
 .بالاستخدام، وتبقى حيّة كلّما ارتبطت بواقع الإنسان وفكره ومشاعره

 ثانياا: إدماج التكنولوجيا والوسائل الرقمية في تعليم اللغة العربية

 لؽثّل إدماج التكنولوجيا الحديثة أحد الآفاق الأساسية لتطوير تعليم اللغة العربية،  
حيث تتيح الوسائل الرقمية فرصًا جديدة للتعلّم التفاعلي، وتُسهم في تنمية مهارات الاستماع 

                                                           
 .67، ص مرجع سابقعبد الكريم غريب، بيداغوجيا الكفايات،   39
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والتحدّث والقراءة والكتابة. ويشمل ذلك توظيف التطبيقات التعليمية، والدنصّات الرقمية، 
 .40والدوارد السمعية البصرية، بما يعزّز التعلّم الذاتي وينُمّي دافعية الدتعلّمتُ

أنّ ىذا الإدماج ينبغي أن يتمّ في إطار بيداغوجي منظمّ، يضمن توظيف التكنولوجيا غتَ  
 .بوصفها وسيلة داعمة للتعلّم، لا بديلًً عن الدور التًبوي للمعلّم

 ثالثاا: تطوير تكوين المعلّمين

مرحلة لا لؽكن الحديث عن تطوير تعليم اللغة العربية دون الاىتمام بتكوين الدعلّمتُ، سواء في   
التكوين الأولي أو التكوين الدستمر. فالدعلّم ىو العنصر الحاسم في تفعيل الدناىج والطرائق الحديثة، 

 .41ويتطلّب ذلك تدكينو من كفايات لغوية وبيداغوجية وتقنية تدكّنو من مواكبة الدستجدات التًبوية

وتبادل الخبّات، وتحستُ  كما يعُدّ التكوين الدستمر ضرورة ملحّة لتحديث معارف الدعلّمتُ،  
 .الدمارسة الصفية بما ينعكس إلغابًا على مستوى الدتعلّمتُ

 رابعاا: تعزيز مكانة اللغة العربية في المجتمع

المجتمع، من خلًل ترسيخ الوعي بألعيتها  يرتبط تطوير تعليم اللغة العربية بتعزيز مكانتها داخل  
بوصفها لغة ىوية وثقافة ومعرفة. ويتطلّب ذلك تضافر جهود الدؤسسة التعليمية ووسائل الإعلًم 

والأسرة، من أجل تشجيع استعمال اللغة العربية في لستلف لرالات الحياة، وربطها بالإبداع والتجديد 
 .42لا بالجمود والتقليد

م ىذا التوجو في تغيتَ التمثلًت السلبية عن اللغة العربية لدى الدتعلّمتُ، وتحويلها إلى كما يُسه       
.لغة حية قادرة على مواكبة العصر

                                                           
 . 141، ص 2004القاىرة،  الطبعة الأولى، حسن شحاتة، الوسائل التعليمية وتكنولوجيا التعليم، الدار الدصرية اللبنانية،  40
 .89، ص 2006القاىرة،  الطبعة الأولى، مدكور، إعداد معلم اللغة العربية، دار الفكر العربي،علي أحمد   41

42
  .153، ص مرجع سابقعبد السلًم الدسدي،   
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 : خلاصة

، كونو أداة للتواصل ووعاءً للهوية شكّل تعليم اللغة العربية ركيزة أساسية في بناء الفرد والمجتمعيُ   
الثقافية والحضارية، ويهدف إلى تنمية الدهارات اللغوية والتفكتَ النقدي لدى الدتعلّمتُ. ويستند ىذا 
التعليم إلى أسس لغوية ونفسية وتربوية واجتماعية تضمن تكامل العملية التعليمية، مع التأكيد على 

م كفاعل أساسي في اكتساب الدعرفة. وقد تطورت طرائق التدريس دور الدعلّم كمرشد وموجّو، والدتعلّ 
من التقليدية القائمة على التلقتُ والحفظ إلى الحديثة التي تعتمد التعلم النشط والتواصل الوظيفي، 
مدعومة بالوسائل التعليمية التقليدية والرقمية لتعزيز الفاعلية التعليمية. ورغم ذلك، يواجو تعليم اللغة 

ت لغوية وبيداغوجية واجتماعية وثقافية، مثل صعوبة القواعد، الازدواج اللغوي، وغياب تحديا
التحفيز، ما يؤثر على مستوى الكفايات اللغوية والدتعلّمتُ. لذلك، تبّز الحاجة إلى تطوير الدقاربات 

دف جعل العربية البيداغوجية، إدماج التكنولوجيا، تكوين الدعلّمتُ، وتعزيز مكانة اللغة في المجتمع، به
 .أداة حية للتواصل والإبداع، قادرة على مواجهة التحديات الدعاصرة
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 : تمهيد

يعُدّ التعرّف على المؤسسة التربوية مدخلًً أساسيًا لفهم طبيعة العمل البيداغوجي والإداري        
الأمنً داخلها، باعتبارىا الإطار الذي تُدارَس فيو العملية التعليمية بكل أبعادىا. وتُشكّل متوسطة 

نموذجًا للمؤسسات التعليمية العمومية التي تضطلع بدور محوري في تكوين الناشئة وترسيخ  عبد القادر
القيم الوطنية والمعرفية. ويهدف ىذا الفصل إلى تقديم لمحة عامة عن ىذه المؤسسة من حيث نشأتها، 

ة والمادية موقعها الجغرافي، وتنظيمها الإداري والبيداغوجي. كما يسعى إلى إبراز الإمكانات البشري
المتوفرة بها، ودورىا في تحقيق الأىداف التربوية المسطرة. ويعُد ىذا العرض التمهيدي أساسًا ضروريًً 
لفهم السياق العام الذي تندرج فيو مختلف الأنشطة التعليمية والتربوية داخل المتوسطة. ويساعد ىذا 

حليل أعمق لموضوع الدراسة في الفصل على تكوين صورة شاملة عن واقع المؤسسة، بما يمهّد لت
 .الفصول اللًحقة
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 ةالمبحث الأول: التعريف بالمؤسس

 : تعريف و نشأة المتوسطة المطلب الأول

تعُدّ متوسطة الأمنً عبد القادر ببني صاف مؤسسة تربوية عمومية تابعة لقطاع التربية الوطنية،        
تقع ضمن إقليم دائرة بني صاف بولاية عنٌ تدوشنت، وتندرج ضمن مؤسسات التعليم المتوسط التي 

متوسط، وفق البرامج  تعُنى بتأطنً وتعليم التلًميذ في المرحلة الممتدة من السنة الأولى إلى السنة الرابعة
والمناىج الرسمية المعتمدة من طرف وزارة التربية الوطنية. وتضطلع ىذه المؤسسة بدور أساسي في 
ضمان الاستمرارية التعليمية بعد الطور الابتدائي، من خلًل توفنً تعليم قاعدي يُسهم في بناء 

 .لمنٌالمعارف الأساسية وتنمية القدرات الفكرية والسلوكية لدى المتع

وقد أنُشئت ىذه المتوسطة استجابةً للحاجة المتزايدة إلى تعميم التعليم الإجباري وتقريب      
المؤسسة التعليمية من المتعلمنٌ، خاصة في ظل التوسع العمراني والديمغرافي الذي عرفتو مدينة بني 

ويأتي ذلك صاف خلًل العقود الأخنًة، وما رافقو من تزايد ملحوظ في أعداد التلًميذ المتمدرسنٌ. 
انسجامًا مع التوجهات الوطنية الرامية إلى تحسنٌ التغطية المدرسية، والحد من ظواىر التسرب 

 .المدرسي، وضمان الحق في التعليم لجميع فئات المجتمع دون تدييز

جاءت نشأة المتوسطة في إطار سياسة الدولة الرامية إلى دعم المنظومة التربوية الوطنية وتحسنٌ      
دىا، وتحقيق مبدأ تكافؤ الفرص في التعليم، حيث ساهمت منذ تأسيسها في احتضان أعداد مردو 

معتبرة من التلًميذ القادمنٌ من مختلف الأحياء والمناطق المجاورة، مع توفنً فضاء تربوي يسعى إلى 
الأخلًقية  الجمع بنٌ التعليم، التربية، والتوجيو النفسي والتربوي. كما تعمل المؤسسة على غرس القيم

 .والاجتماعية، وتعزيز روح الانضباط والمسؤولية لدى المتعلمنٌ

وقد حملت المؤسسة اسم الأمنً عبد القادر تخليدًا لأحد أبرز رموز التاريخ الوطني الجزائري، وىو       
اختيار ذو دلالة رمزية عميقة يعكس حرص القائمنٌ على الشأن التربوي على ربط المدرسة بالهوية 
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لوطنية والتاريخية، وترسيخ قيم الوطنية، التضحية، الصبر، والانضباط في نفوس التلًميذ، باعتبار ا
 .المدرسة فضاءً لبناء المواطن الصالح إلى جانب كونها فضاءً لاكتساب المعارف

ومنذ نشأتها، شهدت متوسطة الأمنً عبد القادر تطوراً تدريجيًا على مستوى الهياكل         
زات البيداغوجية، كما تعززت بموارد بشرية مؤىلة من أساتذة وإدارينٌ، يسهرون على تنفيذ والتجهي

البرامج التعليمية وتحقيق الأىداف التربوية المسطرة. وبذلك أصبحت المتوسطة فضاءً تربويًً فاعلًً 
لًندماج يسهم في إعداد جيل واعٍ ومتكامل، قادر على مواصلة دراستو في الطور الثانوي، ومؤىل ل

 .الإيجابي والفعّال في المجتمع

 المطلب الثاني : المهام و المصالح 

، التي تتكامل المهام التربوية، التعليمية، والإداريةتضطلع متوسطة الأمنً عبد القادر بجملة من      
 :ليفيما بينها لضمان السنً الحسن للعملية التعليمية. ويمكن تقسيم ىذه المهام حسب المصالح كما ي

: المهام التربوية والتعليمية  أولًا

، وفق البرامج والمناىج تقديم تعليم متوسط ذي جودةتتمثل المهمة الأساسية للمتوسطة في      
 :الرسمية المعتمدة من طرف وزارة التربية الوطنية، مع السهر على

 ،تلقنٌ المعارف الأساسية في مختلف المواد التعليمية 

 القدرات الفكرية، العقلية، والسلوكية للتلًميذ، تنمية 

 ،ترسيخ القيم الأخلًقية، الوطنية، وروح المواطنة 

 التحضنً الجيد لشهادة التعليم المتوسط. 
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كما تسعى المؤسسة إلى متابعة المسار الدراسي للتلًميذ، معالجة صعوبات التعلم، والحد من ظواىر 
 .الرسوب والتسرب المدرسي

 المصالح الإداريةثانياا: 

 :تشمل المصالح الإدارية الطاقم المكلف بتسينً الشؤون التنظيمية للمؤسسة، ومن أبرزىا      

 مدثلة في مدير المتوسطة ونائبو، حيث يتوليان التخطيط، التنظيم، الإشراف العام،  :الإدارة
 .وضمان تطبيق القواننٌ والنصوص التنظيمية

 المراسلًت الإدارية، حفظ الملفات، تسجيل التلًميذ، ومتابعة  تعُنى بإعداد :مصلحة الكتابة
 .الوثائق الرسمية

 تشرف على تسينً الميزانية، الوسائل المادية، التغذية المدرسية، ومراقبة  :مصلحة الًقتصاد
 .النفقات

 ثالثاا: المصالح التربوية

 :المصالح التربوية دوراً محوريًً في مرافقة التلًميذ، ومن بينها تلعب     

 يسهر على الانضباط، المواظبة، تنظيم الحياة المدرسية، ومعالجة المشكلًت  :مستشار التربية
 .السلوكية

 وىم العنصر الأساسي في العملية التعليمية، حيث يقومون بالتدريس، التقويم،  :الأساتذة
 .وجيةوالمتابعة البيداغ

 تهدف إلى تنسيق العمل البيداغوجي وتحسنٌ الأداء التعليمي :جماعة المواد. 
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 رابعاا: المصالح التقنية والخدماتية

 :تشمل ىذه المصالح الأعوان المهنينٌ، عمال النظافة، والحراسة، الذين يساهمون في     

 ،الحفاظ على نظافة المؤسسة 

 ،توفنً الأمن والانضباط داخلها 

 ضمان بيئة مدرسية صحية وآمنة. 

 المطلب الثالث : الهيكل التنظيمي 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

.المصدر: بناءا على وثائق المؤسسة  
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 طبيعة البرامج التعليمية في المؤسسةالمبحث الثاني : 

 المطلب الأول: المناهج والبرامج التعليمية المعتمدة في التعليم المتوسط

، باعتبارىا مؤسسة تربوية عمومية خاضعة لوصاية وزارة  الامنً عبد القادر  تعتمد متوسطة       
التربية الوطنية، على المناىج والبرامج التعليمية الرسمية التي أقُِرّت ضمن السياسة التربوية الوطنية، والتي 

ل تنمية تهدف إلى إعداد تلميذ متوازن قادر على الاندماج في محيطو المدرسي والاجتماعي، من خلً
معارفو الأساسية، وصقل مهاراتو، وترسيخ القيم الوطنية والإنسانية لديو. وقد بينّت الدراسة الميدانية 
أن ىذه البرامج تُطبَّق وفق توجيهات بيداغوجية موحدة على المستوى الوطني، بما يضمن مبدأ تكافؤ 

خصوصيات المتعلمنٌ  الفرص بنٌ جميع التلًميذ، مع إمكانية تكييف طرائق التدريس حسب
 .ومستويًتهم

وتشمل المناىج التعليمية المعتمدة في التعليم المتوسط مجموعة من المواد الأساسية والتكميلية، من       
بينها اللغة العربية باعتبارىا لغة التدريس والهوية، والريًضيات، والعلوم الطبيعية، والعلوم الفيزيًئية، 

فيا، والتربية الإسلًمية، والتربية المدنية، واللغتنٌ الفرنسية والإمذليزية، فضلًً إضافة إلى التاريخ والجغرا
امل يوازن بنٌ  عن الإعلًم الآلي والتربية الفنية والبدنية. وتُسهم ىذه المواد مجتمعة في تحقيق تكوين ش

 .الجوانب العقلية، العلمية، الأخلًقية والجسدية للتلميذ

ل المعاينة الميدانية أن البرامج التعليمية المعتمدة تستند إلى المقاربة وقد لاحظنا من خلً      
بالكفاءات، التي تعُد الإطار المرجعي للمنظومة التربوية الجزائرية، حيث تسعى ىذه المقاربة إلى 
الانتقال من منطق الحفظ والتلقنٌ إلى منطق الفهم، التحليل، وحل المشكلًت، مع جعل التلميذ 

لية التعليمية. ويفُترض في ىذا السياق أن يكون الأستاذ موجّهًا ومرافقًا للتعلم، لا مجرد ناقل محور العم
 .للمعرفة
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كما تتضمن ىذه المناىج أىدافاً تعليمية مرحلية ومضبوطة، تُترجم في شكل كفاءات ختامية        
وقد أظهر الاطلًع على  لكل مادة دراسية، ينُتظر من التلميذ اكتسابها مع نهاية كل سنة دراسية.

دفاتر النصوص، والمخططات السنوية واليومية للأساتذة، أن البرامج محددة من حيث الحجم الزمني 
والمحتوى المعرفي، غنً أن التطبيق الفعلي لها يواجو في بعض الأحيان عدة صعوبات، من أبرزىا كثافة 

انب التفاوت الواضح في المستوى المقررات مقارنة بعدد الساعات الأسبوعية المخصصة، إلى ج
التحصيلي للتلًميذ داخل القسم الواحد، مدا يفرض على الأستاذ مجهودًا إضافيًا للتوفيق بنٌ احترام 

 .البرنامج ومراعاة الفروق الفردية

وتُدعَّم ىذه المناىج بكتب مدرسية رسمية موحدة، تعُد المرجع الأساسي في تنفيذ الدروس،         
بعض الوسائل البيداغوجية المكمّلة، مثل المذكرات، الجداول، الوثائق، والوسائط الرقمية  إضافة إلى

البسيطة. غنً أن نتائج الدراسة الميدانية كشفت أن الاعتماد لا يزال كبنًاً على الكتاب المدرسي 
ملية والشرح الشفهي التقليدي، في مقابل محدودية توظيف تكنولوجيات الإعلًم والاتصال في الع

التعليمية، سواء بسبب نقص التجهيزات أو ضعف التكوين في ىذا المجال، الأمر الذي قد يؤثر نسبياً 
 .على فعالية تنفيذ البرامج وتحقيق أىدافها المرجوة

وبناءً عليو، يمكن القول إن المناىج والبرامج التعليمية المعتمدة في التعليم المتوسط توفّر إطاراً        
وبيداغوجيًا متكاملًً، غنً أن مذاحها الفعلي يظل مرىونًا بظروف التطبيق داخل المؤسسة، نظريًً 

 .وكفاءة الفاعلنٌ التربوينٌ، ومدى توفر الوسائل الداعمة للعملية التعليمية

 المطلب الثاني: تنظيم العملية التعليمية والتوزيع الزمني للدروس

متوسطة الأمنً عبد القادر لجملة من القواننٌ والتنظيمات يخضع تنظيم العملية التعليمية في        
الرسمية الصادرة عن وزارة التربية الوطنية، والتي تضبط كيفية تسينً الزمن المدرسي وتوزيع الحصص 
الدراسية بما يضمن تحقيق الأىداف التعليمية المسطرة لكل مرحلة. ويتم إعداد استعمالات زمنية 
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دراسية من طرف الإدارة، بالتنسيق مع الطاقم البيداغوجي، مع مراعاة عدد دقيقة في بداية كل سنة 
الأقسام، حجم الأفواج التربوية، وتخصصات الأساتذة، إضافة إلى الإمكانات البشرية والمادية المتوفرة 

 .داخل المؤسسة

التوازن في توزيع  وقد أظهرت نتائج الدراسة الميدانية أن إدارة المؤسسة تسعى إلى إرساء نوع من       
الحصص بنٌ المواد الأساسية والمواد الثانوية، بما يسمح للتلميذ بالاستفادة من جميع المقررات دون 
طغيان مادة على أخرى. كما يرُاعى في إعداد الجداول الزمنية تجنّب إرىاق التلًميذ أو الأساتذة، من 

م مع الإيقاع الدراسي المعتمد في التعليم خلًل توزيع معقول للحصص اليومية والأسبوعية، بما ينسج
 .المتوسط

دقيقة  06و 54ويقُسَّم الزمن المدرسي إلى حصص دراسية منتظمة، تتراوح مدتها عادة بنٌ       
حسب طبيعة المادة التعليمية، مع تخصيص فترات راحة تسمح للتلًميذ باسترجاع نشاطهم البدني 

عة الميدانية، الحرص على برمجة المواد التي تتطلب تركيزاً ذىنيًا والذىني. كما يُلًحظ، من خلًل المتاب
عاليًا، مثل الريًضيات، العلوم الطبيعية والعلوم الفيزيًئية، في الفترات الصباحية كلما أمكن ذلك، في 

 .حنٌ تُبرمج بعض المواد الأدبية أو التطبيقية في الفترات المسائية

رغم وجاىتو النظرية، يواجو في بعض الأحيان صعوبات ميدانية، من  غنً أن ىذا التنظيم الزمني،      
أبرزىا الاكتظاظ داخل الأقسام، ونقص التأطنً البيداغوجي في بعض التخصصات، مدا يفرض على 
الإدارة إجراء تعديلًت مستمرة على الجداول الزمنية، قد تؤثر نسبيًا على استقرار السنً البيداغوجي 

 .للدروس

 الدراسة الميدانية أن تنظيم العملية التعليمية لا يقتصر فقط على ضبط استعمالات الزمن، وتبنٌّ      
بل يشمل كذلك متابعة الانضباط المدرسي، من خلًل تسجيل الحضور والغياب، ومراقبة التأخرات، 

ة. كما يتم إضافة إلى تتبع وضعية التلًميذ المتأخرين دراسيًا عبر آليات الدعم والمعالجة البيداغوجي



لمحة عامة عن المؤسسة )متوسطة الأمير عبد القادر(                                الفصل الأول:  
 

78 
 

تنظيم الفروض والاختبارات الفصلية وفق رزنامة زمنية مضبوطة، تضمن العدالة في التقييم واحترام 
 .الفترات القانونية المخصصة لذلك

ويلعب كل من مجلس التعليم ومجالس الأقسام دوراً أساسيًا في تقييم سنً العملية التعليمية،        
البيداغوجية والتنظيمية، وتتُخذ القرارات المناسبة لتحسنٌ الأداء  حيث تنُاقش من خلًلها الإشكالات

 .التعليمي، سواء على مستوى التلميذ أو الأستاذ أو المؤسسة ككل

ومن جهة أخرى، لوحظ أن بعض الاضطرابات الطارئة قد تؤثر على الاستقرار الزمني        
لظروف الاستثنائية التي قد تطرأ خلًل للدروس، كغيابات الأساتذة لأسباب مهنية أو صحية، أو ا

السنة الدراسية. وتنعكس ىذه العوامل سلبًا على وتنًة تنفيذ البرامج التعليمية، خاصة إذا لم يتم 
تعويض الحصص الضائعة في الوقت المناسب. ورغم ذلك، تبذل إدارة متوسطة معاىدة تافنة مجهودات 

عادة برمجتها أو تنظيم حصص استدراكية، حفاظاً معتبرة من أجل تعويض ىذه الحصص، سواء عبر إ
 .على نسق تعليمي منتظم وضمانًا لتحقيق الأىداف التعليمية المسطرة

وبناءً عليو، يمكن القول إن تنظيم العملية التعليمية والتوزيع الزمني للدروس يشكّلًن عنصراً       
ى مرتبطة بمدى مرونة الإدارة وقدرتها على محوريًً في مذاح العملية التربوية، غنً أن فعاليتهما تبق

 .التكيّف مع التحديًت الميدانية المختلفة

 المطلب الثالث: الأهداف التربوية والبيداغوجية للبرامج التعليمية

إلى تحقيق مجموعة من الأىداف  تهدف البرامج التعليمية المعتمدة في متوسطة الأمنً عبد القادر       
التربوية والبيداغوجية التي تنسجم مع التوجهات العامة للسياسة التعليمية الوطنية، وتسعى في مجملها 
إلى بناء شخصية متكاملة للتلميذ من الجوانب المعرفية، المهارية، القيمية والاجتماعية. ويفُترض أن 

لى مواصلة دراستو في الطور الثانوي، والتفاعل الإيجابي تُسهم ىذه الأىداف في إعداد تلميذ قادر ع
 .مع محيطو الاجتماعي، بما يخدم متطلبات التنمية الفردية والجماعية
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فعلى الصعيد التربوي، تركّز البرامج التعليمية على غرس القيم الوطنية والإنسانية في نفوس       
ترام القواننٌ والمؤسسات، وترسيخ مبادئ المواطنة، التلًميذ، من خلًل تعزيز روح الانتماء للوطن، واح

الانضباط، والتعايش الاجتماعي. كما تسعى إلى تنمية الحس الأخلًقي لدى المتعلمنٌ، مثل الصدق، 
المسؤولية، واحترام الآخر. وقد أظهرت نتائج الدراسة الميدانية أن ىذه الأىداف التربوية تتجسد 

مية، التربية المدنية، التاريخ والجغرافيا، إضافة إلى الأنشطة الثقافية أساسًا عبر مواد التربية الإسلً
 .والريًضية التي تنظمها المؤسسة، والتي تعُد فضاءً مكمّلًً للعملية التربوية داخل القسم

أما من الناحية البيداغوجية، فترتكز البرامج التعليمية على تنمية قدرات التلميذ الفكرية والعقلية،      
ن خلًل تشجيع التفكنً النقدي، التحليل، الاستنتاج، وحل المشكلًت، بدل الاقتصار على الحفظ م

والاستظهار. ويتجلى ذلك في اعتماد المقاربة بالكفاءات، التي تهدف إلى جعل التلميذ فاعلًً في 
قاربة على عملية التعلم، قادراً على توظيف معارفو في وضعيات تعليمية مختلفة. كما تشجّع ىذه الم

 .العمل الجماعي، الحوار، والمبادرة، بما يعزز الثقة بالنفس وروح التعاون داخل القسم

غنً أن الدراسة الميدانية كشفت أن تحقيق ىذه الأىداف البيداغوجية يظل مرتبطاً إلى حدّ كبنً      
واقع القسم، إضافة  بمدى تدكن الأستاذ من الأساليب البيداغوجية الحديثة، وقدرتو على تكييفها مع

إلى توفر الوسائل التعليمية المناسبة. ففي ظل الاكتظاظ ونقص الوسائل التكنولوجية، يجد بعض 
الأساتذة صعوبة في الانتقال الفعلي من التدريس التقليدي إلى التدريس النشط، مدا يؤثر نسبيًا على 

 .بلوغ الكفاءات المستهدفة

إلى الحد من الفوارق الفردية بنٌ التلًميذ، من خلًل آليات الدعم كما تسعى البرامج التعليمية      
والمعالجة البيداغوجية، خاصة لفائدة التلًميذ الذين يعانون من صعوبات تعلم. غنً أن نتائج الدراسة 
الميدانية أظهرت أن ىذه الآليات، رغم أهميتها، لا تزال محدودة الأثر بسبب ضيق الوقت، كثافة 

كتظاظ داخل الأقسام، الأمر الذي يقلّل من فعاليتها ويجعلها في بعض الأحيان شكلية البرامج، والا 
 .أكثر منها علًجية
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ورغم ىذه الإكراىات، تبقى الأىداف التربوية والبيداغوجية للبرامج التعليمية في متوسطة       
واعٍ، متعلم، ومؤىل معاىدة تافنة أىدافاً طموحة، تعكس إرادة المنظومة التربوية في إعداد جيل 

للتكيف مع متطلبات الحاضر واستشراف تحديًت المستقبل. غنً أن تحقيق ىذه الأىداف على أرض 
الواقع يظل رىينًا بتحسنٌ ظروف التمدرس، تطوير كفاءات الأساتذة، وتوفنً الوسائل البيداغوجية 

 .الكفيلة بتفعيل مضامنٌ البرامج التعليمية بفعالية أكبر
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  :خلاصة

تدثّل إطاراً تربويًً وتنظيميًا متكاملًً تُدارَس  الأمنً عبد القادرخلص ىذا الفصل إلى أن متوسطة        
داخلو العملية التعليمية وفق توجيهات رسمية مضبوطة. وقد أظهر التعريف بالمؤسسة وىيكلها 

لعمل البيداغوجي التنظيمي الدور المحوري الذي تؤديو مختلف المصالح في ضمان السنً الحسن ل
والإداري. كما بيّنت الدراسة الميدانية أن البرامج التعليمية المعتمدة تستند إلى مناىج وطنية تهدف إلى 
تكوين تلميذ متوازن معرفيًا وقيميًا، رغم ما يواجو تطبيقها من صعوبات ميدانية. وأبرز تنظيم العملية 

ط المحكم في تحقيق الأىداف التعليمية، مع ضرورة التعليمية والتوزيع الزمني للدروس أهمية التخطي
التكيّف مع الإكراىات الواقعية. كما اتضح أن الأىداف التربوية والبيداغوجية للبرامج التعليمية 
طموحة وتسعى إلى بناء شخصية التلميذ وتنمية كفاءاتو. غنً أن تحقيق ىذه الأىداف يبقى مرتبطاً 

الوسائل البيداغوجية. وعليو، يشكّل ىذا الفصل أرضية أساسية  بظروف التطبيق، كالاكتظاظ وتوفر
 .لفهم واقع المؤسسة التربوية، ويمهّد للًنتقال إلى معالجة محاور الدراسة في الفصول اللًحقة

 



 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  الفصل الثاني:

واقع استخدام الذكاء الاصطناعي في تعليم 
 اللغة العربية
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 : تمهيد

يشهد العالم الدعاصر تطوراً متسارعًا في لرال الذكاء الاصطناعي، الذي أصبح أحد أىم         
مظاىر التحول الرقمي الدؤثر في لستلف القطاعات، وعلى رأسها قطاع التعليم. وقد أفرز ىذا التطور 

في تعليم اللغات.  إمكانات جديدة ساهمت في تجديد طرائق التدريس وتحسين جودة التعلم، لاسيما
ويعُدّ تعليم اللغة العربية من المجالات التي بدأت تستفيد تدريجيًا من تطبيقات الذكاء الاصطناعي، 
سواء في دعم الفهم اللغوي أو تنمية الدهارات التواصلية لدى الدتعلمين. ويهدف ىذا الفصل إلى 

، من خلال الأمير عبد القادرية بمتوسطة دراسة واقع استخدام الذكاء الاصطناعي في تعليم اللغة العرب
رصد مظاىر توظيفو داخل العملية التعليمية. كما يسعى إلى إبراز مدى وعي الفاعلين التًبويين 
بأهميتو، وحدود استخدامو في الدمارسة الصفية. ويعُد ىذا العرض مدخلًا ضروريًً لفهم التحديًت 

 . تعليم اللغة العربية داخل الدؤسسة التًبويةوالآفاق الدرتبطة بإدماج الذكاء الاصطناعي في
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 المبحث الأول: الأدوات الرقمية المتاحة داخل المؤسسة

 المطلب الأول: أنواع الوسائل والأدوات الرقمية المتوفرة بالمؤسسة

 تضم متوسطة الأمير عبد القادر لرموعة متنوعة من الوسائل الرقمية التي تلعب دوراً حيويًً في        
دعم عملية تعليم اللغة العربية، سواء على مستوى التفاعل داخل الأقسام أو على مستوى التعلم 
الذاتي لدى التلاميذ. تعتبر ىذه الوسائل أدوات مساعدة تعزز من كفاءة التدريس وتجعل التعلم أكثر 

 .متعة وتحفيزاً

ل. فهي تتيح للمعلمين تقديم تشكل واحدة من أىم ىذه الوسائ اللوحات التفاعلية الذكيةأولًا، 
الدروس بشكل تفاعلي، باستخدام الكتابة الرقمية، الرسم، وعرض الوسائط الدتعددة مثل الصور 
والفيديوىات التعليمية. على سبيل الدثال، يدكن للمعلم عرض نص شعري على اللوحة، ثم استخدام 

ت، أو تحليل الأسلوب البلاغي، لشا أدوات التحليل الرقمي لتوضيح الدعاني اللغوية، تصريف الكلما
يتيح للتلاميذ التفاعل مباشرة مع الدرس والدشاركة في أنشطة جماعية مثل الأسئلة والدسابقات 

 .التعليمية

أصبحت جزءًا أساسياً من البيئة التعليمية  أجهزة الحاسوب المحمولة والأجهزة اللوحيةثانيًا، 
 الدوارد الرقمية، مثل الدكتبات اإللكتًونية، التطبيقات بالدؤسسة. يستخدمها التلاميذ للوصول إلى

التعليمية، والتمارين التفاعلية الخاصة باللغة العربية. كما تتيح ىذه الأجهزة للمعلمين إعداد الدروس 
الرقمية، تصميم أنشطة تعليمية تفاعلية، ومتابعة تقدم التلاميذ بشكل لحظي. على سبيل الدثال، يدكن 

دام تطبيق خاص بالقراءة الرقمية لتحليل نص قصصي، وتسجيل ملاحظاتو على للمعلم استخ
 .مستوى فهم التلاميذ للمفردات والقواعد النحوية

تدثل لسزونًا غنيًا بالدواد التعليمية، بما في ذلك الكتب اإللكتًونية، الفيديوىات  المكتبة الرقميةثالثاً، 
لتفاعلية التي تهدف إلى تحسين مهارات القراءة والكتابة التعليمية، التسجيلات الصوتية، والبرامج ا
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والفهم. توفر الدكتبة الرقمية للمعلم أدوات لتخصيص الدوارد بحسب مستويًت التلاميذ الدختلفة، لشا 
يضمن أن كل تلميذ يحصل على الدعم الدناسب لدستواه وقدراتو. على سبيل الدثال، يدكن لتلميذ 

إلملاء استخدام برامج تدريبية تفاعلية تصحح الأخطاء تلقائيًا وتوفر يعاني من ضعف في مهارات ا
 .تدريبات لسصصة لتقوية مهاراتو

التي تدعم تعلم اللغة العربية، مثل برامج  البرمجيات التعليمية والتطبيقات المتخصصةرابعًا، توجد 
ية. ىذه الأدوات تساىم في تعليم القواعد، التهجئة الصحيحة، وأنشطة إثرائية لتطوير الدهارات اللغو 

خلق بيئة تعليمية لزفزة، حيث يدكن للتلاميذ لشارسة اللغة العربية بشكل عملي من خلال الألعاب 
 .التعليمية، الاختبارات اإللكتًونية، والأنشطة التفاعلية التي تشجع على التعلم الذاتي والتفكير النقدي

مثل البريد اإللكتًوني، منصات التعليم عن  قمياستخدام تقنيات الاتصال والتواصل الر خامسًا، 
بعد، ومنصات التعلم اإللكتًوني الداخلية، يسمح للمعلمين بالتواصل الدستمر مع التلاميذ وأولياء 
الأمور، متابعة التقدم الدراسي، وتقديم الدعم الفردي عند الحاجة. ىذه الوسائل تتيح أيضًا تنظيم 

الضرورة، مثل الحالات الطارئة أو برامج الدعم اإلضافي، لشا يجعل الأنشطة التعليمية عن بعد عند 
 .العملية التعليمية أكثر مرونة واستمرارية

دعامة أساسية لتطبيق استراتيجيات التعليم وأخيراً، يدكن القول إن ىذه الوسائل الرقمية تشكل 
لية، تساعد في تحفيز التلاميذ فهي توفر بيئة تعليمية تفاع .المعزز بالتكنولوجيا والذكاء الاصطناعي

على الدشاركة، تطوير مهارات التفكير النقدي، وتنمية قدراتهم اللغوية بطريقة لشتعة وفعالة. من خلال 
دمج ىذه الأدوات ضمن أساليب التدريس اليومية، يدكن للمعلمين خلق تجربة تعليمية متكاملة تجمع 

ا يساىم في إعداد جيل من الدتعلمين القادرين على مواجهة بين الدعرفة التقليدية والدهارات الرقمية، لش
 .تحديًت الدستقبل بثقة وكفاءة

 



واقع استخدام الذكاء الاصطناعي في تعليم اللغة العربية بمتوسطة الأمير عبد القادر         الفصل الثاني:   
 

86 
 

 المطلب الثاني: مدى جاهزية البنية التكنولوجية لاستخدام الذكاء الاصطناعي

جاهزية رغم توفر متوسطة الأمير عبد القادر على لرموعة من الوسائل الرقمية الحديثة، إلا أن      
لا تزال لزدودة بعدة جوانب  تكنولوجية لاستخدام تقنيات الذكاء الاصطناعي في التعليمالبنية ال

 .أساسية، تؤثر بشكل مباشر على فعالية الاستفادة من ىذه التقنيات في تعليم اللغة العربية

تدثل أحد التحديًت الرئيسية. فشبكة اإلنتًنت في بعض  البنية التحتية للاتصال بالإنترنتأولًا، 
لأقسام غير مستقرة، لشا يعيق تشغيل البرامج التفاعلية التي تعتمد على الذكاء الاصطناعي بشكل ا

مستمر، مثل برامج تصحيح الأخطاء اللغوية تلقائيًا أو تطبيقات التعلم التكيفية التي تعدّل صعوبة 
ىات التمارين بحسب مستوى كل تلميذ. كما أن بطء الاتصال يحد من إمكانية عرض الفيديو 

التعليمية عالية الجودة أو إجراء جلسات تعليمية عن بعد، لشا يقلل من التفاعل وتحفيز التلاميذ على 
 .التعلم

لا يغطي جميع التلاميذ في الأقسام، لشا  عدد أجهزة الحاسوب والأجهزة اللوحية المتاحةثانيًا، 
لدثال، في حالة تنفيذ نشاط يفرض على الدعلمين استخدام أساليب بديلة أقل فاعلية. على سبيل ا

تعليمي يعتمد على الذكاء الاصطناعي لتحليل نص عربي أو تدريب التلاميذ على اإلملاء والنحو، 
قد يضطر الدعلم إلى تقسيم التلاميذ إلى لرموعات، لشا يقلل من الوقت الفردي الدخصص لكل تلميذ 

 .ويحد من استفادة الجميع بشكل متساو  

يدثل عنصراً حاسماً في جاىزية الدؤسسة الرقمية.  شري والتكوين المهني للمعلمينالجانب البثالثاً، 
فعدم توفر تكوين مستمر حول استخدام الأدوات الذكية والذكاء الاصطناعي يجعل الدعلمين يتًددون 
في اعتماد ىذه التقنيات بشكل فعال داخل الأقسام. كثير من الدعلمين لا يدتلكون الخبرة الكافية 

ستخدام البرلريات التعليمية التكيفية، أو دمج البيانات التي تنتجها ىذه الأدوات في تحسين لا
 .استًاتيجيات التعليم، لشا يؤدي إلى استفادة جزئية فقط من ىذه الدوارد
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يشكل أحد العوامل الدؤثرة أيضًا. فالأجهزة الرقمية  الدعم الفني والصيانة التكنولوجيةرابعًا، 
تاج إلى صيانة دورية لضمان استمرار عملها بكفاءة، باإلضافة إلى تحديث البرامج والبرلريات تح

التعليمية والذكاء الاصطناعي بشكل منتظم. غياب الدعم الفني الدستمر قد يؤدي إلى توقف البرامج 
أو عدم توافقها مع الدتطلبات الحديثة، لشا يحد من إمكانية استثمار ىذه الوسائل بشكل كامل في 

 .عليم اللغة العربيةت

لا يزال في مرحلة أولية. فوجود أجهزة  التكامل بين الأدوات الرقمية والمناهج الدراسيةخامسًا، 
وبرلريات متطورة لا يعني بالضرورة أن التعليم سيتم بطريقة ذكية، إلا إذا تم تصميم الدروس والأنشطة 

، استخدام برنامج ذكاء اصطناعي لتحليل بما يتوافق مع إمكانيات ىذه الأدوات. على سبيل الدثال
النصوص العربية يجب أن يكون مدلًرا في وحدات اللغة العربية بحيث يشمل قراءة النص، استخراج 

 .الدفردات، تحليل القواعد، ولشارسة الكتابة اإلبداعية، وإلا فإن فائدتو ستبقى لزدودة

 بالمؤسسة تعُد بداية واعدة لكنها غير مكتملةالبنية التكنولوجية الحالية وأخيراً، يدكن القول إن 
فيما يخص استخدام الذكاء الاصطناعي. فمع تعزيز الاستقرار الشبكي، توفير عدد كاف  من 
الأجهزة، تكوين الدعلمين، والدعم الفني الدستمر، سيكون من الدمكن الانتقال إلى بيئة تعليمية أكثر 

استغلال كامل قدراتهم اللغوية، كما يتيح للمعلمين تطوير ذكاءً وتفاعلية. ىذا سيمكن التلاميذ من 
 .أساليب تدريس أكثر مرونة وفعالية، بما يتماشى مع متطلبات العصر الرقمي والتعليم الدبتكر

 المبحث الثاني: مستوى توظيف الأساتذة للذكاء الاصطناعي في تعليم اللغة العربية

 بية بتقنيات الذكاء الاصطناعيالمطلب الأول: درجة وعي أساتذة اللغة العر 

تتفاوت  درجة وعي أساتذة اللغة العربية بتقنيات الذكاء الاصطناعيأظهرت الدراسة أن       
، حيث يدتلك بعض الأساتذة معرفة الأمير عبد القادربشكل ملحوظ بين الدعلمين داخل متوسطة 
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ت التعليمية، والدساعدات الرقمية للكتابة أساسية بالأدوات الرقمية مثل برامج التقييم الذاتي، التطبيقا
 .والتصحيح، بينما يفتقر آخرون إلى فهم كيفية دمج ىذه التقنيات ضمن العملية التعليمية اليومية

لدى بعض الأساتذة تشمل القدرة على استخدام  المعرفة الأساسية بالأدوات الرقميةأولًا، 
تحسين مهارات القراءة والكتابة، أو برامج التقييم الذاتي التطبيقات التعليمية التي تساعد التلاميذ على 

التي تحدد نقاط القوة والضعف لكل تلميذ. على سبيل الدثال، يدكن للمعلم استخدام برنامج ذكي 
لتحليل الأخطاء اإلملائية والنحوية في نصوص التلاميذ، لشا يوفر وقتًا كبيراً مقارنة بالتصحيح اليدوي، 

ر كل تلميذ بشكل فردي. ىذه الدعرفة الأساسية تشكل خطوة أولى مهمة نحو دمج ويتيح متابعة تطو 
 .الذكاء الاصطناعي في التعليم، لكنها لا تكفي لتحقيق استفادة كاملة

يعد من أبرز التحديًت.  نقص الوعي بتطبيقات الذكاء الاصطناعي في التدريس العمليثانيًا، 
خدام تقنيات الذكاء الاصطناعي لتصميم أنشطة تعليمية فبعض الأساتذة لا يعرفون كيف يدكن است

تفاعلية، أو لتخصيص الدروس بحسب مستوى كل تلميذ، أو لتحفيز التفكير النقدي واإلبداعي 
لدى التلاميذ. ىذا النقص في الفهم يجعل استخدام الأدوات الرقمية يقتصر غالبًا على الوظائف 

على اإلنتًنت، دون الاستفادة من اإلمكانات الدتقدمة التي  البسيطة مثل العروض التقديدية أو البحث
 .توفرىا برلريات الذكاء الاصطناعي

تشمل غياب برامج تكوين مستمر موجهة خصيصًا  العوامل المؤثرة على تفاوت الوعيثالثاً، 
لتًبوية لاستخدام الذكاء الاصطناعي في التعليم، باإلضافة إلى لزدودية التوجيو الدهني من اإلدارة ا

داخل الدؤسسة. فبدون تدريب منتظم وورشات تطبيقية، يصعب على الأساتذة اكتساب الدهارات 
اللازمة لاستخدام التقنيات الحديثة بفعالية، خاصة عند التعامل مع برامج تحليل النصوص العربية أو 

 .منصات التعلم التكيفية التي تتطلب فهمًا عميقًا لطبيعة المحتوى اللغوي

داخل الدؤسسة التعليمية يزيد من  غياب استراتيجية واضحة لإدماج الذكاء الاصطناعيا، رابعً 
صعوبة تحقيق الاستفادة الكاملة. فبدون رؤية تربوية واضحة تحدد أىداف استخدام ىذه التقنيات، 



واقع استخدام الذكاء الاصطناعي في تعليم اللغة العربية بمتوسطة الأمير عبد القادر         الفصل الثاني:   
 

89 
 

وائيًا والأنشطة التي يدكن تصميمها، وكيفية تقييم النتائج، يبقى الاعتماد على الذكاء الاصطناعي عش
وغير متكامل. على سبيل الدثال، قد يستخدم الدعلمون بعض التطبيقات دون دلرها مع منهج اللغة 

 .العربية، لشا يقلل من أثرىا على تحسين مهارات القراءة والكتابة والفهم لدى التلاميذ

لأقسام. يظهر في مستوى التفاعل داخل ا الأثر المباشر لتفاوت الوعي على جودة التعليمخامسًا، 
الأساتذة الذين يدتلكون وعيًا جيدًا بالأدوات الرقمية والذكاء الاصطناعي يتمكنون من تقديم دروس 
أكثر تفاعلية، وتشجيع التلاميذ على الدشاركة، وإثراء تجربتهم التعليمية بأنشطة عملية مبتكرة، بينما 

ن اإلمكانيات الرقمية الدتاحة، لشا يواجو التلاميذ لدى الأساتذة الأقل وعيًا صعوبة في الاستفادة م
 .يؤدي إلى تفاوت في اكتساب الدهارات اللغوية بين التلاميذ

الوعي الرقمي والذكاء الاصطناعي لدى أساتذة اللغة العربية يشكل حجر وأخيراً، يدكن القول إن 
مع وضع برامج تكوين مستمر، تفعيل استًاتيجيات  .الزاوية في نجاح عملية الدمج التكنولوجي

واضحة، وتحفيز الأساتذة على استخدام الأدوات الرقمية بشكل مبتكر، سيكون باإلمكان تحويل بيئة 
التعلم إلى بيئة تعليمية حديثة، قادرة على تنمية مهارات التلاميذ اللغوية، وتطوير قدراتهم على التفكير 

 .ماشى مع متطلبات العصر الرقمي والتًبويالنقدي والتحليلي، بما يت

 المطلب الثاني: أشكال توظيف الذكاء الاصطناعي في الممارسات الصفية

على الرغم من لزدودية جاىزية البنية التكنولوجية، لوحظ أن بعض أساتذة اللغة العربية        
تفيدين من أدوات ، مستوظيف الذكاء الاصطناعي بشكل تجريبي داخل الصفوفبالدؤسسة بدأوا 

رقمية وبرلريات متاحة لتحسين التعلم وتسهيل عملية التدريس. يدكن تصنيف أشكال ىذا التوظيف 
إلى عدة لزاور أساسية، توضح الطرق التي يدكن من خلالذا دمج الذكاء الاصطناعي في الدمارسات 

 :الصفية
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تخدم بعض الدعلمين برامج يس .الاستفادة من أدوات مساعدة لتصحيح الأخطاء اللغويةأولًا، 
الذكاء الاصطناعي التي تقوم بتحليل نصوص التلاميذ وتصحيح الأخطاء اإلملائية والنحوية تلقائيًا. 
ىذه الأدوات تتيح للمعلم توفير الوقت، مع تقديم تغذية راجعة فورية للتلاميذ حول مستوى كتابتهم، 

سلوبية. على سبيل الدثال، عند كتابة نص سواء على مستوى القواعد النحوية أو الصرفية أو الأ
قصصي أو فقرة تحليلية، يقوم البرنامج بتحديد الأخطاء الشائعة وتقديم اقتًاحات بديلة، ما يساعد 

 .التلاميذ على التعلم من أخطائهم وتحسين مهارات الكتابة تدريجيًا

بعض البرامج  .فهمتوظيف تطبيقات الذكاء الاصطناعي لتحسين مهارات القراءة والثانيًا، 
التفاعلية تستخدم الذكاء الاصطناعي لتقييم مستوى فهم التلميذ للنصوص العربية، من خلال أسئلة 
متعددة الخيارات أو تحليل إجابات مفتوحة. ىذه التطبيقات يدكن أن تقدم نصوصًا لستلفة بحسب 

لتفاعل مع لزتوى النصوص.  مستوى كل تلميذ، وتعمل على تشجيع التلاميذ على القراءة الدستمرة وا
كما يدكن لذذه الأدوات متابعة تقدم التلاميذ وتقديم أنشطة إضافية لتعزيز الدفردات والقواعد اللغوية 

 .لديهم

تعد من أىم أشكال التوظيف. يتم من خلالذا  البرامج التعليمية التفاعلية التي تحفز المشاركةثالثاً، 
لألعاب التعليمية، الدسابقات الرقمية، والتحديًت الجماعية التي تصميم أنشطة تعليمية تفاعلية، مثل ا

تعتمد على تحليل النصوص العربية أو حل الأسئلة اللغوية. ىذه الأدوات تشجع التلاميذ على 
الدشاركة الفعّالة في الدرس، وتساعد على كسر روتين الحصص التقليدية، لشا يجعل عملية التعلم أكثر 

 .متعة وتحفيزاً

يتيح الذكاء  .تصميم أنشطة فردية وجماعية متوافقة مع مستويات التلاميذ المختلفةعًا، راب
الاصطناعي للمعلمين تقسيم التلاميذ إلى لرموعات بحسب قدراتهم اللغوية، وتخصيص أنشطة تعليمية 

التحليل مناسبة لكل لرموعة. على سبيل الدثال، يدكن لتلميذ متقدم أن يتلقى تدارين أكثر تعقيدًا في 
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اللغوي والأسلوب، بينما يحصل تلميذ آخر يحتاج إلى دعم إضافي على تدارين مبسطة تركز على 
 .اإلملاء والدفردات. ىذا التوظيف يعزز التعلم الذاتي ويخفف من الضغط على الدعلم أثناء إدارة الصف

تشمل إمكانية تقديم  المزايا المستقبلية المحتملة لتوظيف الذكاء الاصطناعي بشكل أوسعخامسًا، 
تحليل متقدم لأداء التلاميذ، اقتًاح خطط تعليمية فردية، وحتى التنبؤ بالدشكلات التعليمية قبل 
وقوعها، مثل صعوبات الفهم أو ضعف مهارات الكتابة. ومع التخطيط والدعم الدؤسساتي الدناسب، 

ة للغة العربية، مع رفع مستوى يدكن لذذه التقنيات أن تصبح جزءًا لا يتجزأ من العملية التعليمي
 .الكفاءة التعليمية وتحقيق تعلم أكثر استدامة وفاعلية

ما زال في مرحلة تجريبية،  توظيف الذكاء الاصطناعي في الممارسات الصفيةوأخيراً، يدكن القول إن 
علمين، تحسين لكنو يشير إلى إمكانات كبيرة لتطوير تعليم اللغة العربية. مع توفير التدريب الدستمر للم

البنية التكنولوجية، ووضع استًاتيجية واضحة لتكامل الذكاء الاصطناعي مع الدنهج، سيكون 
باإلمكان تحويل الفصول الدراسية إلى بيئة تعليمية ذكية، تركز على التفاعل والدشاركة الفردية 

 .والجماعية، وتفتح آفاقاً جديدة للتعلم الدبتكر والفعّال

 ناقشة النتائج وتفسيرهاالمبحث الثالث: م

 المطلب الأول: تحليل نتائج الدراسة الميدانية المتعلقة باستخدام الذكاء الاصطناعي

أظهرت نتائج الدراسة الديدانية أن استخدام الذكاء الاصطناعي في تعليم اللغة العربية          
بين أن غالبية الأساتذة ما زالوا فقد ت .توسطة الأمير عبد القادر لا يزال في مرحلة أولية وتجريبيةبم

يعتمدون بشكل رئيسي على الوسائل الرقمية التقليدية، مثل الحواسيب، اللوحات التفاعلية، والبرامج 
التعليمية البسيطة، مع إدماج لزدود لبعض أدوات الذكاء الاصطناعي التي تساعد على تصحيح 

 .الأخطاء اللغوية أو تقديم أنشطة تفاعلية لزدودة
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لًا، تفاوت مستوى الاستخدام بين الأساتذة يدثل أحد أبرز النتائج. فقد أظهرت الاستمارات أو 
والدلاحظات الديدانية أن بعض الأساتذة قادرون على استغلال تقنيات الذكاء الاصطناعي لتعزيز 

سهل التفاعل الصفّي، مثل استخدام برامج تحليل النصوص أو أنشطة التقييم الذاتي الرقمية، لشا ي
متابعة تقدم التلاميذ بشكل فردي ويحفزىم على الدشاركة الفعّالة في الدروس. أما شريحة أخرى من 
الأساتذة فتواجو صعوبات في التعامل مع الأدوات الرقمية، سواء بسبب ضعف التدريب أو نقص 

 .ةالخبرة التقنية، لشا يحد من إدماج الذكاء الاصطناعي في الدمارسات التعليمية اليومي

على  .ثانيًا، كشفت الدراسة أن الاستفادة من الذكاء الاصطناعي ما زالت جزئية ولزدودة بالأقسام
سبيل الدثال، يستخدم بعض الدعلمين أدوات لتصحيح اإلملاء أو القواعد النحوية، لكنها غالبًا لا 

أنشطة إثرائية تتجاوز ىذا الدستوى، ولا تشمل وظائف أكثر تقدماً مثل تحليل الأسلوب، اقتًاح 
تلقائية، أو تصميم خطط تعليمية فردية للتلاميذ. ىذا يوضح أن الدمج الكامل للذكاء الاصطناعي لم 

 .يتحقق بعد، وأن العملية التعليمية ما زالت تعتمد بدرجة كبيرة على الأساليب التقليدية

 .الذكاء الاصطناعيثالثاً، أشارت الدلاحظات إلى غياب تكوين متخصص وشامل للمعلمين في لرال 
فمعظم الأساتذة لم يتلقوا تدريبًا معمقًا حول كيفية استخدام أدوات الذكاء الاصطناعي بشكل فعّال 
داخل الصف، بما يشمل تصميم أنشطة تعليمية، متابعة تقدم التلاميذ، واستخدام البيانات 

يؤدي إلى تفاوت كبير في الدستخرجة من البرامج لتطوير أساليب التدريس. ىذا النقص في التكوين 
مستوى استخدام ىذه التقنيات بين الأساتذة، ويضع قيودًا على تحسين جودة التعلم عبر الذكاء 

 .الاصطناعي

رابعًا، لوحظ أن الوعي بالتقنيات الرقمية والذكاء الاصطناعي مرتبط ارتباطاً مباشراً بجاىزية البنية 
سيب كافية، اتصال إنتًنت مستقر، وبرامج تعليمية حديثة فالأقسام التي تحتوي على حوا .التكنولوجية

شهدت مستوى استخدام أفضل للذكاء الاصطناعي، بينما كانت الأقسام الأقل تجهيزاً تعاني من 
 .صعوبات في التطبيق، لشا يعكس أهمية دعم الدؤسسة للبنية التحتية لتسهيل دمج التقنيات الحديثة
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فمع  .مكانيات الدستقبلية لتطوير التعليم الرقمي والذكاء الاصطناعيخامسًا، تعكس نتائج الدراسة اإل
التدريب الدستمر للمعلمين، توفير أجهزة وأدوات حديثة، وتخطيط استًاتيجي إلدماج الذكاء 
الاصطناعي في الدنهج الدراسي، سيكون باإلمكان تحويل تجربة التعلم إلى تجربة أكثر تفاعلية، مع 

ة والكتابة، وتحفيز التفكير النقدي لدى التلاميذ. كما يدكن استغلال البيانات تعزيز مهارات القراء
التي تولدىا أدوات الذكاء الاصطناعي لتحديد الاحتياجات الفردية لكل تلميذ، وتصميم أنشطة 

 .تعليمية لسصصة تعزز من الفعالية التعليمية

كد أن الذكاء الاصطناعي لا يزال في مرحلة وأخيراً، يدكن القول إن تحليل نتائج الدراسة الديدانية يؤ 
التجريب والتطبيق الجزئي داخل متوسطة معاىدة تافنة، لكنو يقدم إمكانيات كبيرة لتحسين جودة 
التعليم إذا تم دعمو بالتكوين، البنية التكنولوجية، والاستًاتيجية الواضحة. يدثل ىذا الوضع فرصة 

يعزز من كفاءة التعليم ويساىم في تطوير مهارات التلاميذ للمؤسسة للتخطيط لدستقبل رقمي متكامل 
 .بشكل مستدام

 المطلب الثاني: تفسير النتائج في ضوء الواقع التربوي والتوجهات الحديثة
يدكن تفسير نتائج الدراسة الديدانية الدتعلقة باستخدام الذكاء الاصطناعي في تعليم اللغة العربية      

ية تؤثر على فعالية التوظيف في الصفوف، وتشير إلى الحاجة إلى استًاتيجيات بعدة عوامل تربوية وتقن
 .واضحة للتطوير

أولًا، لزدودية البنية التحتية الرقمية تدثل أحد العوامل الأساسية التي تحد من الاستخدام الأمثل للذكاء 
ر شبكة اإلنتًنت في الاصطناعي. فعدم توفر أجهزة كافية لكل التلاميذ، باإلضافة إلى ضعف استقرا

بعض الأقسام، يعيق تشغيل البرلريات التفاعلية والتطبيقات التعليمية الدتقدمة. ىذا الواقع يجعل بعض 
الأساتذة يقتصرون على استخدام الوسائل التقليدية أو البرامج البسيطة، بينما تظل اإلمكانيات 

التوجهات الحديثة في التعليم وبين  الكاملة للذكاء الاصطناعي غير مستغلة، لشا يخلق فجوة بين
 .التطبيق العملي داخل الدؤسسة
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ثانيًا، ضعف التكوين الدستمر للأساتذة يعد عاملًا آخر مؤثراً. فالكثير من الأساتذة لم يتلقوا تدريباً 
متقدمًا حول دمج الذكاء الاصطناعي ضمن العملية التعليمية اليومية، سواء على مستوى تصميم 

ليل البيانات التعليمية، أو تطوير أساليب التقييم. ىذا النقص في التكوين يؤدي إلى الأنشطة، تح
تفاوت كبير في درجة الوعي الرقمي بين الأساتذة، ويجعل بعضهم يعتمد على الطرق التقليدية، بينما 

 .يتمكن آخرون من استغلال بعض إمكانيات الذكاء الاصطناعي، ولكن بشكل لزدود وتجريبي

، نقص الوعي بكيفية إدماج الذكاء الاصطناعي ضمن الدمارسات الصفية يعد من أىم الدعوقات. ثالثاً
بعض الأساتذة يدتلكون معرفة جزئية بالأدوات الرقمية، لكنهم لا يعرفون كيفية دلرها في سياق 

اعية الدروس اليومية، مثل تخصيص أنشطة تعليمية وفق مستويًت التلاميذ، أو تصميم مهام فردية وجم
تعتمد على تحليل البيانات الناتجة عن الأدوات الرقمية. ىذا يجعل التوظيف عشوائيًا وغير متكامل، 

 .ويحد من استفادة التلاميذ من التعلم الذكي والدستمر

رابعًا، التوجهات الحديثة في التعليم تشير بوضوح إلى أن دمج الذكاء الاصطناعي لم يعد لررد خيار 
ورة لتعزيز التعلم الفردي، وتحفيز التلاميذ على الدشاركة والتفاعل، وتحسين جودة تقني، بل أصبح ضر 

التعليم بشكل عام. فالتقنيات الحديثة تسمح للمعلمين بتقديم لزتوى تعليمي لسصص لكل تلميذ، 
متابعة مستوى الفهم بدقة، وتصميم أنشطة تعليمية مبتكرة تزيد من تحفيز التلاميذ، خاصة عند تعلم 

 .لغة العربية التي تتطلب فهمًا دقيقًا للقواعد اللغوية والأسلوبية ومهارات التعبير القرائي والكتابيال

خامسًا، الحاجة إلى استًاتيجيات واضحة تبرز كخطوة أساسية لتحقيق الاستفادة الكاملة من الذكاء 
استخدام  الاصطناعي. ىذه الاستًاتيجيات تشمل وضع برامج تكوين مستمرة للمعلمين حول

الأدوات الرقمية بذكاء، تطوير البنية التكنولوجية لضمان توفر الأجهزة واإلنتًنت الدستقر، وتصميم 
برامج تعليمية ذكية تراعي مستويًت التلاميذ الدختلفة وخصوصيات اللغة العربية. كما يدكن تضمين 

التعلم الفردي والجماعي، وزيًدة  عناصر التقييم الذكي والتغذية الراجعة الآنية، بما يساعد على تحسين
 .فعالية الدمارسات الصفية
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أخيراً، يدكن القول إن تفسير النتائج في ضوء الواقع التًبوي والتوجهات الحديثة يظهر فجوة واضحة 
بين اإلمكانيات النظرية للذكاء الاصطناعي وبين التطبيق العملي في الدؤسسة، لكنو أيضًا يبرز فرصًا 

التعليم العربي الرقمي. فالاستثمار في التكوين الدستمر، البنية التحتية، وتصميم برامج واعدة لتطوير 
تعليمية ذكية سيحول الفصول الدراسية إلى بيئة تعليمية مبتكرة، قادرة على رفع جودة التعليم، وتحفيز 

 .التلاميذ على الدشاركة الفعّالة، وتنمية مهاراتهم اللغوية والتفكيرية بشكل مستدام
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 : اتمةخ

توظيف الذكاء الاصطناعي في تعليم اللغة العربية: دراسة " في ختام ىذه الدراسة الدوسومة بـ     
، يمكن القول إن البحث سعى إلى استكشاف مدى إسهام تقنيات الذكاء "وصفية تحليلية

الاصطناعي في تطوير تعليم اللغة العربية، وتحسين الكفايات اللغوية لدى الدتعلمين، مع رصد 
 الأمير عبد القادر التحديات التي تواجو ىذا التوظيف في البيئة التعليمية العربية عمومًا، وفي متوسطة 

 .نموذجًا

لقد أكدت الدراسة أن الذكاء الاصطناعي لم يعد ترفاً تقنيًا، بل أصبح أداة استراتيجية قادرة      
على إحداث نقلة نوعية في الدنظومة التعليمية، خاصة في مجال تعليم اللغات. فمن خلال تطبيقات 

، والدنصات التفاعلية، مثل معالجة اللغة الطبيعية، التعلّم التكيفي، الأنظمة الذكية للتصحيح والتقييم
يتيح الذكاء الاصطناعي فرصًا كبيرة لتقديم تعليم أكثر تخصيصًا، تفاعلية، وفعالية، يراعي الفروق 

 .الفردية ويعزز دافعية الدتعلم

لا يزال  –كما تبين من الدراسة الديدانية   –غير أن الواقع التطبيقي في الدؤسسات التعليمية      
توظيف الذكاء الاصطناعي عقبات تقنية وبيداغوجية وتنظيمية تحدّ من متواضعًا، حيث يواجو 
 .استغلال إمكاناتو الكاملة

 :أهم النتائج

 :إسهام الذكاء الاصطناعي في تحسين الكفايات اللغوية .1
أظهرت النتائج النظرية والديدانية أن استخدام أدوات الذكاء الاصطناعي يسهم بشكل إيجابي 

لغوية الأساسية )الاستماع، التحدث، القراءة، الكتابة(، ويحسّن من دقة في تنمية الدهارات ال
 .التعبير اللغوي، ويرفع من مستوى التحصيل اللغوي للمتعلمين مقارنة بالطرق التقليدية
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 :تفاوت في درجة التوظيف بين المعلمين .2
مدا يؤثر  ىناك تفاوت واضح في مستوى وعي الأساتذة وإلدامهم بتقنيات الذكاء الاصطناعي،

 .على مدى تحقيق الاستفادة القصوى من ىذه الأدوات داخل الصفوف

 :محدودية البنية التحتية التكنولوجية .3
لا تزال الدؤسسات التعليمية تعاني من نقص في الأجهزة، وضعف في جودة الاتصال 

 .بالإنترنت، وغياب الدعم الفني، مدا يعيق تفعيل التطبيقات الذكية بشكل متكامل

 :اجة إلى التكوين المستمر للمعلمينالح .4
معظم الدعلمين لم يتلقوا تدريبًا متخصصًا في توظيف الذكاء الاصطناعي في التدريس، مدا يحول 

 .دون تحويل الفصول إلى بيئات تعليمية ذكية ومتفاعلة

 :غياب استراتيجية واضحة للإدماج .5
الدناىج التعليمية، مدا يجعل لا توجد خطة مؤسساتية محددة لتوظيف الذكاء الاصطناعي في 

 .التجارب الحالية فردية وغير منسجمة مع الأىداف التربوية الشاملة

 : أهم الاقتراحات والتوصيات

 :على مستوى المؤسسات التعليمية

 :تعزيز البنية التحتية الرقمية .1
ع توفير أجهزة حاسوب وألواح تفاعلية ذات جودة عالية، وضمان اتصال إنترنت مستقر وسري

 .في جميع الأقسام

 :تطوير مكتبات رقمية متخصصة .2
إنشاء منصات إلكترونية تحتوي على موارد تعليمية ذكية مخصصة للغة العربية، تشمل تدارين 

 .تفاعلية، ألعاب تعليمية، ونصوص محلّلة آليًا
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 :إدماج الذكاء الاصطناعي في المناهج الدراسية .3
التكيفي والتحليل الآلي للنصوص العربية، تصميم وحدات تعليمية تعتمد على التعلّم 

 .وتضمينها في الدقررات الرسمية

 :على مستوى تأهيل المعلمين

 :تنظيم دورات تكوينية مستمرة .4
عقد ورشات تدريبية مكثفة حول استخدام أدوات الذكاء الاصطناعي في تدريس اللغة 

 .العربية، مع التركيز على الجانب التطبيقي والتقني

 :البحث والتجريبتشجيع  .5
تحفيز الأساتذة على إجراء تجارب صفية باستخدام التقنيات الذكية، ونشر أفضل الدمارسات 

 .والتجارب الناجحة

 :على مستوى السياسات التربوية

 :وضع إستراتيجية وطنية للتحول الرقمي في التعليم .6
صيص موازنات  إعداد سياسات واضحة تدعم توظيف الذكاء الاصطناعي في التعليم، مع تخ

 .كافية للتجهيز والتدريب

 :تعزيز الشراكات مع الجامعات والشركات التقنية .7
التعاون مع مؤسسات البحث والشركات الدتخصصة لتطوير تطبيقات ذكية مخصصة للغة 

 .العربية، وتكييفها مع الخصائص اللغوية والبيداغوجية
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 :على مستوى البحث العلمي

 :تشجيع الدراسات التطبيقية .8
عم البحوث الديدانية التي تقيس أثر الذكاء الاصطناعي على تعلم اللغة العربية، وتقديم د

 .توصيات عملية قابلة للتطبيق

 :تطوير نماذج لغوية عربية ذكية
وص العربية دم تحليل النصالعمل على بناء قواعد بيانات لغوية ضخمة، ونماذج حوسبية متقدمة تخ

 .اوتوليدى
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 : ملخص الدراسة

تتناول هذه الدراسة، المعنونة بـ "الذكاء الاصطناعي في تعليم اللغة العربية" )دراسة ميدانية بمتوسطة الأمير       
عبد القادر(، أثر الثورة الرقمية وتقنيات الذكاء الاصطناعي في تحديث المنظومة التربوية وتطوير طرائق تدريس اللغة 

الدراسة إلى إبراز التطبيقات الذكية المتنوعة، مثل معالجة اللغة الطبيعية والتعلم الآلي، ودورها في وتسعى  .العربية
الانتقال بالمتعلم من التلقين السلبي إلى التفاعل النشط وبناء المحتوى التكيفي، فضلًا عن مساعدة المعلم في تخطيط 

سة ميدانياا عن واقع وجاهزية البنية التكنولوجية كما تكشف الدرا .الدروس والتقويم البيداغوجي الموضوعي
 .بالمؤسسة، مسلطةا الضوء على تفاوت وعي الأساتذة واستخدامهم التجريبي لأدوات التصحيح والتقييم الآلي

وتخلص الدراسة إلى رصد أبرز التحديات، كضعف استقرار الإنترنت ونقص التكوين المهني المستمر للمدرسين، مع 
  .ستقبلية لتعزيز الدمج الرقمي الرشيد بما يخدم الهوية والكفاءة اللغويةتقديم آفاق م

 : الذكاء الاصطناعي، تعليم اللغة العربية، التعلم الآلي.الكلمات المفتاحية

Abstract: 

         This study, titled "Artificial Intelligence in Teaching the Arabic Language" (A Field 

Study at Emir Abdelkader Middle School), examines the impact of the digital revolution and 

artificial intelligence technologies on modernizing the educational system and developing 

teaching methodologies for the Arabic language. The study aims to highlight various smart 

applications, such as natural language processing and machine learning, and their role in 

transitioning learners from passive memorization to active interaction and adaptive content 

creation, as well as assisting teachers in lesson planning and objective pedagogical evaluation. 

Furthermore, the field study reveals the actual reality and readiness of the technological 

infrastructure within the institution, shedding light on the varying levels of awareness among 

teachers and their experimental use of automated correction and assessment tools. Finally, the 

study outlines the most prominent challenges, such as unstable internet connectivity and the 

lack of continuous professional training for instructors, while providing future prospects to 

enhance rational digital integration in a way that serves identity and linguistic competence. 
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