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 تمام هذا العمل، وأ نار لنا طريق العلم والمعرفة، فله الحمد والشكر  تبارك تعالى الذي وفقنا لإ

صى.  على نعمه التي ل تُح

  لى ال س تاذة المشرفة الدكتورة "أ سماء كما نتقدم بأ سمى عبارات الشكر والتقدير والامتنان اإ

ها القيممة طوا  نا بعلمها ونصائ ت ، التي كانت مثالا في التوجيه والمتابعة، ورافق بن عيسى"

نجاز هذه الدراسة، فكان لدعمها العلمي  خراج هذا  وال كاديميمراحل اإ ال ثر الكبير في اإ

 العمل على هذه الصورة.

  لى أ عضاء لجنة المناقشة الموقم هم بقبو  ل رة، لتفضم كما نتوجه بخالص الاحترام والتقدير اإ

ثرائها بملاحظاتهم العلمية القيممة.  مناقشة هذه الدراسة، واإ

  لى جميع أ ساتذتنا ال فاضل، الذين غرسوا فينا حب العلم ونرفع أ سمى عبارات الامتنان اإ

 والبحث، وكانوا منارات نهتدي بعلمها وفكرها.

  لس ند الحقيقي كانت االكريمة، التي  لعائلتنا عن عميق ككرنا وامتناننا ول يفوتنا أ ن نعبم

  ، بصبها وتشجيعها ودعائها المتواصل.والداعم ال وم 

  نجاز هذا العمل، سائلين الله تعالى أ ن يجعله كما نشكر كل من ساهم من قريب أ و بعيد في اإ

ا. ا ومفيدا  عملاا نافعا

 شكر وتقدير



 
 

 

 

 

 

  لى من كان مدرسةا في الصب والقوم لى والدي العزيز، اإ والتضحية،  ةأ هدي هذا العمل المتواضع اإ

ا لي في مختلف مراحل حياتي، فكان  لى من غرس فيم روح الإصرار والاجتهاد، وكان س ندا واإ

 دعمه بعد الله سبباا في بلوغي هذه المرحلة.

 لى  أ ن قبل دفئااو  حبًّا احتواني الذي والقلب ينضب، ل الذي الحنان نبع الغالية، والدتي واإ

لى. تيخطوا كلم  في رافقني الذي والدعاء أ طلب،  تمر،ل س   وتعبت ل رتاح، سهرت من اإ

اا لي وكانت  .وال مل والطمأ نينة ال مان مصدر دائم

  ا حقيقياا لي في ا، الذين أ حاطوني بالمحبة والدعم والثقة، وكانوا ول يزالون س ندا لى أ هلي جميعا واإ

ا بكلمة تشجيع أ و موقف وفاء خفمف عني مشقة الطريق  .كل الظروف، لم يبخلوا عليم يوما

  خوتي وأ خواتي، رفقاء الدرب والذاكرة، الذين كاركوني لحظات التعب قبل النم لى اإ اح، جواإ

ا للاس تمرار، فكان وجودهم بجانبي نعمةا أ عتزم بها  .وكانوا لي عوناا ودافعا

  مسيرتي،  في ال ثر البالغمن كان له  وأ هدي هذا الجهد المتواضع، عربون وفاءٍ وامتنانٍ لكم

ا، ويجزيكم عنيم  ودعاءا صادقاا بأ ن     في   يير الجزاء، ويجعل ما قدمتموه لييحفظكم الله جميعا

 .ميزان حس ناتكم
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 مقدّمة



 مقدّمة

 أ

 وتحير، يأنس الإنسرن بذوقه يعدّ مرآة عركسة لهر،والذي الأدب الذي  منهر،ضارتهربحتقوى الأمم 
قرائح ؛سواء تلك النربعة من تفجير  ال ،ةطرقتهر الأدبيتمتلك  الحيّة  رتاللغاللغة؛ ذلك أنّ معظم  به 

 .الصردت على ألسنة أبنرئهر أو النثر على مستوى النظم

إنّ تدتيسهر ؛ف ل واحدا من أعمدة اللغة في بنرئهر ،وتكريس انتظرمهر اللسرنيولمرّ كرن الأدب، يشكّ 
وتا من هذه ط ليمثّل المتوسّط ،يبُنى على فحوى نصوصه التي تتزاحم في الكتب من طوت إلى آخر

رتسهر ،يعدّ زادا لعديد النشرطرت التي يم نصّيالأطوات؛ برلنظر إلى مر يصرحب كترب العربية من غنى 
 التلميذ بمعيّة المتعلّم.

يدور  ،بهذه النصوص، ضمن هذا البحث ،هو الاتّكرء على إشكرلية تئيسة  و مر يعنينر من اهتمرم  
 لميذتني في فهم هذه النصوص، وإيصال معناها إلى فحواها حول  كيفية  تعزيز الجانب اللسا

؛ومن ثمّ فسح الطريق أمام المعطيات اللسانية؛ كي تجد لها مساحة في رحاب الطرائق المتوسّط
 البيداغوجية التعليمية.

الربط اللساني بين معاني النص الأدبي وفونولوجيا التشكيل " موسومر : العملولذا جرء هذا 
عنوان أنّ من ال  فكمر يظهر، "-رة من كتاب اللغة العربية للأولى متوسّطنماذج مختا–الصوتي 
 لتكريس هذا الطرح العلمي المزدوج. ،على المستوى الفونولوجي قرئم التركيز

لسؤال   والتي تمثّل أسرس البحث في كلّيته؛فإنهّ يتبلوت لدينر ا،وبنرء على الإشكرلية المشرت إليهر 
هم اللسانيات في خدمة تعليمية النص الأدبي عموما؟ وفي الطور إلى أيّ مدى تسالجوهري: 
 أنموذجا؟.المتوسّط 

 :ويتفرع عن هذه الإشكرلية مجموعة من الأسئلة الفرعية، أهمهر

المتاااحااة ج مااا هي أبرا النماااذ و ؟ تعليميااة النص الأدبي؟ وكيف تتجلّى في الفونولوجيااامااا مفهوم 
 .؟لتطبيقها ضمن الكتاب النموذج



 مقدّمة

 ب

يس على ضروتة ؛ في كونه يفتح طرائق التدت  تتكرّس أهميّة الموضوع ،الإشكرلية والسؤال الجوهري وبين
عبر نشرط فهم  ؛هر التي يرسهر النص الأدبيالتجديد والتطوير فيهر بمر يخدم التعليمية،ضمن حدود تسمْ 

 الفونولوجي. ذات المنفذمن بوابة اللسرنيرت  ؛المكتوب

النظري  " منهجر تئيسر في تقديم التوصيفالمنهج الوصفي "، اعتمدنروفي سبيل تجسيد الهدف
رض الجرنب ع الفونولوجية،فكرن بدّا من الصوتيةللمفرهيم؛ لاسيّمر وأنّ العمل يرتكز على الظرهرة 

التنظيري لهذا المفهوم  اللسرني،فضالا عن هيئة التطبيق على النص الأدبي بتعريفه هو الآخر،كمر شهد 
   وصيف النظري للمجرل الجرمع؛ أي التعليمية.العمل الت

" الذي اعتمدنره في صلب الترسيم العملي للموضوع؛أي في جرنبه المنهج التحليليويتبعه" 
التطبيقي الذي استلزم تحليل بعض الأصوات تحليلا دلالير ؛لبلوغ أثرهر في فهم النص الأدبي لدى 

قرطهر طريق تأويل تلك الدلالات الهرمشية للفونيم ،وإس المتعلّم؛إذ يتراشف هذا المنهج مع التأويل؛عن
 على المعنى الكلّي للنص. 

وإن  ،ولا ندّعي أنّ ظروف هذا البحث قد جرءت كلّهر في يسر، بل تخلّلتهر بعض الصعوبرت التي
لتي    ا أتهقتنر في بعض الأحيرن إلّا أنّّر لم تثننر عن بلوغ المراد النهرئي ،وتحصيل النترئج المثمرة منه

 جسّدهر الخرتمة في آخره.

       أنّ من حيث الاختيرت، خرصّة و  ؛المفرضلة بين النمرذج ولعلّ أبرز تلك الصعوبرت هي صعوبة
ة لكلّ ؛ بنرءً على الشحنة الدلاليله غريته وتسرلته ،فمر اخترنره كل مر جرء في الكترب من نصوص  

   عنّ الاختيرت اقتضاى منرّ أن نقلّب النظر كثيرا في جميبيد أ؛لا ينقص من قيمة برقي النصوص نصّ 
 المقرطع التعليمية.

غم ت  وكأيّ بحث علمي لا يخلو من دوافع، قردتنر نحو اختيرته ،و التصميم على معرلجة موضوعه
الحسّ  الجرنب التعليمي ،وهو مر يرفع من إلىفي ميولنر الذي يتلخّص  ،بدءا برلذاتي منهرالصعوبة

كوننر سنلج السلك بعد التخرجّ. ؛وليةؤ والشعوت برلمسالانضابرطي 



 مقدّمة
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أمر السبب الموضوعي، فهو مرثل في تغبتنر الطموحة في أن نبردت بفكرة تدعم التخصّص ،ونحن هنر 
لآفرق لبحوث امن برب المسرهمة العلمية ،التي لربّمر تفتح المجرل ،وتوسّع بل نقترح فقط  ؛قسرالا نفرضهر 

 معرفية أخرى أعمق.

 –في اعتقردنر -أنهّمر يجعل الدتاسرت السربقة تنتفي في شكلهر المبرشر هو فإنّ  ؛من جرنب آخرو 
              كأن يتنرول الصوامت لوحدهر؛يلامس موضوعنر في حدوده مر النربع من التنقيب، ليس ثمةّ 

         تعليمية النصل عطى منهر برلفهم الدلايالمبربط  ؛على سبيل المثرل أو الصوائت أو حتّّ المقطع
 الأدبي في المتوسط.

بلوت ييقوم بهذا الصنيع ؛ فضالا عن أنهّ  كونه ؛مر يجعل هذا العمل يكتسي نوعر من الجدّة  وهو
إدتاج المفعّل التعليمي   قطري ليس تبطر تقليدير، بل عن والدلالة لوجيةالصلة العلمية بين المعطيرت الفونو 
 ية التثويرية.كطرف تئيس في الفكرة الجوهر 

؛ إذ كرنت عدّتنر في إنجرزه جملة من الدتاسررررررررررت للبحث الأسررررررررررسررررررررريةلندلف مبرشررررررررررة نحو المراجع 
             ،نلعلي مزبرررر "علم الأصرررررررررررررروات بين القررردمررررء وا ررردثين"كتررررب  أبرزهرررر قوامررره،و التي نرررذكر شرررررررررررررركّلرررت

وية والمعجمية" ة والصرررفية والنحوكترب "التحليل اللغوي في ضرروء علم الدلالة دتاسررة في الدلالة الصرروتي
لعبد الصررررررربوت  "المنهج الصرررررروتي للبنية العربية تيية جديدة في الصرررررررف العربي  مود عكرشررررررة، وكترب"

 ."الأصوات اللغوية" لإبراهيم أنيس ،وكتربشرهين

ت نصوص معطيرإلى  العملستند يهذا دون أن نغفل الكترب التعليمي النموذج الذي يعدّ مصدتا،
في تحربه ، ليسررتقرّ إعداده على خطةّ ضررمّت جميع تمفصررلاته ؛إذ نذكر الرئيس منهر بدءا  فأُنجز  أدبه؛

لمعطى الررذي  تنرررولنررر فيرره أداة التطبيق؛ أي ا "الفونولوجياااا المفهوم ومتعلّقاااتاا الموسرررررررررررررروم"  برررلمرردخررل
ومر يتعلّق به. ،من حيث المفهوم؛الفونولوجي 



 مقدّمة

 د

لرذي عررلجنر في ا باالفونولوجيااوعلاقتهاا  تعليمياة النص الأدبي المعنون" ثمّ مروتا بررلفصررررررررررررررل الأوّل
إذ تعدّ هذه الجزئية ؛ العلاقة بين الطرفين الجوهر للبحث همر تعليمية النص الأدبي والفونولوجير ضرررررررررروئه

 البحثية تمهيدا للتطبيق.

ي _ طمتوساااااااااّ ال الأدبيالأثر الفونولوجي في فهم النص  وسنره"الفصررررررررررررل الثرني الذي  نحوومنه 
سرررررررحة التطبيقية الهرمّة لتجسرررررريد الطرح الموضرررررروعي للبحث، فكرن الم،"الأولى متوسااااط _ نماذج من

 والإجربة عن إشكرليته عملير؛ بواسطة النمرذج النصوصية المنتقرة.

ثم خرتمة ، ضمنرّهر أهمّ النترئج التي توصّلنر إليهر في أعقرب هذا البحث،والتي أدتجنر من خلالهر 
، تخدم الموضوع في كلّيته،ومر يروم أن يقدّمه في المجرل العرم الذي تُحدّ حدوده  بواسطة توصيرت هرمّة

 التعليمية واللسرنيرت.

            الموضوع هذا قد وفّقنر في ملامسة جوانبالعرش العظيم أنّ نكون  ويّ خترمر نسأل الله 
جهدنر من  إلّا بفضال الله؛ وإن اعترى ،والإحرطة به تنظيرا وتطبيقر ،ومر توفيقنر إن بلغنره الشرئق

 طبعيّ في كلّ إنسرن.قص،فهو النّ 

لنتوجّه في نّرية المطرف برلشكر الجزيل إلى الأسترذة المشرفة الدكتوتة" أسرء بن عيسى" التي لم تبخل 
سديدة،و ملاحظرهر القيّمة التي أعطت لهذا العمل طربع العلمية ،فرستوى على علينر بتوجيهرهر ال

 وتته التي انتهى إليهر،فكرن قربلا بفضال الله للمنرقشة.ص

 وآخر دعوانا الحمد لله ربّ العالمين

 0202ماي  11،يوم عين تموشنت

 طالبة العربيةا إيمان بن عيسى رحال.
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وجير ونولفي بنرء صرح هذا العمل؛أي الف عن ا وت الرئيسنحو تخصيص الحديث ؛ينحو هذا المدخل 
راهن عليه من خلال الذي ن ،التعليمية للنص الأدبي في طوت المتوسّط مع العمليةمعرفير  التي تتلاقح 
 ة هذه الصلة العلمية. ت نمرذجه في بلو 

مر يجعل ،فرلفونولوجير برب معرفي ،له قيمته في الدتس اللسرني؛كونه يعُنى برلمستوى القرعدي للغة
نرص منهر؛لاسيّمر وأنّ الأمر منوط برلتركيب،وهو مر يخدم عديد أنواع البحث في هذا المجرل ضروتة لا م

 . ،منهر النص الأدبي الذي عليه مدات دتاستنر والخطربرت النصوص

      في صوتة مر ؛ودليل أهميّة هذا العلم ؛هو أنهّ يضارب بإتهرصرته في جذوت الترتيخ اللغوي العريق
تات ت بهر تصوّ بل كظرهرة جرد ،كمصطلحرب لم يدتكوه  قدّمه الدتس اللغوي القديم؛وإن كرن الع

 زعيم الدلالة الصوتية. عبرقرهم اللغويين كربن جنّ 

 في ماهية الفونولوجياا-1

وبين ،،ضمن منحى تقربلي بينهر كطرف صوتي  (Phonologie)تتأسس مرهية الفونولوجير 
كيبة      خرتج تر المعزول  نطرقه الذي يكتسي هو الآخر قيمته العلمية في، (phonetics )الفونتيك 

 1 اللغة أو بنيتهر.

فعلمرء الأصوات المعرصرين حصروا دتاستهم في نسقين أسرسيين همر الفونتيكر أو علم الأصوات 
ر لدتس س  يمثّل أُ ؛فإنّ كليهمر يكن من أمر  ومهمر، 1اللغوية والفونولوجير أو علم الأصوات الوظيفي

 اللغة الصوتي.

نّ إ مردام يمثّلان في نّرية المطرف الدتاسة الصوتية اللسرنية؛بل؛ذن لنسق على الآخرفلا أفضالية إ
         المردّة  ؛ فرلفونولوجير تعتمد في دتاستهر علىعلاقة تكرمل إن أمكن وصفهر علمير هي العلاقة بينهمر
   .الخرم للفونتيك

                                                           
 .7، ص1991، 1بيروت، طينظر: عصرم نوت الدين، علم الأصوات الفونتيكر ،دات الفكر اللبنرني، 1
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      في الدتاسة اللغوية،لأنّ كلّ أمّة ،أو " يشكّل الصوت الإنسرني مردّة اللغة الأولى وبين هذا وذاك
ي" ومميّزا في صوغ كلمرهر من الأصوات التي ينتجهر "الجهرز النطق كل جمرعة لغوية تعتمد منهجر محدّدا

التي    لجمل والتراكيب بغية التعبير بهر عن حرجرهر المردّية والمعنوية،ثّم تصوغ ،من الكلمرت،االإنسرني 
 1.2لا حصر لهر"

    ز من شأنه أنتميي أو أيّ ،قيمة العموم التي تطغى على قيمة الخصوص هو رلجرمع بين النسقين ف
والتي ،طرف مرهيته بدءا برلفونولوجير الأسرس لهذا البحث ؛من حيث التطبيق يتمّ ، لنستحضار لكلّ 

 ترتكز على موضوعهر الخرص الذي من جنسهر.

 ،ة لنظر إلى مر يميّزهر ؛ فهي وحدات ذات وظيفة لغويالعلم الذي يدتس الأصوات؛ بر فتعرف بأنّّر
ر في بنية ئجهد الفونولوجي الداففي هذا التعريف تحديد دقيق لل، 1تقوم بتفريق المعرني وتمييز الدلالات

التي تبحث  ،التي هي بحرجة إلى تميّّز دلالتهر، فتجد من بين وسرئل مخرجرهر الدتاسة الفونولوجية ،اللغة
 عبر الفونيم. المعنى في تجلّيرت

هو "الفونيم "فرلفونولوجير وسيلة اللغة من اللغة ذاهر، وأداهر هي الأخرى من جنسهر؛ برعتبرت 
            كذا  وقيمته في تأطير هذا النمط ، ونظير ،الصوتي  الفرعالموضوع الرئيس الذي يقوم عليه هذا 

 ؛فإنّ الداتسين قد خصّوه برلاهتمرم.دوته 

ن مواصلة م قبل ذلك ،ولكن لابدّ جوهري للموضوع  يقتضاي أن نعرجّ على مفهومه كأس  وهو مر 
فنردف إلى  ،المسرت التفكيكي لعلم الأصوات عمومر،مردمنر في سيرق الثنرئية)فونيتيك /فونولوجير(

المفهوم الفونولوجي المفهوم الفونيتكي.

                                                           
 .50المرجع السربق، ص1
 تبيع محمود، علم الصررررروتيرت ،مكتبة الرشرررررد نرشررررررون،الريرض، المملكة العربية السرررررعودية، ينظر: عبد العزيز أحمد علام ، عبد الله1

 . 77، ص1009)د.ط(، 
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اقعهر         الأصوات على مر هو عليه و  ؛أي دتاسةيتكفّل في مهمّته برلجرنب النطقي  ،فرلفونتيك
و هفرلذي يحيل عليه التعريف  ، 1نطقر ،من نواحيهر المتعدّدة فيسيولوجية كرنت أو فيزيرئية ،أو إدتاكية
 3التنرول المجرّد بحثر في السمرت التي تشكّل كينونة الصوت اللغوي.

 نولوجياا و موضوع الف-0

؛ phonèmeع الفونولوجير الذي يقوم أسرسر على الفونيم في ظلّ التحديد السربق، يتبيّن موضو 
 الذي يوصف أيضار بعلم وظرئف الأصوات أو علم الأصوات ،فعليه مدات البنرء الكلّي لجوهر هذا العلم

 ،لتدوت حوله عدّة صيرغرت تعريفية، تستند  إلى معطيرت متبرينة.التشكيلي

تعريفرت  أكثر الولعلّ  ؛*والوظيفي،وكذا التجريديوالمردّي ،فهنرك من التعريفرت النفسي أو العقلي،
ر آنفر، الوظيفي، الذي يعضاد وظيفية الفونولوجير المشرت إليههو التعريف  البحثي منرسبة لهذا المقرم

 من لدن أحمد مخترت عمر. نستخلصهوالذي 

لأسرسية  ا يقول اللغوي المصري واصفر مر يحيط برلمصطلح" ومعظمهم شرح الفونيم مشيرا إلى وظيفته
وتية على أنّ الفونيم هو وحدة ص ؛ينطق به الوصف ،صريح   . ففي هذا تعريف  1في التفريق بين المعرني"

 تميّز بين المعرني داخل اللغة.

وبرلنظر إلى هذا المعطى اللغوي؛فإنهّ ينقسم إلى فونيمرت أسرسية، وأخرى ثرنوية؛ إذ لكلّ نوع منهر 
ر الفونيمرت التركيبية هم ، وهو مر أطلق عليه الداتسون تسميتين مختلفتينشكله ودوته في التحديد الدلاي

وفوق التركيبية.

                                                           
 .77ينظر المرجع السربق، ص1

*من البرحثين الذين قرموا بإحصرء هذه الأنمرط التعريفية  للفونيم علي حسن مزبرن،يراجع: كتربه: علم الأصوات بين القدمرء 
 ومر بعدهر. 32، ص1002، 1شموع الثقرفة ،الجمرهيرية العربية الليبية الشعبية الاشتراكية العظمى،طوا دثين،دات 

 .151ص ،1935، 2أحمد مخترت عمر، دتاسة الصوت اللغوي، عرلم الكتب، القرهرة، ط1
 



 ومتعلّقات الفونولوجياا المفهوم                                                        مدخلا                    
 

11 

 : Segmental Phonemesالفونيمات التركيبية-1
هي وحدات أسرسية، تندتج ضمن نطرق التشكيل اللغوي للكلمة،لتتوزعّ بين الصوامت 

 .قطعيةوالصوائت،ويطلق عليهر أيضار تسمية الفونيمرت أو الأصوات ال

 غلبأ ؛ذلك أنّ أمر الصرمت والصرئت مألوف لدىهذا النوع استفرضةً  حديثنر عن ولا نريد من
لأصوات      االقراء البرحثين، فحسبنر الإشرتة الطفيفة فقط من برب التذكير؛ إذ تمثّل الصوامت 
ندفع معهر ي الصحيحة في عرف القدمرء عدا أصوات العلّة، بينمر تفيد الصوائت تلك الأصوات التي

 1.4الهواء دون عرئق

فرلصوائت كمر هو معلوم في لغوية الصوت، تضاطلع بدوتهر بنرء على تقسيمهر الشرئع الذي يضامّ 
من حيث ؛الطويل منهر والقصير ،لنتحوّل صوب النوع الثرني الذي يبرين هذا النمط من الفونيمرت 

 القيمة التي تغدو ثرنوية.

 اSuprasegmentalsالفونيمات فوق التركيبية -0

بل  ؛هي فونيمرت فوق قطعية لا تمسّ التشكيل الصوتي بشكل مبرشر ضمن كلمرت اللغة والجملة
             في بلوغ الدلالة على شركلة الصوامت والصوائت ،وتوصف تظهر في الأداء ،ويعوّل عليهر أيضار

 .1" برلعنرصر الصوتية الثرنوية"

في المدخل بنرء  هذا النمط مظرهر ولن نخوض في تفصيل والتنغيم،أبرزهر النبر ؛لتشمل ظواهر كثيرة
ر في الوقت نفسه، الحديث عنهر تنظيرا وتطبيق أين سيتمّ  على مر سيؤول إليه البحث لاحقر في التطبيق؛

 بر وت العرم للعمل. صلة ذلكفي 

                                                           
 .53ينظر:حسن مزبرن، علم الأصوات بين القدمرء وا دثين،ص1
ء علم الدلالة دتاسررررررررررة في الدلالة الصرررررررررروتية والصرررررررررررفية والنحوية والمعجمية،دات النشررررررررررر محمود عكرشررررررررررة،التحليل اللغوي في ضررررررررررو 1

 .13،ص1011، 1للجرمعرت،القرهرة،ط
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والدتس  نيرت عمومرلسرتأكيد أهميّتهر في مجرل الحصر وظرئف الفونولوجير ،و ليقذف بنر البحث نحو 
،يفضاي إلى  غويهو مجهود لبل ؛الصوتي على وجه التحديد،فلا يعدّ الحديث عن هذا العلم ترفر فكرير 

 نترئج مثمرة في حرل تطبيقه.

 اووظائفهاالفونولوجيا  أهمّية-3

ت ليسكون اللغة بدونه مبتوتة؛ فهي هو   ؛الذي يعطي الشرعية للإيمرن بقيمة علم وظرئف الأصوات 
يستهدف المعنى ،فرللغة بدون دلالة هي شكل فقط أو ، مركّب صوتي بل نظرم؛مجرّد أصوات معزولة 

 5.جسد بلا توح

ممر ينعكس على الكلمة ،فتضاطلع الفونولوجير برلبحث في الوظيفة الدلالية التي تؤدّيهرّ أصوات اللغة 
 ،العلائقي يبيالنظرم اللسرني الترك فهي  تفسّر اشتغرل الأصوات وظيفير ودلالير داخل،والتركيب ككلّ 

 الذي هو مزيج من المستويرت.

في هذا و هذه المستويرت التي هي في الأصل تنأى عن الانفصرل إلّا بمر يخدم الجرنب التعليمي، 
السيرق يقول أحد الداتسين" ولا يقصد من هذا التقسيم أنّ كلّ قسم مستقل بذاته عن المستويرت 

ود  تسهيل عملية الدتاسة،والتخصّص في مستوى،أو جرنب واحد منهر دون الأخرى ،وإنّمر المقص
 .1غيرهر،للتعمّق في تنرول جزئيرته،واختلاف أبعرده"

ت التجرنس اللسرني ،وهو مر يبرّ وبهذا نستخلص أنّ الفونولوجير هي حلقة ضمن سلسلة من   
ا بعلاقتهر برلمستوى مروت  ،تنتمي إليهعلاقتهر بمستويرت اللغة بدءا برلمستوى الأوّل في حدّ ذاته الذي 

 الصرفي والنحوي والدلاي.

قّر كيرنه اللغوي هذا الفرع يستكون   ؛فرلعلاقة بين الفونولوجير والمستوى الصوتي، تتجروز المألوف
 رئمة علىق  على العلاقة بينه وبين الفونتيك ؛ فهي علاقة معرفية أسرسر ضمن الحلقة الصوتية، لنركّز

                                                           
 .11،ص1002محمد علي عبد الكريم الروين،فصول في علم اللغة العرم ،دات الهدى ،عين مليلة ، الجزائر،طبعة  1
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ر توفّره من معطيرت اللازمة ؛ في ضوء مطرفه الأوّل الفونتيك التي هيء المسرحة المعرفية ؛لتكرملي البنرء ا
جية فيزيرئير؛فرلآكد أنّ انعدام الفونتيك ،يجعل الدتاسة الفونولو  حول الصوت المنطوق فيسيولوجير و

 ومر شربه. ،طقيةوخصرئصه الن ،عدم إدتاك طبيعة ذلك الصوت، ومخرجهذات ضبربية؛ برلنظر إلى 
ومعهر  ،وفي الوقت نفسه، يحترج هذا الفرع بدوته إلى مر يعضاده،وهنر تظهر وظيفة الفونولوجي

على الإبداع  ،يجعلهر قردتةومن ثم إعطرء الأصوات نفسر جديدا ؛في إتمرم عمل الفونتيكي الفونولوجير
 اللغوي الدلاي الوظيفي .

علاء من شأن إلى بعض دون الإ أهميّة الطرفين ،وحرجة بعضاهمرومن ثمّ ؛فإنّ العلاقة بينهمر تنمّ عن 
فرع بعينه،ومر الاسترسرل في الحديث الفونولوجي هنر إلّا بمقتضاى مر يفرضه البحث أوّلا ؛كونه يختصّ 

 بهذا الشأن،ومر يقتضايه المدخل من تطويق المصطلح من أغلب جوانبه. 

لم علاقة تؤطرّهر الصلة العرمّة بين الصرف وع رلمستوى الصرفي ؛فهيأمّر علاقة الفونولوجير ب
قيقة إلى بعضاهر كح علوم اللغةالذي أقرهّ الداتسون ،والذي يؤكّد حرجة الأصوات؛ضمن المبدأ العرم 
 تنطق بهر الممرتسة اللغوية.

فلا يجد  ،مر يراه عبد الصبوت شرهين في سيرق تثويره للدتاسة الصرفية بريية جديدة وذلك في صوتة 
ا أن يربط الصرف برلجرنب الصوتي؛ بل إنّ الأمر ضروتة قصوى لا منرص منهر؛إذ من غير الممكن ضير 

  طرأ على مستوى البنية؛ي تغيير؛ فكلّ ،والمقرطع التي تحتويهر دتاسة بنية الكلمة دون النظر في أصواهر 
 6. 1لامسة الكإنّمر هو صوتي المنشأ ؛ نتيجة التفرعل الحرصل بين عنرصرهر الصوتية في ممرت 

لبنية هي ،يقيم وزنر للعلاقة بين الطرفين اللغويين؛ ذلك أنّ افنحن إذن على صعيد صرفي فونولوجي 
في الأصل نترج الأصوات عبر التدتجّ اللغوي الذي ينتقل برلمتكلّم ؛وهو يمرتس اللغة تلقرئير من القرعدة 

ذا تظهر وظيفة الفونولوجير من ه ومن جرنب آخر،أي الكلمة ببنرئهر الصرفي؛نحو نسق تصرعدي 
وفكّ شفرة التغيّرات الحرصلة فيه.،الجرنب؛ كونّر تسهم في فهمه 

                                                           
العربية تيية جديدة في الصررررررررف العربي،مؤسرررررررسرررررررة الرسررررررررلة ،بيروت،)د.ط(، ينظر: عبد الصررررررربوت شررررررررهين، المنهج الصررررررروتي للبنية 1

 .15،ص1930
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صوات معطيرت علم الأ على بنرء طرف لغوي آخركتحقّق الصلة الفونولوجية والنحوية  تو ؛هذا 
 عنىم الوظيفي التي تخدم النحو ؛من ذلك حركرت الإعراب التي هي في الأصل حركرت صوتية ، تحدّد

 نجرّ عنه صحّته.يالكلام الذي 

ولابدّ للبرحث ،وكمر هو معلوم ؛فإنّ الحركرت في الفونولوجير، تستقرّ ضمن برب الصوائت القصيرة 
ء وهو يتنرول هذا الجرنب أن يميّز بين نوعين منهر؛ برلنظر إلى مرهيته ووظيفته، ويتعلّق الأمر بحركرت البنر

 .أو الشكل ،وكذا علامرت الإعراب

فرلنوع الأوّل هي "علامة تستعمل أعلى الحرف أو أسفله في الكتربة لتبين صفة النطق في 
لفعل التي تميّز بين ا ، فهي على سبيل المثرل لا الحصر1"الأداء،والحركة تؤدي دوتا مميزا في دلالة الكلمة

ل في مثل عوالاسم في مثل:"ضرب"،فهي برلفتح فعل،وبسكون الراء اسم أو مصدت وتحدد زمن الف
 7 .1ضربَ،يضاربُ.."

حواه بمر الصلة الفونولوجية النحوية؛ فينهض في ف أمّر النوع الثرني ،وهو مر يعنينر أكثر من توطيد
الإعراب يعمل  إنّ ف ،وبنرء على فرئدة مر تعمل لأجله ؛تحققّه العلامرت الإعرابية في موقعهر المنوط بهر 

 بدوته على هدف المعنى.
ولوجية،ليشترك النحو بطبيعة فون التي تميّزهر عن اللغرت الحيّة والطبيعة؛وذلك العربية ميزةفرلإعراب 

 المستوى النحوي في علاقتهر اللغوية مع؛وهنر تظهر وظيفة الفونولوجير ؛صنرعة المعنىمع الصوت معر في 
 ينفكّ عنهر هو الآخر.لا الذي 

، فلا إبرنة إذن 2"لمعرني بواسطة الألفرظهو الإبرنة عن ا "ه(291والإعراب كمر يقول ابن جنّ)ت
ة للغررة،ومعرررنيهررر             المختلفرر رت،فهي الكفيلررة بتحررديررد الإعرابررللفرررعررل والمفعول إلّا بصررررررررررررررنرررعررة فونولوجيررة

 التي تنضاح بهر.
                                                           

 .27محمود عكرشة،التحليل اللغوي في ضوء علم الدلالة دتاسة في الدلالة الصوتية والصرفية والنحوية والمعجمية،ص1
 المرجع نفسه،ص.ن.1
 .25،ص1تبة العلمية،)د.م(،)د.ت(،جأبو الفتح عثمرن بن جنّ،الخصرئص،تحقيق:محمد علي النجرت،المك 2



 ومتعلّقات الفونولوجياا المفهوم                                                        مدخلا                    
 

11 

           ؛تسرهم في تمييز وظيفيةعنرصر  phonèmesومن النحو إلى الدلالة ؛إذ تعدّ الفونيمرت
تحكم في تفحسب، بل  بنية الكلمةلك على مستوى الصوامت والصوائت التي لا تشكّل ؛وذ المعرني
 وهو مر يبرتّ تسمية العلم بعلم وظرئف الأصوات.؛ )قرل،سرل(معنرهر

ولا يقف الرهرن الوظيفي عند حدود الأصوات الرئيسة،بل يمتدّ إلى الأصوات الثرنوية؛من خلال 
، فكلّ كلام في اللغة العردية أو intonation،وكذلك التنغيم stressيه النبرالدوت الدلاي الذي يؤدّ 

 في نطقه هرتين السمتين.لشعرية إلّا ويحمل ا

 يرتبط برلضاغط على كلمة معيّنة على سبيل التأكيد والتلميح الدلاي؛ ومن ثمّ ؛فرلمتكلّم يتقصّد النبر 
لمة ،يجعل منهر  نبر مقطع صوتي أو كالمراد تبليغه وإيصرله؛فرلزيردة فيهذا المعطى الصوتي برلمعنى 

 8. 1في السيرق الكلامي لتفت إليهر ،وذات تمييز عن غيرهربرتزة،ومُ 

دث،فهو أيضاررررررررررررررررر لا يخلو التنغيم من توجيررره للمعنى و  ن خلال مرررر م؛الأثر الررردلاي في الكلام  يحرررُْ
تفهرم،والتعجّب، سررررررالتعبيرية؛ على غرات الا من تلوينرت صرررررروتية ،أكثر اتتبرطهر برلأسرررررررليب هيصرررررررحب

  وغيرهر. ،والاستنكرت

فلا تتحقّق هذه التنوّعرت الأسلوبية إلّا في كنف التنغيم الذي يرسم تعبيرهر،ويحدّد دلالتهر ؛بنرء 
       تبطرنالنبر والتنغيم خرصيترن فونولوجيترن،تر  في مقرم معيّن؛لاسيّمر وأنّ على الموقف التواصلي 

 برلمنطوق في الصداتة.

عرم، يتميّز و تشررررتغل في نسررررق مشررررترك التي  ،ع الأحوال يؤكّدان دينرمية الأصرررروات وحيويتهروفي جمي
ت عبد وفي هذا السيرق يدي عبد القردوالانتظرم الذي يصنع منهر وحدة متجرنسة ومنتظمة، برلتجرنس

 الجليل في بحثه الصوتي.

                                                           
-125،ص1012، 7،ع12تشيدة بودالية،النبر ووظرئفه في اللغة العربية،مجلّة اللغة العربية ،المجلس الأعلى للّغة العربيّة،مجينظر:1

121. 
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تكتّلات في الواقع ،مجموعة من الإنّ السلسلة الكلامية لأية لغة من اللغرت ،ليست، :" البرحث يقول
سقة والمننتظمة في ر،المتنالصوتية المفردة،تنطق مستقلة ،بكيرنرت ذاتية،بل هي مجموعة هذه الأصوات 

تراكيب لغوية،يحمل كل تركيب منهر خصرئص تعكس الصوت الذهنية ،والدلالات المرتبطة في السيرقرت 
 1.9تظمة"اللغوية ،وسيرقرت الحرل،وفق تنوّعرت صوتية من

بيرة في التحّكم         رلية كتلك إذن تمظهرات الفونولوجير في المستويرت، والتي يظهر أنّّر تمتلك فع
 فجميع أنظمة الكلام اللغوي تخضاع لهر في أداء دوتهر ووظيفتهر ،برللغة من صوهر إلى غرية دلالتهر

   اللغوية المنوطة بهر. 
داولية دتاسة ؛فرلتالبعد التداوي لغوير برلغ الأهميّة ألا وهو  لا يمكن أن نغفل أمرا،ومن جرنب آخر 

لتي ترتبط هي ا ضمن سيرق تواصلي معيّن،وهو مر يتقرطع مع الفونولوجير ؛اللغة في حرلة الاستعمرل
 ة.المختلففي ضوء مظرهر النبر والتنغيم التي تتجلّى في المقرمرت  ؛الأخرى برلسيرق

ة؛  تواصلي ،ولا تمتلك ميزة صوتية فحسب، بل هي ذات سة تداوليفهي ظواهر ترتبط برلموقف ال
رلهر تؤدي دوتا في بنرء المعنى ،وتوجيه الدلالة المقصودة التي يريد المتكلّم إيص -أسلفنر الذكر-كمر كونّر  

  إلى المتلقّي.
 الفونولوجيا بين التراث اللغوي العربي والدرس اللساني الحديثا-4

برلنظر إلى تموقعهر ضمن واحدة من أبرز مداتس الطرح اللسرني    ؛هميّتهر تكتسي الفونولوجير أ
يكسر  ،لغةبنرء تصوّت منهجي في دتاسة الالحديث ،ويتعلّق الأمر بمدتسة براغ التي أخذت على عرتقهر 

 حدود دي سوسير اللسرنية.

 النظرية وفق هذهم  -اللغة من دتاسة  جعلتسلكت مسلكرً جديداً، إذْ فرلواضح من تسميتهر أنّّر "
فرلمدتسة ذات طربع لسرني وظيفي. ، 1"المجتمع فيتؤديهر اللغة  التي الوظرئفتقوم على أسرس  -

                                                           
 .112-111،ص1017، 1عبد القردت عبد الجليل،الأصوات اللغوية،دات صفرء للنشر والتوزيع،عمرن، ط1
، 1تشررررررريد، تأصررررررريل النظريرت اللسررررررررنية الحديثة في التراث اللغوي عند العرب، منشررررررروتات الاختلاف، الجزائر ،طهدى صرررررررلاح 1

 .131،ص1015
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لتي اتتبطت برسم  اوضمن هذا المسعى، يبرز الجرنب الصوتي في المدتسة،وتبرز في نطرقه الفونولوجير 
 علىبأثرهر  ألقتية نترئج ومخرجرت صوت،وتكلّلت جهود البرحثين ب،وفيهر اشتغلت نظرية الفونيم براغ 

 والصوتي خرصّة.،الدتس اللسرني عمومر 

إيرهر  تنرولهمو  في  صيرغتهم للقوانين الفونولوجية، -في  هذا المجرل -يكمن تميز الوظيفية"ومن هنر 
     عنلا ي لفونولوجير،ا مجرل في الوظيفيين بحوث حرزتهوهذا التميّز الذي ، اللغة تحليل فيبشكل دقيق 

 ئ عن بحثينب يمالقد العربي الصوتيالتراث  إن  بل  عند العرب القدمرء مجهولاكرن   الميدانأنّ هذا 
 .1" فونولوجي نرضج

 تراثنر في وليس بوسع هذه الدتاسة أن تتوسّع في الأمر، لتكشف عن إتهرصرت الفونولوجير وأصرلتهر
مل؛ في حين أنّ غرية المدخل عمومر أنهّ يقدّم اللغوي؛ ذلك أنّ الأمر يقتضاي مسرحرت كبيرة من الع

 نولوجير ؛كونّر ا وت الرئيس الذي يدوت حوله البحث .و بعض الشذتات المتنرثرة من الف

هر بملاحظرته وجرل في صرل الذيبصفته زعيمر للدلالة الصوتية  ؛وحسبنر أن نشير إلى ابن جنّ 
ضمن أبواب  ؛ه،والتي ترُسم معرلمهر في كتبوي العربي داخل التركيب اللغ رالصوتية المقنّنة فونولوجيً 

              ودقّة،تنمّ عن عبقرية الرجل اللغويةوالتي  ،)تصرقب الألفرظ/إمسرس الألفرظ(ومبرحث غنيّة
 10 نظره العلمي.

عن هذا المدخل أنّ  بمثابة أرضية تمهيدية، تحيط بالمصطلح الرئيس للبحث  صفوة القول
وهو سنّى لنا بعدها ربط  بالطرف الثاني الذي يلاام  ألا وهو تعليمية النص الأدبي،ومتعلّقات ، ليت

ما سنخصّص إطاره النظري في الفصل الأول للحديث عن الصلة بين الطرفين الفونولوجي 
والتعليمي الأدبي.

                                                           
 .102المرجع السربق،ص1
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 :توطئة

منهر  ،يمضاوي تحتهر من مفرهيشكّل النص الأدبي عصب التفرعل لعديد المجرلات العلمية ،ومر ين
صوت المجرّد الذي يتجروز حدود ال،ذات الطربع الفونولوجي  النموذج، اللسرنيرت في صبغتهر الصوتية

 .اللغةتركيب إلى الدتاسة داخل 

ومن هذا المنطلق، تتأسّس هذه الدتاسة ؛بنرء على تبط التواشج المعرفي بين هذا النص والمعطى 
تربط المعطيرت  ، يؤطر العلاقة بين الطرفين بكيفية علمية،ومؤثرّية كعنصر فرعل بإدتاج التعليم؛الصوتي 

 النظرية للسرنيرت بشقّهر التطبيقي التعليمي.

وعليه سنقومّ  بتفكيك المفرهيم الأسرسية المكوّنة لعنوان الفصل الأوّل للبحث؛ من نص وأدب 
إلى إبراز التفرعل  تبرت مر سبق في المدخل وصولاوتعليمية، متجروزين المفهوم التنظيري للفونولوجير؛ برع

 .بين المكوّنين الأسرسيين ألا وهمر المعطيرت الفونولوجية، و كفرءة تعليم وتعلّم النصوص الأدبية

 أوّلا/في ماهية النصّ الأدبيا

ة ييستلزم الخوض في غمرت المصطلح المركّب أن نمرتس عليه التفكيك ؛وذلك بغية تحديد المعرني اللغو 
 والدلالات الاصطلاحية لمكوّنيه؛ومن ثمّ نيل المراد من تحصيل التعريف الجرمع المرنع.

 /مفهوم النصا1
       من المصطلحرت المركزية في دائرتي الاشتغرل النقدي واللسرني،  " texte مصطلح النص " يعد 

غلين في الحقل واء المشتس؛وعلى قدت شيوعه؛ فإنهّ يلتبس مع نظيره الخطرب لدى كثير من الداتسين 
 أو الثرني.  الأوّل

وتقصد به الخطرب  (...)نقرأ بعض الدتاسرت نجد كثيرا منهر قد استعملت مصطلح النص "فعندمر
Discours ونجد كثيرا منهر قد استعملت الخطرب وهي تقصد النص،وهنرك دتاسرت أخرى تجعل ،
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مر الفرق بين النّصّ :نهمر،ولذلك نتسرءل المصطلحين مترادفين وكأنّّمر شيئر واحدا لا فرق بي
 .1"والخطرب؟أين يلتقيرن وأين يفترقرن؟

فللإجربة عن هذا السؤال الجوهري الذي يقيم وزنر للفرق بين المفهومين؛فإنهّ ينبغي أن نقف وقفة 
من النرحية  سواء ؛ية عند مرهية كل منهمر بمر جردت به التعريفرت العربية ونظيرهر في الثقرفة الغربيةمتأنّ 

 . المعجمية أو الاصطلاحية

  11النص في الثقافة العربيةا1-1
البرحث في معرجمنر العربية القديمة عن مرهية النص،يلفي لمردّة المصطلح معرني وضعهر المعجميون 

نصصت    " ،يلقي بظلال معنره على مردّة " نصص" بقوله:(ه292 )العرب القدامى ، فهذا الجوهري
ولهذا  قيل نصَصْتُ :قرل .عندهر الن ص  السيرُ الشديدُ حتّ  يستخرج  أقصى  مر:صمعي  نرقتي،قرل  الأ

نصَصْتُ ´و .(...)نصَصْتُ الحديث إلى فلان، أي تفعته إليه´و .ومنه ممنص ةُ العروسم  .تفعته :الشيء
 .1"منتهره:ونصّ كل شيء .الرجل، إذا استقصيت مسألته عن الشيء حتّ  تستخرج مر عنده 

فرلذي يفهم من هذا التعريف إحرلة المعنى الذي تحمله المردّة في نظر الجوهري إلى معنى الرفع؛سواء 
أكرن شيئر أم كلامر أو حتّّ سؤالا، وكذا بلوغ منتهى الشيء. لنردفه بتعريفرت أخرى لعلّهر تضايف إلى 

 المردّة معرني أخرى تحملنر على التوسّع.

      ه(: "والمنصّة : الثيّرب المرفعة والفرُش الموطأّة.ونصّ المترع 711)تالإفريقي يقول ابن منظوت
           نصّر: جعل بعضاه على بعض)...( ونصّ الشيء: حركّه )...( وانتصّ  الشيء وانتصب إذا 

 .2استوى واستقرم"

                                                           
 .131ص، 1011، 2، ع7بولخطوط محمد، إشكرلية النّصّ والخطرب بين الأصل والفرع، مجلّة دتاسرت ،جرمعة بشّرت، مج1
، 2أحمد عبد الغفوت عطرّت،دات العلم للملايين،بيروت،ط :ي، الصحرح ترج اللغة وصحرح العربية،تحقيقإسرعيل بن حمرد الجوهر 2

 .1053.، 1ج 1979
 .93-97،ص7،ج)ت.د(،)ط.د(أبو الفضال جمرل الدين ابن منظوت، لسرن العرب، دات صردت، بيروت،2
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 ،توقيفكبر،واله( مبيّنر معنى المردّة :و" النصّ : الإسنرد إلى الرئيس الأ317ويقول الفيروزآبردي) ت
 صرحبن ر كلّ مأضرفه ،فجرمع التعريفين يؤدي إلى تحصيل معرني إضرفية .1والتعيين على شيء مر"

 القرموس.صرحب  اللسرن و

ومن ثم؛ّ تدوت مردة "نصص" الجذت في فلك عدّة معرني لغوية ،نستشفّهر من التعريفرت السربقة،والتي  
ن الإسنرد ا  منتهى  الشيءوالحركةوالاستواء والاستقرمة،فضالا عتتمثّل تبرعر  في  الرفع  والاستقصرء،وكذ

 والتوقيف والتعيين.

القدامى هو مر يحتمل معنى واحدا، أو هو مر لا  العلمرء أمّر اصطلاحر؛ فإنّ النصّ في اصطلاح
( برلمفهوم نحو  المعنى  الصريح الواضح ،وعدم ه311ت،لينحو  الشريف  الجرجرني )1يحتمل التأويل

 12بلية التأويل.قر
عرب في ترتيخهم ممرتسة فلم "يعرف البرلقرآن الكريم ، وثيقال هاتتبرط في الثقرفة العربيةلمفهوم النص و 

لا تقبل أن يطرق برب  التينصّ ألفرظه  خبريره؛ منهر ، فأدتكوا2نصّية ترمّة إلّا مع القرآن الكريم"
 ة وواضحة.فتكون قطعية ودالّة  دلالة صريحالاحتمرل فيهر أصلا، 

ختلاف ا وفي التفكير العربي الحديث، ينهض مفهوم النص بعدّة تعريفرت صرررررررغهر الداتسررررررون على
د مفترررررح بقولرررره:"إنّ النص عبرررررتة عن              وحرررردات لغويررررة طبيعيررررة منضاررررررررررررررررردة مشررررررررررررررررررتبهم ،فيعرفّرررره محمررررّ

نرضرررررد بين والت الذي يقوم على الاتسررررررق ،فهو تعريف يرتكز على الجرنب الشررررركلي للنصّ  .7متّسرررررقة"
وحداته وأجزائه اللغوية.

                                                           
محمد البقرعي،دات الفكر للطبرعة والنشر والتوزيع،بيروت، يوسف الشيخ  :مجد الدين الفيروزآبردي، القرموس ا يط، ضبط وتوثيق1

 .513،ص1010، )ط.د(لبنرن، 
إبراهيم الأبيرررررررتي،دات الريررررررررن  :علي بن محمرررررررد الجرجرررررررني، معجم التعريفرررررررت، حقّق وقرررررردّم لرررررره ووضرررررررررررررررع فهرررررررتسرررررررررررررررررررره:ينظر1

 .209،ص)ت.د(،)ط.د(،)م.د(للتراث،
 .11ص، 1015، 1لنص،منشوتات الدات الجزائرية، الجزائر العرصمة، طعبد القردت شرشرت، تحليل الخطرب الأدبي وقضارير ا2
محمد مفترح، التشربه والاختلاف نحو منهرجية شمولية، المركز الثقرفي العربي،المركز الثقرفي العربي، بيروت،لبنرن،)د.ط(،)د.ت(، 7
 .25ص
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؛ أي corpusيضاع حسين خمري هذا المعطى أمرم إمكرنية الترادف بينه وبين المتن ،وفي المقربل 
 أو عدّه من ،أو موضوع معيّن ،أو مرحلة محدّدة  ،عمل أو مجموعة من الأعمرل الخرصّة بكرتب معيّن 

 .1قبيل الإنترجية بمفهوم جولير كريستيفر
ذي يميّز النص من هذا المنظور هو تجرّده من السكون، لينفتح على نصوص أخرى ، تمثّل فال

       التداخل الذي يطبع النص النموذج في تعالق  مع باقي الخطابات، مما يحقّق الإنتاجية 
 وتناسل المعاني. 

يره الخطرب، ظو الحقيقة أنّ القبض على مفهوم النص أمر مستعصي ،فهو مفهوم زئبقي؛ شأنه شأن ن
وهو مر يقرّ به البرحث نفسه الذي يعزو الصعوبة إلى تبرين التوجّهرت، التي يحرول أصحربهر أن يطبعوا 

 مفهوم النص بطربع توجّههم. 
يقول:" يحرول كلّ اختصرص أن يستأثر بهذا المفهوم ويجعل منه حجر الزاوية في مقرتبته للموضوع 

      تعريف" النص" من اللغوي إلى اللسرنيرتي  إلى النرقد ،إلىالذي يحلّله .وتختلف وجهرت النظر في
 1.13المؤتخّ ،إلى الفيلسوف ،إلى المفسّر،،إلى اللاهوتي"

وعليه في سيرق هذا التعدّد ، يصعب على هذا البحث في جزئيته أن يحيط بكلّ التعريفرت إلّا مر 
العلاقرت التي  تئ على شكل النص ولزوميةيفي برلغرض كمر في التعريفين السربقين ؛أحدهمر يحيل القر

 بر التنرص.ع؛تفرضهر عنرصره المنسجمة بينهر، والثرني يبيّن سته الانفترحية و الانترجية 

هر بيد أنهّ في الوقت نفسه لا ضير من أن نحيل القرتئ على مر يجد فيه ضرلتّه من تعريفرت، تمّ تصنيف
لمفهوم النص نظرة خرصة لدى كلّ من الظرهراتيين  برعتبرت الريى؛إذ قدّم محمد عزاّم مر يضاع

، ليتسنّى لنر بعد هذا التوجيه أن نخوض في غمرت الثقرفة الغربية،2والسوسيولوجيين والبنيويين والسيميرئيين

                                                           
 .25،ص1007، 1وتات الاختلاف ،الجزائر، طينظر: حسين خمري، نظرية النص من بنية المعنى إلى سيميرئية الدال ، منش 1
 .25المرجع نفسه، ص1
، 1001دتاسرررررررررررة،اتّحرد الكتّرب العرب،دمشرررررررررررق،)د.ط(،-ينظر: محمد عزاّم ، النص الغرئب تجلّيرت التنرص في الشرررررررررررعر العربي  2
 .11-15ص
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؟ فكيف ينظر الغربيون إلى النصأي النص، ؛وإدتاك جرنب من  وجه المعرفة العلمية لهذا المعطى 
 لاشتقاقي؟.وقبل ذلك ما هو أصل  ا

 النص في الثقافة الغربيةا0-1

           يقودنر الحديث عن النص في الثقرفة الغربية إلى ضروتة معرفة الأصل الاشتقرقي للكلمة
        الأجنبية أوّلا،مثلمر وقفنر على الجذت المعجمي للمقربل العربي "نص" المأخوذ من مردّة نصص

 ومعرنيهر كمر تأينر. 
ر" مرترض" في أصل الاشتقرق والوضع في معظم اللغرت الأوتوبية الحديثة يعن برتفرقه فرلنص كمر يرى

( ...وقد أخذت tektaوالروسية )(texto( ،والإسبرنية)texteالنسج".نجده على ذلك في الفرنسية)
"،ويعن في هذه اللغة  textusهذه الألفرظ كلّهر من أصل واحد هو اللاتينية التي تطلق على النص "

 . 1المنقرضة أيضار "النسْج"
       أيالزنرّد أنهّ ؛ الأزهر فيمكن القول كمر يذهب ؛وإذا مر أتدنر لهذا المعنى تبطر بمكوّنرت النص

              نسيج من الكلمرت يترابط بعضاهر ببعض.هذه الخيوط تجمع عنرصرههو"  هذا المسمّى"نص"
 .   1المختلفة والمتبرعدة"

ة في الفكر كينونته المعرفيأمر النص في حدود الاصطلاحية الغربية ،فله   ،قيذلك الأصل الاشتقر
               وتبرين التصوّتات ،الغربي، والحديث في هذا المسعى أوسع وأصعب ممرّ نتصوّت؛ نظرا لتشعّب المفرهيم 
        قت بظلالهرن ألبين المنظوتات أوّلا،و ثرنير اختلاف التعريف داخل  الحقل الواحد، بل علّة التبري

  14على الثقرفة العربية.
فمر التشعّب الحرصل لدى الداتسين العرب ا دثين في دتاسرهم اللسرنية والنقدية إلّا  قيرسر على 
تبرين المفرهيم الخرصة برلنص لدى البرحثين الغربيين؛وذلك  بفعل الترجمة؛فكرن من البديهي أن يقربل 

جمين.  تشعّب الأوائل توهرن المتر 
                                                           

 .75ص،1010، 1ط عبد الملك مرترض، نظرية النص الأدبي ، دات هومة ،للطبرعة والنشر والتوزيع، الجزائر، 1
 .11، ص1992، 1الأزهر الزنرّد، نسيج النصّ بحث في مر يكون به الملفوظ نصّر،المركز الثقرفي العربي،بيروت، ط 1
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ريطة ش فمبدئير الذي يشكّل النص هو متترلية من  الجمل واذا مر حصرنر الأمر في الحقل اللسرني؛
تتميّز  ،العلاقرت بينهر، أو برلأصح بين بعض عنرصرهر ؛ويتمّ ذلك بين عنصرين واتدين في جملتين

 .1الأولى برلسبق والثرنية؛كونّر لاحقة
نيرت النص" بر " لسر نطرقه المعرفي الذي يؤطرّه مر يعرف فبهذا الوصف يدُتج مفهوم النص ضمن

، الذي يتجروز حدود الجملة نحو الوحدة الأكبر النصّ ،التي تجسّد فرعر مهمّر من فروع البحث اللسرني
وانسجرمه    cohésionفيمثّل التيمة الأسرس لهذا العلم الذي يبحث في اتّسرق النص شكلا  

 .cohérenceدلالة
ذا المنحى الجديد على عرتقه الإجربة على جملة من التسريلات أهّمهر: كيف تترابط أخذ ه"فقد 

 وبم تترابط؟أبرلوسرئل الشكلية التي تظهر على مستوى  البنية السطحية للنص-أجزاء النص فيمر بينهر؟.
structure texte du surfaceأم بروابط معنوية تكشف عنهر البنية العميقة،profonde 

stuctureومر سرت النصّية؟أو برلأحرى كيف نفرق بين النص وبين مجموعة من الجمل ؟
 1.15المتفرقّة؟"

فبهذا الشكل، يشكّل النص منظومة شكلية، يراهن اتّسرقهر على جملة من الأدوات ؛على غرات 
والاتسرق المعجمي؛ فكلّهر أدوات تعكس تلك اللحمة من  الإحرلة والاستبدال والحذف والوصل

 بين عنرصر النص.التمرسك 
ه تظهر أهميّته من خلاله التمرسك القوي بين الأجزاء التي يقوم عليهر النص ،وتشكّل بنيت،فرلاتّسرق 
في  من خلال أدواته أيضار التي تتجسّد  ؛، بينمر يراهن الانسجرم على الترابط الدلاي2بشكل مستمرّ 

وغيرهر.  السيرق، والتغريض، والتأويل ا لّي، والعلاقرت الدلالية

                                                           
 13.، ص1991، 1محمد خطربي، لسرنيرت النص مدخل إلى انسجرم الخطرب،المركز الثقرفي العربي،بيروت، ط :ينظر1

، 1009، 1النصّ النظرية والتطبيق مقرمرت الهمذاني أنموذجر،مكتبة الآداب، القرهرة، ط ليندة قيرّس،عبد الوهرب شعلان، لسرنيرت1
 .9ص
دات كردادة للنشر ،ثنرئية الاتسرق والانسجرم في خطرب الشعر العربي المعرصر–ينظر: خليل صلاح الدين بلعيد، لسرنيرت النص 2

 .31،ص1019، 1والتوزيع، الجزائر،ط
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فإنّ الانسجرم يحوز بدوته على أهميّة خرصة في معترك لسرنيرت النص، بمر ؛وعلى شركله الاتسرق
    يقدّمه للأخير من تلاحم على مستوى الدلالة؛ذلك الذي يبدعه صرحب النص،ويتراءى للمتلقي

 الذي يستقبله.
 بدع جرمه في ذهن كلّ من المفرلانسجرم يقود إلى مقبولية النصّ دلالير وتداولير ، فيحدث انس

والمتلقّي على حدّ سواء ،ليستطيع الفهم وممرتسة العملية التأويلية؛ ذلك أنّ الانسجرم أعمق  من نظيره 
 الاتسرق. 

           بعد هذه النظرة المقتضابة إلى مفهوم النص في الثقرفتين العربية والغربية؛فإنهّ بإمكرننر أن
     قرتنة ،وإقرمة الفرق بين النظيرين ،وإن بدا الخطرب بمواصفرته يعلو نستحضار الخطرب على وجه الم

 على النص.

       ، كذلك بدءا بشقّه اللغوي  Discoursويستلزم الأمر قبل هذا الصنيع أن نعرّف برلخطرب
             الذي يؤول إلى مردّة" خطب" ذات الحضاوت البرتز أيضار بحمولتهر من المعرني التي تنضاح بهر

 16 .المعرجم العربية

رءُ " :فيررره ه( في المقررررييس، والرررذي يقول295فنلتمس معنى الجرررذت لررردى أحمرررد بن فررررتس )ت الخرررَْ
ةمم  ر،وَالْخطُْبرررررَ ربررررً طررررَ هُ خم رطمبررررُ هُ يخررررَُ رطمبررررُ رلُ خررررَ ر الْكَلَامُ برَيْنَ اثرْنرَيْنم، يرُقررررَ دُهمررررَُ :أَحررررَ لَانم رءُ أَصررررررررررررررْ رءُ وَالْبررررَ نْ وَالطرررر 

  .1"الْكَلَامُ الْمَخْطوُبُ بمه: ذَلمكَ)...(وَالْخطُْبَةُ 

طربرً، وهُمر وَقَدْ خرطبََه برلكَلامم مُخرطبََةً وخم  قرئلا:"في اللسرن  وإلى المعنى ذاته،يشير ابن منظوت 
، وخَطَب الخرطمبُ عَلَى الممنْبَر، واخْتَطَب يَخْطُبُ : الل يْثُ . يتَخرطبَرنم  والخطُْبَة مَصْدَتُ الَخطميبم
ضمن نسقه المشترك.،الخرص  هلدى المعجميين القدامى له تصّوت فرلخطرب   .1خَطربةًَ"

                                                           
عبد السلام محمد هرتون، دات الفكر للطبرعة والنشر والتوزيع،)د.م(،)د.ط(، :قرييس اللغة، تحقيقأحمد بن فرتس بن زكرير،م1

 .193، ص1،ج1979
 .211، ص1،ج أبو الفضال جمرل الدين ابن منظوت،لسرن العرب1
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فهو كلام موجّه ،يقتضاي وجود الطرفين الأسرس في التواصل همر المخرطمب والمخرطَب،ويجمعهمر 
 التواصلي اللسرني الحديث. المنظوتأو مر يعرف برلرسرلة في  ،الكلام المخطوب

          يل؛إذ يعرفّه إيمفي الضافّة الأخرى رب مفهومر مهمّروفي العرف الاصطلاحي ، يستوي الخط
رني كلّ تلفظ يفترض متحدثرً ومستمعًر، تكون للطرف الأول نية التأثير في الطرف الثبنفنست بأنهّ"  

 .1بشكل من الأشكرل"
الآخر  يفرلخطرب لدى اللسرني الفرنسي ،يقوم على نيّة التداول اللسرني التأثيري ، كمر يعرفّه الفرنس

ضاع اللغة ضمن التي ت ،دومنيك مرنغونو تعريفر خرصّر، بإعطرئه صبغة خرصة ؛هي الصبغة التواصلية
 نطرقهر الاستعمري.

يقول:" إنّ مصطلح خطرب،من حيث معنره العرم المتداول في تحليل الخطربرت ،يحيل على نوع من 
برطية بل نشرطر  الخطرب لا تعدّ بنية اعتالتنرول للغة ،أكثر ممر يحيل على حقل بحثي محدّد ،فرللغة في

 .1لأفراد مندتجين في سيرقرت معيّنة"
ففي هذا التعريف مر يحيل على ميزة الخطرب ؛في كونه ينحو نحو السيرق؛ذلك أنّ اللغة فيه تكون 
في حرلة استعمرل،و هو مر يميّز الخطرب عن نظيره النص كمر سنرى، وقبل ذلك لابدّ أن نسلّط الضاوء 

 17ى مفهومه وطبيعته لدى الداتسين العرب.عل

فهذا نعمرن بوقرة، يبيّن مرهيته بقوله:" الخطرب إنجرز  في المكرن يقتضاي لقيرمه شروطرً، أهمهر 
خَرطَب"

ُ
. فرنطلاقر من هذا التعريف الذي يبيّن عنرصر التخرطب ندلف إلى 2المخرطمب والخطرب والم
الفرق بينه وبين النصّ.

                                                           
نونيين،منشررررررروتات رقراءة اسرررررررتكشررررررررفية للتفكير التداوي عند الق–مرتضارررررررى جبرت كرظم، اللسررررررررنيرت التداولية في الخطرب القرنوني 1

 .15،ص1015، 1الاختلاف،ط
، 1دومنيررررك مرررررنغونو، المصرررررررررررررررطلحرررررت المفرررررتيح لتحليررررل الخطرررررب،ترجمررررة: محمررررد يحيرررررتن،منشررررررررررررررروتات الاختلاف الجزائر، ط 1

 .23،ص1003
 .17، ص1009، 1نعمرن بوقرة، المصطلحرت الأسرسية في لسرنيرت النص وتحليل الخطرب، جداتا للكترب العرلمي عمّرن، ط 2
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 ربك الحرصل بين الطرفين إلّا أنهّ يمكن أن نظفر بمر يزيح الخلط بينهمر؛ فرلخطربفبرلرغم من التش
في انفترحه على السيرق ،يتبرين عن النصّ الذي لا يعدو كونه بنية لغوية متمرسكة ذات الاتسرق بين 

 العنرصر المكوّنة له.

ومحرولة ،لأنهّ أثنرء تحليله ، يقول أحد الداتسين:" إنّ الخطرب،وإن كرن لغة ،إلّا أنهّ يتجروز اللغة
    الوقوف على طرق إنترج الدلالة فيه ،تراعى أطراف غير لغوية معلنة،على خلاف النظر الذي يميّز 

 1.18النص ،على أنهّ بينة مغلقة"

راعى فعلا ؛ذلك أنّ الخطرب مرهون بظروف إنترجه، أو مر يعرف بحيثيرت وهو مر ينبغي أن يُ 
بنرء على  ؛تسون على ضوئهر المعردلة الشهيرة التي تميّز بين النص والخطربالتخرطب التي تسم الدا
 وجود السيرق وانتفرئه.

هذه الدينرمية كمر يرى عبد الجليل منقوت، هي التي يتمّ من خلالهر الإبداع ؛إذ يتمّ إبداع أنظمة 
لك أنّ الحيثيرت ومردّ   ذ؛لغوية جديدة ،تمتلك معجمر لا يرتبط فيه الدال بمدلوله إلّا لحظرت التخرطب 

التي ينتج بهر الكلام هي التي تجعل من أنسرق لغوية معيّنة خطربر ،بينمر تجريدهر من الحيثيرت ،يجعل 
ومن ثم؛ّفإنّ معردلة الفصل الحرسم كمر تسم فيهر مرنغونو حدود ؛1منهر دالةّ على معرني اصطلاحية فقط

 :2الخطرب تتجسّد على النحو التري التلازم الحرصل بين أنسرق اللغة وشروط إنترج

 (+ظروف التواصل= خطابENONCE)ملفوظ

 استعمال اصطلاحي    تخصيص

معنى                     دلالة
                                                           

، 1010، 77نواتي سرررررررررررعودي أبو زيد، المنهج التداوي في مقرتبة الخطرب المفهوم والمبردىء والحدود،مجلة فصرررررررررررول، مصرررررررررررر، ع1
 .111ص
، 1010، 1ينظر:عبررد الجليررل منقوت، النص والتررأويررل دتاسرررررررررررررررة دلاليررة في الفكر المعرفي التراثي،دات الكترررب الحررديررث،القرررهرة، ط1
 . 27-21ص
 .27، صينظر: المرجع نفسه 2
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وعليه ،فإنّ الفرق بين النصّ والخطرب ، يستند إلى السيرق وظروفه؛في ظلّ تجرّد الأوّل، وخضاوع 
يحمل دلالة  فهو؛لات كلمرته المبرشرة ،أمّر الخطربالثرني ،ممرّ يجعل النص يحمل معنى ثربتر من دلا

 لاتتبرطه بظروف إنترجه. 

أو بتعبير آخر "كلّ ملفوظ يندتج تحت نظرم اللغة وقوانينهر فهو نص،وإذا مر خرج ليندتج تحت 
السيرقرت الاجتمرعية سّي خطربر ،فرلخطرب إذن يضاطلع بمهمّة توصيل تسرلة،ومن ثمّ فهو مغموت في 

 1.19لوجير،ومبرلغ في خرق النظرم بحثر عن المرجع"الأيديو 

تلك إطلالة معرفية على مرهية النص ومقربلته برلخطرب؛وذلك في سيرق تفكيك المصطلح العرم 
ركّب وهو الأدب، الذي وإن أُشبع تعريفر إلّا أنّ 

ُ
"النصّ الأدبي" ، لنفسح المجرل للمصطلح الثرني الم

 د مرهيته.ضروتة هذا البحث اقتضات الوقوف عن

 / في ماهية الأدبا0

الأدب توح اللغة عمومر إلى جرنب قواعدهر الأمّ،كمر أنهّ سرّ من أسرات جمرلهر والحفرظ عليهر؛من 
خلال مر يتمّ تداوله بين الأجيرل من نظم ونثر ، جردت بهمر قريحة العربي قديمر برلنسبة للعربية، ولا 

 .تزال القرائح الحديثة تحمل تسرلة الإبداع 

 الأدب لغةا0-1

؛ سِّيَ أدََب" ممر يراه بن منظوت  ،وتد في اللسرن رً لأنَه الَأدَبُ: ال ذمي يرَتَأَد بُ بمهم الَأديبُ ممنَ الن رسم
حرممد، ويرَنْهرهم عَنم المقَربمح. وأَصل الَأدْبم الدُّعرءُ،

َ
نْهُ قميلَ  يأَْدمبُ النرسَ إملَى الم             للص نميع يدُْعَى وَمم

سواء على مستوى الأخلاق            ؛فتحمل المردة من الممرتسرت الحميدة .1"مَدْعرة  ومَأْدُبةَ  : إمليَْهم النرسُ 
ومر شربه. ،أو الدعوة

                                                           
، الجزائر Taxidj Comمحمد مصرررررررررررررررربيح،شرررررررررررررررعرية النص بين النقد العربي والحداثي كرفية أبي العترهية تحليل أسرررررررررررررررلوبي، دات 1

 .12، ص1017العرصمة،)د.ط(، 
 .101، ص1،ج أبو الفضال جمرل الدين ابن منظوت،لسرن العرب1
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هو من آدب النررررررررس، وقرررررررد أدُب فلان ه( في أسررررررررررررررررررررررسررررررررررررررررررررره:" 523ويقول الزمخشررررررررررررررري)ت
ه :وترقرول .وأتُب م .الأدب مرررررررأدُبررررررره، مرررررررر لأحرررررررد فريرهرررررررر مرررررررأتبُرررررررَ جمعهم عليررررررره  :عرلى الأمر وأدبهرَ
 1.20"إيدمب جيرانك لتشروتهم: يقرل. يأدمبهم

فرلأدب في الثقرفة المعجمية لدى العرب، يستمدّ معنره من الجذت الثلاثي)أ د ب( الذي يحمل معنى 
التأدّب بر رمد والنأي عن المقربح، كمر يتّصل بمعنى الدعرء أو الدعوة ،مثلمر هو شأن الدعرء إلى 

 فضالا عن اتتبرطه بمعنى المشوتة. المأدبة،
هذا؛ ويشير شوقي ضيف إلى تطوّت معنى الكلمة ؛إذ جرت في استعمرلهر بمعنى الطعرم الذي يدعى 

،كمر يحيلنر على معنرهر في صلتهر برلحديث الشريف ،والذي أخذت معه منحى آخرا ، في إليه النرس 
        تأديبي" ،مروتا بمعنرهر التعليمي في عصر بن أدّبنى تبّي فأحسن" صلّى الله عليه وسلّم: ضوء قوله

       أميّة ؛إذ اتتبطت الكلمة بطرئفة المؤدّبين من المعلّمين،وصولا إلى العصر العبّرسي؛ أين أوتد فكرة
التقربل بين المعنيين التهذيبي و التعليمي مستعرضر من المؤلفرت حوامل الأدب، وغيرهر من مراحل 

 .1لكلمةالتأتيخ لمعنى ا
بل شهدت محطرّت من المفرهيم عبر ترتيخ العصوت  ،فكلمة الأدب لم تستقر على حرل واحد

والقرون؛ لكي تستقرّ في نّرية المطرف على مفهومه الذي نألفه اليوم،والذي تجسّده تلك التعريفرت 
 الاصطلاحية التي تتقرذفهر كتب الداتسين وبحوثهم. 

 الأدب اصطلاحاا0-0

ضارررر رت البرحثين للأدب،واختلفت صررريرغة في التعبير عن مرهيته بين المجرلات،لنسرررتحتعدّدت تعريف
.بعضار ممر صرغوه استئنرسر بجزئية البحث في معنره الاصطلاحي

                                                           
، 1993، 1عيون السود،دات الكتب العلمية،بيروت لبنرن، طأبو القرسم جرت الله الزمخشري، أسرس البلاغة، تحقيق: برسل محمد 1
 .11،ص1ج
 .10-7ه،ص 1717، 1العصر الجرهلي،منشوتات ذوي القربى،)د.م(،ط-ينظر: شوقي ضيف،ترتيخ الأدب العربي 1
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فرلأدب كمر يقول الهرشمي:"عبرتة عن معرفة مر يحترز به عن جميع أنواع الخطأ وهو قسمرن طبعيّ 
–من الأخلاق الحسنة والصفرت ا مودة كرلكرم والحلم وكسبّي  فرلطبعيّ مر فطر عليه الإنسرن 

والكسبّي مر اكتسبه برلدّتس  والحفظ والنظر)...( فحينئذ يعرّف بأنهّ علم صنرعيّ تعرف به أسرليب 
 .1الكلام البليغ في كلّ حرل من أحواله:وهو المدعو بعلم الأدب"

جردة في فنّ رحتُه وبلاغتُهُ وغريته الأويضايف قرئلا:" موضوعه الكلام المنظوم والمنثوت من حيث فص
      المنظوم والمنثوت على أسرليب العرب وهذيب العقل وهذيب الجنرن ،وفرئدته أن يعصم صرحبه من 
زلةّ الجهل وأنهّ يروّض الأخلاق ويليّن الطبرئع  وأنهّ يعين على المروءة  وينهض برلهمم إلى طلب المعري 

 1.21والأموت الشريفة"
هذا التعريف مر يقترن به من توصيف للموضوع مر يتجروز حدّ الأدب ؛من حيث كونهُ إمّر ففي 

نظمر أو نثرا إلى قيمته التي تجمع بين التهذيب الذوقي والأخلاقي؛فهو يكسب الإتقرن لأسرليب 
 العرب،و ينأى بصرحبه عن الجهل ، ويقوم بإصلاح العقل وهذيب القلب ،و يحثّ على المروءة ،ويعلي

 الهمم في نيل مر شرف من الأموت ومعرليهر.

               وإذا أردنا تعريفا للأدب في بساطة مفهوم  الشائع على ألسنة المعلّمين والمتعلّمين
          في الصفوف الدراسية ؛فإنّ  التعبير الفنّي الجميل الذي يعبّر عن المشاعر والأحاسيس؛

 سواء أكان شعرا أم نثرا.
           الأكرديمي أنهّ من الداتسين أمثرل محمد مندوت من يعترض على المفهوم التقليديوالواقع 

للأدب ،ويصفه برلسطحية؛ذلك أنّ تعريفه ضمن النهضاة المعرصرة كمر يرى ؛هو تعريف سطحي وضيّق 
        ذ من خالحدود ؛حين يعرّف بأنهّ الشعر والنثر الفنّ للخطب والرسرئل والمقرمرت والأمثرل ؛ثّم الأ

وللرجل في مقربل ذلك إعلاء من نوع آخر وإعجرب. .2كل شيء بطرف
                                                           

 .3، ص1،)د.ت(، ج20أحمد الهرشمي، جواهر الأدب،دات الفكر للطبرعة والنشر والتوزيع ،)د.م(، ط1
 ص.ن.المرجع نفسه،  1
 .7محمد مندوت،الأدب ومذاهبه، نّضاة مصر للطبرعة والنشر والتوزيع،القرهرة،)د.ط(،)د.ت(،ص ينظر:2
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فهو  يعلي من شأن التعريفرت الغربية،فينظر إليهر نظرة سعة؛ كونّر تلامس الأدب؛بوصفه شرملا 
لكرفّة الآثرت اللغوية التي تمتلك من خصرئص الصيرغة مر يثير فينر الانفعرلات العرطفية والإحسرسرت 

 1.22مرلية؛ومن ثمّ هم في حكمه لا يميّزون الأدب برلصنعة فحسب؛ بل برلأثر النفسيالج

ذلك تأي مندوت الذي قد يقبل، وقد يردّ ؛والحقيقة؛إن  كرن هذا في مرحلته برلنظر إلى البيئة العلمية 
صرة ممنّ رالتي صرحبت وجهة نظر النرقد إلّا أنهّ لا يمكن قيرس الرأي على كرفّة  أعلام النهضاة المع

 اهتمّوا برلأدب؛لأنّ الأخير لا يمكن تجريده من الجرنب النفسي من قبل كلّ الداتسين. 

ولا يمكن أن نختم الحديث عن الأدب إلّا بتحصيل بعض جوانب أهميّته ممر يضارف إلى المذكوت   
نظر إليه  كمر ي-سربقر، فهو "وعرء الثقرفة والحسّ والجمرل والذوق الفنّ لأمة من الأمم فليس الأدب

، بل مفردات وتعربير نوظفّهر في تعليم قرعدة أو استنبرط علاقة نحوية أو بلاغية فقط-كثير من اللغويين
لأديب من كلمرت وتعربير استخدمهر ا  استمد أدواته من لغة تتكونإنّ الأدب فنّ إنسرني قرئم بذاته، 

بر القرتئ والسرمع وتج فنية تلفت الأنظرت،في تسم لوحة فنية اعتنى بألوانّر، وأصواهر فبرتت قطعة 
والمشرهد على التوقف عندهر حتّ تمتلئ العين وتشبع الروح من لذة، ومذاق ال تجد حلاوته إلا في 

 .1مطرلعة تلك المنتوجرت الأدبية"

ومن ثمّ ؛ينفي هذا التوصيف مجرّد كون  وسيلة لخدمة اللغة وقواعدها، وكذا خدمة البلاغة، 
ديب وإبداع  الذي ينبهر بصنيع الأ ،يفرض صنعت  ووجوده على المتلقي ،ائم بذات بل هو فنّ ق

 الذي قد يصل حدّ التكلّف. 
           بعد تفكيك المصطلح العرمّ "النص الأدبي" الذي يشكّل أحد أعمدة هذا البحث في بنرئه؛

       أيضار إلىرم بهر ،فهو يُضامّ فإننّر نصل إلى مرهية كلّيته ؛إذ أجمع أغلب الداتسين على صعوبة الإلم
زئبقية المفهوم.

                                                           
 .3ينظر:المرجع السربق،ص1
رابدو للخدمرت التعليمة بمؤسّسة  الأدب العربي وتوظيفه في تعليم اللغة العربية،مجلة العلوم الإنسرنية والطبيعية، أمرني علاف،1

 .2، ص1012، ينرير 1، ع7،وبرلشراكة مع مركز الأبرات للدتاسرت الإنسرنية برلسودان، مج برلمملكة المتحدة
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فلا يزال الاتتبرك واضحر والإشكرل بيّنر حول التنظير للنص الأدبي ؛لمر يتميّز به من   الانفترح ، 
         ولذا من الصعوبة بمكرن حصره في نظرية بعينهر ،وهذا تأي كبرت النقّرد الذين استصعبوا مسألة 

     من تضاييقه في عنرصر محدّدة؛فإنّ تفسيره وعملية تأويله محطّ تبرين واختلاف تنظيره ،وحتّ إن تم
 23. 1داتس إلى آخر

ومع ذلك بإمكرننر تعريفه تعريفر إجرائير، يؤول إلى مر عرضنره آنفر من معنى النسج الذي يحمله 
نعته صالنص عمومر؛ومن ثّم نقول بأنّ النص الأدبي هو نسيج لغوي قبل كلّ شيء ،تتضارفر 

 اللغوية،لتعكس وجهر من أوجه الإبداع إمّر شعرا أو نثرا.
 خصائص النص الأدبيا  0-3

تتحدّد خصوصية النص الأدبي كنوع من أنواع النصوص ضمن دائرة الوجود اللغوي؛ بنرء على جملة 
 ماهي مواصفات النص الأدبي وخصائص ؟.من الخصرئص التي تطبعه،وهنر نطرح السؤال: 

رته التمرسك الذي يظهر في تلاحم عنرصر بنيته ،وهو الأمر الذي نردى به الشكلانيون فأوّل مواصف
ل الروس الذين" طرلبوا بمقرتبة النص الأدبي مقرتبة محريثة بوصفه بنية فنية مغلقة ومكتفية بذاهر،لا تحي

 .1على وقرئع خرتجة عنهر ممر يتجروز لغتهر ويتّصل برلذات المنتجة أو بسيرق إنترجهر"
إنّ سواء مع الشكلانيين الروس أو البنيوية لاحقر؛ ف ؛فمتّ وجد التحليل البنيوي للنص الأدبي

التمرسك سة مميزة ، وملمح تئيس في ترابط العنرصر والعلاقرت التي تحكمهر بنرءً على الرافد و المنبع 
 الأصل ألا وهو البنيوية اللسرنية.

    ة يمتلكه من مسح بمرذي يعدّ توح هذا النص، ومن مواصفرت النص الأدبي توظيف الخيرل ال
خيرلية ، تميّزه عن النص العلمي الذي ينقل الحقرئق؛ فرلأدب ،ينهض على تلك الطرقة الإبداعية التي 

يتجروز من خلالهر تتربة المعنى اللغوي المبرشر إلى بصمة المعنى الخيري. 

                                                           
، مجلّة -ةمقرتبة مفرهيميّة وصفي -محمد سيف الإسلام برررررررررروفرررررررررررررلاقررررررررررررررررة، النص الأدبي :إشكرلية المفهوم وتعدد الدلالات ينظر: 1

 .9ص،1011، 1، ع11الجلفة، مج المداد، مجلّة زيرن عرشوت،
 .77ص، 1001، 1بسرم قطوس، المدخل إلى منرهج النقد المعرصر،دات الوفرء لدنير الطبرعة والنشر،الإسكندتية،ط1
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          دبي، الصوت الفنّية التي يعجّ بهر النص الأفرلخيرل هو تلك الطرقة المفجّرة التي تنفجر منهر 
            وبرلتري يشكّل عرملا مهمّر من العوامل التي تسرعد على شحذ الملكة الإبداعية لدى الأدبرء

 24. 1لحظة الإبداع

ه سويضارف إليه تكريس العرطفة التي يكتنزهر النص؛إذ تمثّل تجربة الأديب الصردقة التي تنمّ عن أحرسي
   ومشرعره، فلا أدب دون إحسرس، ومر يتجشّمه المبدع من نقل  للعواطف؛ حسب تصويره، والغرية 

 من أدبه.

 إليهر كل شرعر وأديب كي يصل إلى قلوب هرم من عنرصر نجرح العمل الأدبي يحترجفهي "عنصر 
 أبهج مظهر في فمن خلال عرطفته وإحسرسه يبرز الصوت الأدبية قرتئي عمله ومستمعيه قبل عقولهم،

 .1ويلبسهر ثوب الرشرقة والجمرل"

ويستدعي الحديث عن خصرئص النص الأدبي ومواصفرته استحضارت خصرئص أخرى؛على غرات 
الوحدتين العضاوية والموضوعية ،وكذا الانزيرح ،وجمرلية الأسلوب، فضالا عن التنرص ممر لا يسع هذه 

ه قرم بسط عرم لمرهية النص الأدبي و خصرئصه ؛ لأنّ هو م؛الدتاسة التفصيل فيهر؛ ذلك أنّ المقرم هنر 
 يمثّل عمرد هذه الدتاسة. 

ويكفي القول أنّ كل خرصية من المواصفرت التي يحوزهر هذا النصّ، تضاطلع بتحقيق قيمة محدّدة 
على صعيد الترابط برلنسبة للوحدتين، وعلى صعيد الجمرلية؛ بواسطة الخرق والعدول والرونق 

د العزلة إلى الصلة وتجروز حدو  ،عن قيمة الانفترح التي يضافيهر التنرص بتفرعل النص الأسلوبي،فضالا
بعوالم نصوص أخرى.  

                                                           
، جرمعة محمد بن Revue LAROSالخيرل و المعنى الأدبي و الاستعرتة في منهج النقد اللغوي، ينظر: قدوت إبراهيم محمد، 1

 .231ص ،1019، 1، ع11،مج1أحمد وهران 
فَر المرين أنموذجر،  1 لدتاسررررررررررت المؤتمر العلمي الدوي الثرني لكلية افرطمة محمد إبراهيم محمد،العرطفة في الشرررررررررعر قصررررررررريدة ابن سرررررررررَ

 .959ص،1012ه/1777الإسلامية والعربية للبنرت بسوهرج ، 
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               لنفكّ إذن اتتبرط هذا الفصل بجزئية النص والأدب، ونتّجه نحو التعليمية كمفهوم مركزي
 الفونولوجي الطرفين  الصوتي كيف وهي الربرط الوثيق لعقد الصلة بين؛المزدوج لهذا البحث   ثرني

 والنصي الأدبي. 

 25في حدّ التعليميةاا/ثالث

             بل،التعليمية كمر هو معلوم حقل قرئم بذاته،يشكّل أهمّ فروع المعرفة اللسرنية التطبيقية 
            لىع الدتس اللسرني التطبيقي تهين هذا الحقل برلدتجة الأولى؛ بوصفه المهيمن عن يغدو الحديث
 برقي الفروع.

إلى" جعل الممرتسة اللغوية ممرتسة حية، بربتكرت طرائق وأسرليب تدتيسية فتعليمية اللغة ،هدف 
ووضع المقرّتات وتصميمهر واعداد البرامج ،ووضع الخطط الدتاسية ،وكل مر يتعلّق برلمعلّم  حديثة ،

 .1والمتعلّم على حد سواء"
 التعليمية لغةا 3-1

عرجم العربية  القديمة من حضاوت لمصطلح "التعليمية" إلّا أنّ أصله يعود إلى الجذت  "علم" ليس في الم
وخفيت معرلم الطريق أي آثرتهر المستدلّ بهر عليهر. وفرتس مُعْلَم . الذي جرء في فحواه المعجمي:" 

 .1"وتعلّم أن الأمر كذا أي اعلم
عَهُ، عملْمرً،عَلممَهُ، ك ووتد في القرموس ا يط قول صرحبه:"  ه،  :برلكسرم  سَمم عَرَفَهُ، وعَلممَ هو في نفسم

، وأعْلَمَهُ  وتَجُل  عرلمم  وعَلميم  ج ، وعَل مَهُ العملْمَ ترَعْليمرً وعملا مرً، ككذ اب               عُلَمرءُ وعُلا م ، كجُه رل 
 2.26"فرَترَعَل مَهُ  إيرهُ 

عرلم ردّة العربية، تحيل على الهدي والإتشرد من قولنر مهو أنّ الم؛فنترج المعنى من تحصيل القولين 
الطريق؛ أي الآثرت التي يتم الاهتداء بهر، فترشد السرئر،كمر تحيل أيضار على العلم والمعرفة .  

                                                           
 .121، ص1011، جوان7جرمعة برج بوعريريج،ع اب واللغرت،التعليمية المفهوم، النشأة والتطوّت،مجلّة كليّة الآدزوليخة علال، 1
 .171، ص1أبو القرسم جرت الله الزمخشري، أسرس البلاغة، ج1
 .1013مجد الدين الفيروزآبردي، القرموس ا يط،ص2
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في الاصطلاح ؛ذلك  و معنى التعليمية،يربط بينهمر،وفي جميع الأحوال؛فإنهّ بين المعنيين خيط وصل  
 نحو مر يخدم هو هدي   ؛ني الذي أضحى مجرلا مستقّلا ،يحظى برهتمرم منقطع النظيرأنّ هذا الفرع اللسر

 التعليم عمومر ،ومر خدمة التعليم بتدبرّ وسرئله وخططه ومنرهجه إلّا برلبحث والعلم . 

 التعليمية اصطلاحاا 3-0

لى أن يضابط و لا يشقّ على البرحثين إيجرد تعريف واضح للتعليمية،بل بإمكرن المبتدئ للوهلة الأ
      عقرتب المفهوم نحو التعريف الدقيق؛ وذلك برلنظر إلى كمّ الحدود الاصطلاحية التي قربل بهر 

 الداتسون هذا المصطلح.
وعلى كل ،فإننّر نتخيّر من التعريفرت الواتدة إلينر على سررررربيل المثرل لا الحصرررررر مر تسه حلمي خليل 

           العلم الررذي "يهتمّ برررلطرق والوسررررررررررررررررئررل التي تسررررررررررررررررعررد الطرررلرربالررذي يعرّف علم اللغررة التعليمي بررأنررّه 
             والمعلّم على تعلّم اللغرررة وتعليمهررر،وذلرررك برررلاسررررررررررررررتفرررردة من نترررئج علم اللغررة الصرررررررررررررروتيرررة والصرررررررررررررررفيرررة

 1.27والنحوية والدلالية"

واجبه على الوجه ب ويضايف مبيّنر عمله بأنهّ "يضاع البرامج والخطط التي تؤهّل معلّم اللغة للقيرم
     الاكمل، في تعليم المهرتات اللغوية )...( مثل: النطق والقراءة والاستمرع والكتربة،وغرلبر مر ينطلق 
هذا العلم من بعض النظريرت اللغوية مثل النظرية السلوكية أو التحويلية التوليدية أوغيرهر)...( كمر 

ب ث اختيرت المردّة اللغوية من المفردات والتراكييقوم بوضع" المقرّت التعليمي" وتصميمه ،من حي
 .   1ومستويرت المقرّت وطرق التعليم"

فرلتعليمية إذن علم تخطيطي له قيمته المعرفية ؛إذ مهمّته التعديل، وضبط المستجدّات من منرهج 
ومن ثمّ ترصد  ؛ ةومقرّتات وبرامج ، ووسرئل تعليمية والطرائق المثلى التي تجعل التعليم في دينرمية  مستمرّ 

كل مر يخدم المعلّم والمتعلّم.
                                                           

 .71، ص1002حلمي خليل،دتاسرت في اللسرنيرت التطبيقية، دات المعرفة الجرمعية، مصر،)د.ط(، 1
 .المرجع نفسه، ص.ن1
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       هذا المراد العرم الذي ينضاوي تحته تعليمية مردّة في جميع المستويرت من التعليم الابتدائي إلى
    منهر المردّة العربية ؛ بوصف لغة الضارد اللغة الأسرسية؛فمر هذه التخطيطرت إلّا لخدمة لغة ،الثرنوي 

من أسرسيرت هذه اللغة هو نصّهر الأدبي بنوعيه النثري والشعري ،وهو مر يقودنر  مر ،ولا شكّ أنّ 
 للحديث في هذا المسرق النظري عن تعليمية النص الأدبي من برب التمهيد لمر هو قردم من تطبيق.

 تعليمية النص الأدبيا 3-3
        لتطبيقن جوانب االمركّبة على جرنب مهمّ ومعيّن مالعلمية  يحيل هذا المصطلح في كينونته

          ظل الإصلاحرت في ؛الذي يرتبط بتدتيس النص الأدبي، والذي له كيفيته ،والتعليمي الديداكتيكي
 والمقرتبرت الجديدة. 

ففي المرحلة الابتدائية، يحضار هذا النص في شكل قصص ومحفوظرت ومسرحيرت ؛غريتهر هذيب 
ءة النصوص ليهر المتوسّط بعدّهر مرحلة وسطى؛ تدتّب التلميذ على قراالمتعلّم وغرس القيم السرمية فيه، وت

قراءة تنسجم مع طبيعة النص ،كمر أنّّر فرصة تدتيبية أيضار للاحتكرك برلمعرني ،وإدتاك المفردات التي 
تخلق الاتّسرق والانسجرم، بينمر تجعل مرحلة الثرنوية فهمه أكثر نضاجر ،والأداء في القراءة والتحليل 

 28.   1ضي إلى حدّ بعيدمر 
ولسنر في هذا الشق التنظيري بصدد التفصيل في طريقة تدتيس النص الأدبي وفق المقرتبرت الحديثة، 

ى سبيل به في الشق التطبيقي عل رو اهتمرم فليس المقرم مقرم ذلك، علمر أنهّ سيكون لهذا الأمر صدى
وته في تعليمية ود ،نطرق الجرنب الفونولوجيقبل بلوغ المراد ألا وهو است ،التوصيف العملي المبرشر 
 وتبلغيهر للمتعلّم.،نصوص الأدب للمتوسّط 

ليم ما تيسّر إلى تع -كما أسلفنا الذكر  -فما أردناه هو لفتة إلى مفهوم المصطلح الذي يرتكن
رجّ حسب التد ،من نصوص أدبية ،يختارها المسؤولون عن الشأن التأليفي لكتب المدارس

طور إلى آخر.التعليمي من 
                                                           

، 1، ع1ينظر: سلاف عطرّبي، النص الأدبي في ضوء المقرتبرت البيداغوجية الحديثة، مجلة الرستمية، مجلّة ابن خلدون، تيرتت، مج1
 .115-117، ص1010
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لهر الجهود  رتوفّ يظلّ تعليم هذه النصوص ضروتة لا منرص منهر،بل الأجدت أن  ،وفي نّرية المطرف
المضارعفة إلى جرنب القواعد؛ مردام الأدب يمثّل لسرن العربية من جهة،ومن جهة أخرى تنمّي هذه 

 النصوص لغة التلميذ، وهذّب ذوقه وطبرعه.

نّ م الفونولوجير نفسهر ليس إقحرمر قسرير، بل مكوّنر لسرنير أسرسير؛ لأوبين التعليمية والأدب ،تقح
لمستوى ، ولا تستوي اللغة في تدتّجهر إلّا برلاتتكرز على اشعوتير النص الأدبي هو لغة قبل أن يكون أدبر

 الصوتي القرعدي.

وص الأدبية صومن هنر جرءت هذه الدتاسة لتأخذ على عرتقهر سبر أغوات التشكيل الفونولوجي للن
التي توجّه إلى تلميذ المتوسّط؛ من أجل الكشف عن إمكرنية الدوت الدلاي المهم التي تمرتسه الأصوات 

 بي.ممر يضامن الفهم الأمثل للنص على سبيل المقرتبة والاجتهرد اللسرني الأد،داخل البنية اللغوية الأدبية

ين الفونولوجير  نطرح فيه فكرة العلاقة التي تربط ب وهو مر يقودنر حتمر إلى العنصر المعرفي المواي الذي
والغرض  ؛كفرع صوتي،وبين تعليمية النص الأدبي على سبيل العموم؛ سواء أكرن شعرا منظومر أم نثرا

بمر  ؛من هذا، يتجروز التطبيق اللسرني على الأدب إلى التحسيس بضاروتة استثمرت المخرجرت اللسرنية
 للنص الأدبي. يضايف إلى الطرائق التعليمية

 الفونولوجيا في صلتها بتعليمية النص الأدبيا رابعا/

تتجسّد العلاقة بين الفونولوجير وتعليمية النص الأدبي في الجزء العملي من البحث، مر يجعلنر نؤسّس 
في  م التطبيقيمحطة بداية، تمهّد للقرد بمثربة لمسرحة نظرية خرصّة في خترم هذا الفصل ،فتكون بدوتهر

   العمل العلمي. هذا

ومن ثم؛ّ يعطي هذا العنصر الشرعية لتكييف الموضوع العرم ؛في إطرت إشكرليته المطروحة التي تتمحوت 
حول استنطرق البنية الفونولوجية لنصوص الأدب في تعليمية اللغة العربية للمتوسّط ، وبيرن دوتهر في 

تنرغمهر  ين خصرئص الصوت الواحد فيق النص ؛ عن طريق الربط بين الجرنب الفونيتيكي ،وبتذوّ 
فونولوجير مع دلالة النص الموجّه لفئة التلاميذ في ذلك الطوت على اختلاف سنواته.



 ا                                         تعليمية النص الأدبي وعلاقتها بالفونولوجياالفصل الأوّل

 

11 

وذلك؛ كون الفونولوجير لا تستوي إلا برلمعطيرت الخرم للفونتيك ، ومر يزيد الأمر شرعية هو طبيعة 
التي ينهض  مرذن محفوف بمستويرت اللسرن عمو النص الأدبي ؛ كونه يمثّل نصّر لغوير قبل كلّ شيء؛فهو إ

 29 .بهر أيّ نصّ مهمر كرنت طبيعته

فلا مقرتبة دلالية للنص الأدبي دون مستويرت بنرئه؛فإنّمر يدُتّس هذا النصّ للتلاميذ في المتوسّط أو 
حسن يتحقّق من  الذي ،الثرنوي لتبليغ المعرني ، وتحصيل الذوق الجمري الذي يعكسه اتسرق الأصوات

 انتقرء الكلمرت.

من ه " ؛فإنّ المستوى الصوتي في يأسر الأذواق فلو أخذنر مثرلا لا حصرا  قرلب الشعر كنظم دقيق
تغرل النص آليرت اش  إذ يشكل مدخلا أسرسر لفهم أهم المستويرت التي ينهض عليهر البنرء الشعري،

  .1وتوجيه دلالاته"

بل يقدّم مزيةّ كبيرة في ؛مية النص الأدبي ليس ترفر فكريروعليه اسرررررررررتثمرت المعطى الفونولوجي في تعلي
؛ فتتجروز الدتاسرررررررررت في هذا المجرل حدود النشررررررررر ،وتخرج من دائرة  ميدانير فهمه ،وحسررررررررن تدتيسرررررررره

 المكتوب في البحوث إلى التطبيق الفعلي تعليمر. 

ى دراستها إلنرتكن ،المتوسّط  التعليم وهو ما نصبو إلى تأكيده من خلال عيّنة من نصوص
   المنطق ،فيضع هذا البحث يده على ضرورة استثمار المعطيات اللسانية في التدريس  بهذا

 الجامعة .  خارج أسوار
 خلاصة الفصلا

كرن هذا الفصل بمثربة عصرتة المفرهيم الأسرسية التي تحدّد الإطرت العلمي للموضوع، بدءا بمفهوم 
يه الاختيرت من وقع عل، مروتا برلأدب ؛برعتبرت نوع النص الذي النص؛ كون التطبيق عمرده مدوّنة نصّية

بين ضروب النصوص؛ ثمّ وصولا إلى الفضارء الذي يحتوي  الممرتسة العملية ألا وهو المجرل التعليمي.

                                                           
لعلير قصيدة الاستنجرد في الأندلس أنموذجر،مجلّة المؤثل، المدتسة ا–المستوى الصوتي وأثره في توجيه الدلالة هيثم بن عمرت،  1
 .77، ص1015، ديسمبر 1، ع1لأسرتذة بمستغرنم،مجل
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            استقرّ أمر التنظير على شكل النص، ومر يميّزه عن الخطرب نظيره في البحوث اللسرنيةو 
استقرّ أيضار على قيمة الأدب لأيةّ لغة، وهو مر يعطي شرعية الاهتمرم  الكبير الذي  كمر،روالنقدية 

 ضمن مقرّتات التعليم في المتوسط ، وغيره من الأطوات الأخرى.؛ينبغي أن يوجّه إلى  تدتيسه 

لى ضروتة والذي ينصّ ع،و من ثوابت هذا الفصل التسييج النظري لمر يحيط بدتس النص الأدبي 
لجرنب اللسرني عمومر، واستثمرته في  تدتيس الأدب في غير الجرمعة، منهر الجرنب الفونولوجي توظيف ا

 الذي يدي بدلوه في فهم النص وتوجيهه .

 شفرة يتسنّى لنر خوض التطبيق ، الذي نحرول من خلاله فكّ  ،فبعد هذه الريوس التنظيرية الأسرسية
السنوات،  ضوء نمرذج مخترتة من التعليم المتوسط في مختلفالإشكرلية الرئيسة للموضوع ككلّ عملير ؛ في 

وهو مر نروم إنجرزه في الفصل المواي.
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 توطئةا
لنص الذي يجسّد التقرطع العلمي عملير بين تعليمية ا ينهض هذا الفصل على الجرنب التطبيقي

،وتحديدا  ن التعليم المتوسّطالأدبي، والجرنب الصوتي للسرنيرت ؛وذلك في ضوء مر يؤطرّ البحث م
 النصوص الأدبية لكترب السنة الأولى من الطوت النموذج.

 ومن ثمّ الكشف عن البنية الفونولوجية للنصوص ، وأثرهر في توجيه المعنى الأدبي، بمر يتوافق ومستوى
تة تدعيم تعليمية ليتم بعدهر الإقرات بضارو ، التلميذ؛في تحصيل الدلالات الأدبية والذوقية المراد تبليغهر

 30 طية بمخرجرت اللسرنيرت ،وإضرفتهر إلى تطوير الطرائق التعليمية.الدتوس المتوسّ 

 أوّلا/ التعريف بالطور المتوسّطا

لتعليمية انضاررررررع الداتسررررررين إزاء تحديد مرهية المرحلة  يسررررررتلزم الأمر قبل الخوض في غمرت التطبيق أن
طية؛كونّر مرحلة انتقرلية مهمّة في ئي إلى مسرررررررررررت التعليم ،والتي تنقل التلميذ من مرحلة الابتدا المتوسررررررررررّ

  مرحلة تعلّمية استكشرفية جديدة. 

أتبع  رمرحلة تعليمية تقع بين مرحلة التعليم الابتدائي ومرحلة التعليم الثرنوي، ومده توسّط هي "فرلم
      ية والتيحلة الابتدائسنوات؛ بعد أن كرنت ثلاث سنوات، يلتحق بهر جل التلاميذ الذين أنّوا المر 

 .1"خمس سنوات بدلا من ست سنوات مدهر

نرسق مع تت،،تخضاع للتنظيم الذي تستقر وتاءه عدّة أهداف  الوسطى والأكيد أنّ هذه المرحلة
للمنرهج  ق  يحتضانهر ،ووتاء جدتانه تطبيمتطلّبرت المرحلة؛ ضمن فضارئهر التعليمي المؤسّسرتي الذي 

والطرائق التعليمية.

                                                           
انعكرسرررررررت الإصررررررلاح التربوي في الجزائر على التحصرررررريل الدتاسرررررري للتلاميذ في مرحلة التعليم  بومعراف نسرررررريمة،أحمد سررررررعيدي،1

، 1، ع7ج،م بسرركرة خيضاررر محمد جرمعة ،مجلّة دفرتر المخبر ،بسرركرة بمدينة العمودي، يوسررف بإكمري ميدانية دتاسررة -المتوسررط
 .210،ص1011
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     طة(، التييتمّ" في مؤسّسة التعليم المتوسّط)المتوسّ  الحضاوتي لزومر من قبل المتعلّم، فهذا التعليم
عليهر إعداد مشروعهر )مشروع المؤسّسة( الذي يحدّد النشرطرت البيداغوجية للمؤسّسة ،وكيفيرت 

 31 .1تنفيذهر وتقويمهر"

      ؛ بنرءستهدفه هذه المرحلة التعليميةتي ومن جرنب آخر ،تحيل الوثرئق الرسية على الهدف الذ
بمر يجسّده ،،ولكلّ طوت وصفه وغريته الذي يشمل العديد من الأطوات الجزئية  ،على تقسيمهر الفرعي

 من سنة أو سنتين حسب التقدير. 

     نة التي ترسّخ؛بوصفهر الس،و تمثلّه السنة الأولى التجانس والتكيّف عرف بطوت فرلطوت الأوّل يُ 
،       "لدعم والتعميقافيهر المكتسبرت، ويليه الطوت الثرني ضمن السنتين الثرنية والثرلثة؛إذ يطلق عليه طوت "

         هوفيُخصّص لتعزيز الكفرءة التعلّمية،وتفع المستويين الثقرفي والعلمي،بينمر الطوت الثرلث ؛ والذي
لاميذ وتوجيههم يحدث من خلالهر تحضاير الت ،جية الذي يتطلّب مرافقة بيداغو  "التعميق والتوجي "طوت 
 .1ب مر بعد التعليم الإلزاميعنحو ش

زومية ،تؤكّد برلنجرح في شهردة المتوسّط ،فهي وثيقة لولا يفكّ المتعلّم تبرطه برلتعليم الإلزامي إلّا 
بّي حرجته يلومن ثّم تقوده إلى الطوت الذي يلي، والذي ؛نجرحه في اكتسرب مواد المرحلة ومعرتفهر 

 العلمية إلى تشعّب معيّن.

 انيا/  كتاب اللغة العربية للأولى متوسّطاث

وسيلة عتمد كجزء من عرم، يُ  ، فهوتتحدّد قيمة هذا الكترب من قيمة الكترب التعليمي ككلّ 
وصفهر العربية؛ب اللغة أي؛بيداغوجية،تنقل المعرتف ،والتي تكتسي طربعر لغوير ،برلاستنرد إلى نوع المردّة 

مردّة أسرسية للمتعلّمين.

                                                           
ة للمنررررهج،معررردّلرررة وفق القررررنون التوجيهي للتربيرررة تقم  1 ينررررير   12المؤتخّ في 07-03اللجنرررة الوطنيرررة للمنررررهج، المرجعيرررة العررررمرررّ

 .21،ص1003
 ينظر: المرجع نفسه،ص.ن.1
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عريف مر يجعله ينضاوي تحت ت،التي تحملهر كتب المداتسلا يخرج عن السمرت الجوهرية الذي و 
رمل علرى مجموعرة مرن المعلومررت تيشذلك الكترب الذي  "الكترب المدتسي عمومر، الذي يراد به

شكل  ومررت فيهرذه المعل فر)...( وتقدّممحدّدة سل تربوية  أهرداف  تتوفر على تحقيقالأسرسرية الرتي
 32 .1"علمي منظم لتدتيس مردة معينة في مقرت دتاسي معين ولفترة زمنية محددة

هذا  لسرن مجتمع المتعلّم ،ليوفّر من الرصيد المعلومرتي مر يؤدّي إلى اكتسربهو  كترب اللغة العربيةف
فيه  يلتزم   طّط له،مخ م إلى تجسيدهر  في شكل  في ضوء مر يرُسم من أهداف تربوية،يسعى المعلّ  ؛اللسرن

 برلعرمل الزمن.

  ؛لبيداغوجيةلمتطلّبرت التعريف بهذه الأداة ا  إلى قواعد التأليف؛من حضاوت   هذا ،ويستتند في شكله
        تمرشىوهو مر ي،والطبعة، والسنة  النشر ، والصوتة ،فضالا عن المؤلفّين ،ودات،إذ يتضامّن العنوان 

 نن تأليف الكتب عمومر.سمع 

أمّر على صعيد الهيكل العرم ؛فإنهّ يتّخذ من الوحدات نظرمر لبنرئه ؛ برلنظر إلى الأهميّة التي يحقّقهر 
لمتعلّم التعليمي في ضبط المعرفة التعلّمية ،و ترتيبهر ، وتقديمهر منظّمة بأهدافهر إلى ا الشكلي  هذا النظرم

 الذي يدتك مر يتعلّمه.
ع بعضاهر مبتبنّ هذه الطريقة "يقتضاي تنظيم مفردات المردّة على شكل أقسرم كبيرة مترابطة لتدتيس فر

 . 1يمثل كل قسم وحدة ذات كيرن وأهداف خرصة غير أنّّر مرتبطة برلوحدات الأخرى"

العربي للأولى  ؛فرلكتربوبنرء على هذه الفكرة،نعرض للقرتئ مجموع الوحدات التي يحتويهر الكترب
ط ا ت وجوده لررررردى أبنررررررئهرررررر،يحتوي في جملتررررره على ثمررررررنمتوسررررررررررررررّ            لرررررذي يحفظ كيررررررن العربيرررررة،ويثبرررررّ
 تتمثرررررل في الحيررررررة العررررررئليرررررة،حررررربّ الوطن، عظمررررررء الإنسرررررررررررررررررررنيرررررة،الأخلاق والمجتمع،العلم،وحررررردات 

والاستكشرفرت العلمية،الأعيرد، الطبيعة، الصحّة والريرضة.
                                                           

، 1لتوزيع،عمرن، طالمنرهج وتحليل الكتب،دات صرررررررررررفرء للنشرررررررررررر واابتسررررررررررررم صررررررررررررحب الزوين ،ضررررررررررريرء العرنوسررررررررررري، حيدت حرتم،1
 .101،ص1012

 .213،ص1012، 1المنرهج الحديثة وطرائق التدتيس،دات المنرهج للنشر والتوزيع ،عمرن، الأتدن،ط محسن علي عطية،1
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 لنشرطمعيّنة، ويشكّل أسرسر لمر ينضاوي تحته من طبيعة ا فلكلّ مقطع منهر موضوعه الذي ينقل قيمة
مع اختلاف ،المراد تعليمه للتلميذ؛إذ يتمّ النهج وفق سيروتة موحّدة على مدات الأسربيع التعلّمية 

 المضامون. 

هر مقدّمة المؤلفّين عنفإنّ الكترب يرتبط بغرية الكبرى ، التي تعبّر ؛ أمّر من نرحية المضامون والعمق
بقولهم:" أملنر كبير في أن يكون هذا الكترب نعم السند لأبنرئنر المتعلّمين ؛لأنهّ ينطوي على         

نصوص متنوّعة ثريةّ تمثّل قيمة مضارفة إلى المتن الأدبي العربي عرمّة والجزائري خرّصة ،وقردتة على الاتتقرء 
ة والمنهجية عليم المتوسّط وخردمة للغة العربية ومواتدهر الفكرية والمعرفيبمستوى تلاميذ السّنة الأولى من الت

 1.33والذوقية والجمرلية"

بمر تقتضايه من عنرية خرصّة بهر؛ من أجل ضمرن سلاسة ،فرلغرية إذن غريترن ؛إحداهمر العربية الأم 
ردة النصوصية الغنيّة ضوء المتعليمهر، التي تشمل جميع المواد المشرت إليهر، حتّ نضامن نجرح اكتسربهر؛في 

 ولة عن ذلك،وثرنيهمر المتعلّم؛ بوصفه ا وت الأسرس للتعلّم.ؤ المس

فهو يؤدّي وظيفته  ،وخترم الحديث عن الشكل والمضامون، لابدّ له من تبط الكترب بمر يحتويه توجيهر
ل منه كتربر متبرينر       تجعبهذا الشكل العلمي ؛في إطرت المقرتبة برلكفرءات التي تفرض عليه نسقر خرصّر، 

 عن كتب التعليم القبلي.

فهي المقاربة التي تسيطر بمعطياتها على التعليم؛في ظلّ  دينامية الإصلاحات والتطويرات 
اللاامة ؛ من أجل تحقيق النجاعة التعلّمية، بما يتوافق ومتطلّبات التغيير التي تناسب العصر 

التعليمي الحالي.

                                                           
ط،موفم للنشرررررررررررررررر،الجزائر،ط–محفوظ كحوال،محمرررد بومشرررررررررررررررررط،كترررربي في اللغرررة العربيرررة 1 ، 1السرررررررررررررررنرررة الأولى من التعليم المتوسرررررررررررررررّ

 ،)التقديم(.1017
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ات"يقدّم إسهرمرت كبيرة في ترقية العملية التربوية من حيث الأداء والمردود عن     فرلتعلّم برلكفرء
نر   طريق جعل المعرتف النظرية توافد مردّية تسرعد المتعلّم بفرعلية في حيرته المدتسية والعرئلية،وتجعله مواط

ف مواقف الحيرة     لصرلحر يستطيع توظيف مكتسبرته من المعرتف والمهرتات والقيم المتنوّعة في مخت
 1.34بكفرءة ومرونة"

فيتمّ التأسيس" لتصوّت نفعي في التعرمل مع المعرفة برعتبرتهر موتدا مسرعدا على التعلّم وليست كلّ 
التعلّم ،لأنّ المتوقّع من الدّتس النرجح ليس أن يجلب كمّر هرئلا من المعرفة ويوفّره للمتعلّم ،بل أن يصنع 

 .1تفكيرهم على ضفرف المعرفة" عقول المتعلّمين ويشحذ

 ملحوظةا 

اكتفينر هنر برلإشرتة الطفيفة لمفهوم المقرتبة برلكفرءات ؛لأنّّر لا تمثّل غرية في ذاهر ضمن هذا 
 الكترب النموذج؛علمر أننّر سنقف عند بعض مؤشراهر في سيرق البحث، بل هي في سبيل توصيف

  التطبيق العملي.

فإننّر نبلغ الهدف ؛ ،ووضع الكترب في تصنيفه البيداغوجي شكل والمضامونوبعد هذه الإطلالة على ال
طبيق الفكرة مر يقودنر نحو ت ،الكترب غنيرّ برلنصوص الأدبية  جرء في الدتاسة ألا وهو النص الأدبي ؛إذ
 الجوهرية للبحث بسلاسة وأتيحية.

ستجلاء رل لايفسح لنر المج مر،والنأي عن التضاييق على سعة الاختيرت العملفي ظلّ انفترح  وذلك
الأثر الفونولوجي،ودوته في تحقيق تذوّق  النص الأدبي وفهم معرنيه؛وكلّمر زادت مسرحة النمرذج ،زاد 

الذي يحمله كل مقطع. نصّ الأدب،في علاقته بتعليمية معهر تقوية الطرح الفونولوجي

                                                           
                  ،1مرررد بودتبرررررلرررة،المقررررتبرررة بررررلكفرررررءات المفهوم،الخصررررررررررررررررررئص والمسرررررررررررررررتويررررت،مجلررررة البحوث والررردتاسررررررررررررررررررت،جرررررمعرررة الوادي،عمح1

 .151،ص1003جوان ،
المقرتبرت برلكفريرت مدخل الكفريرت:مفرهيمه ومقتضاررررررررررررريرته التعليمية والتقويمية،دات التجديد للطبرعة والنشرررررررررررررر تيرض الجوّادي، 1

 .91،ص1013، 1والترجمة،)د.م(،طوالتوزيع 
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 ثالثا/التحليل الفونولوجي لنصوص مختارةا

          عصب البحث في تجسيد تييته المزدوجة، التي تجمع بين الطرحهمّ الميشكّل هذا العنصر 
       النص هوخيط الربط الذي يربط بين الطرفين ألا و اللسرني الفونولوجي ونظيره التعليمي ؛ في ضوء 

 الأدبي المتوسّطي.

نوزّعهر على  ،سنحرول أن نتمثّل هذه الصلة العلمية؛ بتطبيق عدّة معطيرت فونولوجية  ؛ومن ثّم 
يرت في الذي يفترض دوت هذه المعط نصوص من مختلف المقرطع ؛ فنجرّب من خلالهر افتراض البحث

 تحقيق الفهم المنرسب للنص،وتبليغ دلالاهر.

مر يعزّز الضاروتة القصوى لاستثمرت معطيرت اللسرنيرت،وهو مر قد يحترج تحيين الطرائق  ؛ومن ثمّ 
هنر؛لاسيّمر في نطرقهر اللغوي ه ،الاستعرنة بمخرجرت المعرفة الجرمعية؛ لالخ التعليمية إلى إدتاجه؛ من

  وأنّ الصوت هو قرعدة اللغة.

 النص التطبيقي الأوّلا /1

ي لأحمد الذي هو عبرتة نصّ شعر أوّل مفرتيح التطبيق،نستهدف من خلاله نصّ "تسرلة إلى ولدي" 
جريدة  ؛إذ يعود أصل نشره إلىم بالحياة العائليةالموسو  سحنون ؛إذ وتد هذا النص في المقطع الأوّل

 35. 1973البصرئر سنة

 ا1الكاتبب/ التعريف 1-1

م ة؛إذ تعدّدت توافد تكوينه،وتلقّيه العلفي ليرنة قرب مدينة بسكر  1907ولد أحمد سحنون سنة 
ك برلعلامة عبد رأمثرل المقربّين منه كوالده،فضالا عن الشيوخ،ويُشهد له بعصرميته التي قردته نحو الاحتك

وتوجيهه. نصحهالرحمن ابن برديس، الذي له الفضال في 

                                                           
، 1001، 1ينظر تعريفه: محمد نرصرررررر،الشرررررعر الجزائري الحديث اتّجرهرته وخصررررررئصررررره الفنّية، دات الغرب الإسرررررلامي، بيروت، ط1
 .173-177ص
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ومن ا طرت المهمّة في حيرته أن نزل برلعرصمة ،فكرن أن أدات فيهر إحدى المداتس ،كمر تصدّى 
إلى جرنب التعليم للمشرتكة في جريدة البصرئر، التي كرنت مسرحته في خطّ الشعر ،والمقرلات 

 .الإصلاحية الدينية 

وفي ظلّ الأوضرع الاستعمرتية،تعرّض للاعتقرل ، ليخرج بعدهر ،ويواصل مسرته في تبليغ الرسرلة إلى 
الأجيرل بشكل مخلص ،ويسجّل له من الآثرت التي حفظهر الترتيخ الأدبي )ديوان أحمد سحنون(،كمر 

 .1931الصردت "دتاسرت وتوجيهرت إسلامية  "له كترب

 سياق النص  وأهمّيت ا /1-0

عوتية التي العلاقة العرطفية ،واللحمة الششتغل هذا النص الشعري أدبير في سيرق اجتمرعي، يجسّد ي
التي يعر في جمرليته قبل أن يكون بد ،تربط بين الأب وأبنرئه ،فهو في تصنيفه نصّ بديع في إحسرسه

 تعكسهر لغته.

 الوالدين بين قةالعلا لأنّ  بسرطة،برل الجزائري المجتمع في الأسرية العلاقرت تمترز وفي عموم الحرل"
 هذه لكن العرئلية؛ القيم موتدعي تطبيق في تسرهم والتي والتقدير، المتبردل الاحترام بطربع تتسم والأبنرء
 تقرتب من زيدت فهي حدين ذو سلاحر تعد التي الجديدة، التكنولوجية الحداثة بفعل تغيرت القيم

 خطرا كلتش أخرى جهة ومن جديدة، افتراضية علاقرت وتنشئ تفرعلهم دتجة من وترفع الأشخرص
 1.36"وتربوير فكرير متنرفر مجتمع ميلاد إلى تؤدي حيث الأسرية الاجتمرعية العلاقرت على حقيقير

 القيم منظومة في تغير نهع ينتج ممر الثقرفية، التقرليد مع القطيعة عوامل يحمل التحوّل التغييري" فهذا 
 والحوات اقعيالو  التفرعل فرص من ويقلل والعزلة، للوحدة والميل الرغبة زيدوي للأفراد، الاجتمرعية
إذ هي علّة الراهن الاجتمرعي في هذا العصر التكنولوجي الرهيب. .1"الأسرة داخل الاجتمرعي

                                                           
،المركز لأكرديميةاالأسرررررررررررية في المجتمع الجزائري بين الأصررررررررررول التقليدية والحداثة التكنولوجية،مجلة نوميروس  العلاقرت مبرتك برلنوت،1

 .59، ص1011، 1، ع2الجرمعي مغنية،مج
 المرجع نفسه،ص.ن.1
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الآبرء بّة ؛ من منطلق إدتاك التلميذ مدى مح جليد البعدليعيد هذا التقرتب،ويذيب  ؛فيأتي هذا النصّ 
والتي يجسّدونّر أكثر في الحرلات الاجتمرعية المختلفة ؛ على تأسهر المرض الذي يثقل كرهل  ،هملأبنرئ

 الأب ،وهو ينظر إلى ابنه ،فيشكو جسده قبل جسد الابن.

ولا شكّ         ،نرظرنر ،تغرس قيمة التقرتب الاجتمرعي الأسري الحميم م،و أمرفرلأبيرت بين يدينر 
هم الاهتمرم، ، فينتظرون من أبنرئا التقرتب كردّ فعل، يقربل حبّهم واهتمرمهم أنّ الآبرء  يتشوّقون هذ

 ومر يعكسه من مواقف الودّ  وتعبيراته.
فأحمد سحنون، يخرطب وجدان أبنرئنر خطربر بلاغير ، يستنهض به القلوب، لتنفض غبرت الجفرء 

ه الإحسرس العرئلي ،وأبعدهم عن كن غير المقصود،فهو علّة أحدثتهر التكنولوجير التي استقطبت الأبنرء
 الدافئ الذي يخلقه الوالدين.

 ؛حتّ في ظلّ العرملالعكسيترجم  من؛ذلك أنهّ من الأسر التعميمولا نحمل هذا الوضع على 
سرس على أنّّر ذات تفشّي أوسع،ينخر بإح يبدي لنر المشكلة ،التكنولوجي،ولكن مر يصوّته الواقع

 37يخصّه النص ببيرن مشرعره الدافئة تجره أبنرئه.منهر الأب الذي ،العرئلة 

نر نربط هذه في ضوء إحدى المشكلات التي تؤتّق المجتمع،فإنّ  ؛تبط النص بسيرقه ،وبيرن أهميّتهوبعد 
ل للأصوات هالمعطيرت بلبّ الموضوع، وجوهر البحث خرصّتنر ،لنطرح سؤال المعرفة اللسرنية التعليمية: 

   . ذي يحمل  صاحب النص وتكريس الاتّصال الاجتماعي الأسري؟دورها في نقل الإحساس ال

عبر مطيّة الصوامت التي نتّكأ  عليهر في هذا النصّ، لتجسّد ؛لنخوض في الإجربة عن هذا الطرح 
 التقرطع الصوتي اللسرني مع تعليمية النص الأدبي.

صوت،تحت مسمّى ،الذي هو صنو الدوت العرم لللهر دوتهر الدلاي  Consonantsفرلصوامت
. فتشتغل هذه الدلالة في إطرت 1المستمدّة من طبيعة بعض الأصوات تعن الدلالةالتي  ، الدلالة الصوتية

 تركيبي فونولوجي داخل اللغة.
                                                           

 .119،ص1937، 1معجم المصطلحرت العربية في اللغة والأدب ،مكتبة لبنرن، بيروت، ط مجدي وهبة، كرمل المهندس ينظر:1
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 التوجي  الدلالي للنصّا دور الصوامت في 1-3 

وتة الفرء الذي في صمية الاجتمرعية ؛ إجلاء معرنيه القيْ تمرتس الصوامت في النص النموذج دوتهر في 
 ا التكرات،وهو مر يجعل لهذفأغلب الأبيرت لا تخلو منهر عدا الأخير ومر قبله؛يجذب تكراتهر القرتئ 

 أثره الدلاي ،من خلال مر يحمله الصرمت من خصرئص صوتية.

سنرن ،يصرحب النطق به اتّصرل الشفة السفلى برلأ تخو،مهموس ومرقّقفرلفرء صوت شفوي أسنرني 
بين  فيمر يظهره النص من التحرم شعوتي ؛مر يجعل لهذا التخريج الصوتي نظيره من المعنى ،1ر العلي

 الشرعر وابنه .

فقوّة النص شعوتير ،تجد في هذا الفونيم الصرمتي مر يعزّزهر،وهو مر يبّرت على سبيل الاستنترج العلمي 
حنون لصرمت التي وجد فيه أحمد سمن المقرتبة والاستئنرس الصوتي الأدبي الإكثرت من توظيف هذا ا

  ضرلتّه النفسية.

 :1لنستحضار من الأبيرت قوله
 إن غاض نبع الوفاء*** أو غار صفْو الإخاء

 أو أجدب الدّهر حظّي***أو اكفهرّت سمائي

 38فأنت ينبوع صفوي***وأنت رمز هنائي

لذي يحيل على ؛ وهو مر ينرسب سيرقهر ا( مراّت07فنلحظ تكرات الفرء في هذه الأبيرت أتبع)
المصرئب التي قد يواجههر الشرعر، ففي قوّة هذه المصرئب مر يعزّز اتتبرط الشرعر بربنه، فهو الدواء 

  النفسي الذي يعرلجهر، فتصفو نفسه ببنيّه الذي يرى فيه مصدت الهنرء. 

تمتلك  رميرافقهر من الأصوات الأخرى وليست الفرء وحدهر منبع الدلالة في هذا النص الأدبي ،بل 
. الهمزة التي تستأثر بحرف الرويّ  من الشحنة الدلالية أيضار؛على غرات 

                                                           
 .72، ص1997، 2، القرهرة، طينظر: تمضارن عبد التوّاب ،المدخل إلى علم اللغة ومنرهج البحث اللغوي،مكتبة الخرنجي1
 .11،صالسنة الأولى من التعليم المتوسّط–محفوظ كحوال،محمد بومشرط،كتربي في اللغة العربية  1
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شديد مهموس مرقّق ، ينطق بإغلاق الأوترت الصوتية إغلاقر  ترمّر ،يمنع صوت"الحلقية  لهمزةا و 
مر .ليتراءى من هذه الخصرئص 1مروت الهواء ،فيحتبس خلفهمر  ثم تفتح فجأة ،فينطلق الهواء متفجّرا"

      ي،من منطلق الوصف النطقعن إحسرس الشرعر فيكون هذا الصرمت معبّرا؛قربل الشعوت النصّي ي
 .الانفجرت الذي يحيل على  له

 حبسر يحبس مجرى الهواء الخرتج من الرئتينتتكوّن بأن " كمر يرد تعريفهر،  والأصوات الانفجرتية  
لمجرى لوقف، أن يضاغط الهواء، ثم يطلق سراح امن المواضع، وينتج عن هذه الحبس، أو ا  ترمر في موضع

 1"الهوائي فجأة، فيندفع الهواء محدثر صوتر انفجرتير

ل الانفجرت يقرب،الصرمت هنر نّجه في تحرب الدلالة العرمّة للنص ؛ وكأنّ بهذا الانفجرت فيسلك 
ل معهر، يطو الشعوتي للشرعر الذي يكنّه لابنه،وهو انفجرت غير محدود،وإن طرلت الأبيرت أكثر 

 لاسيّمر وأنّ الهمزة تمثّل الرويّ كمر أسلفنر.

         بإحسرسه الذي يمكن توزيعه على الأبيرت في ثلاث فيه أنّ كل بيت ينفجريؤكّد  وهو مر
تيمرت  أسرسية ؛أولهر انفجرت الشعوت الذي يعبّر فيه في الأبيرت الثلاثة الأولى عن إحسرسه برلاطمئنرن، 

 39 .والصفو والهنرء
دقّة ب بأسلوب مميّز، تضمّن استعارات بلاغية محبوكة جردت به قريحة أحمد سحنون وهو مر

تعكسه العبرتات )غرض نبع الوفرء،غرت صفو الإخرء،أجدب الظهر ،وصنيع مجااي متقن، جمالية  
نة حفرشتغل الجرنب الفونولوجي بمعيّة التعبير البلاغي ،وهو مر أعطى للصوت ش؛حظّي،اكفهرّت سرئي(

 . دلالية بتأطير استعرتي بلاغي يعضاده
الإحسرس  الذي تولدّه تيمة 1إلى  7أمر انفجرت الشعوت الثرني، فهو على اتتبرط برلأبيرت من 

كمر ينزع اطمئنرنه ،المشترك الذي يجعل الشرعر الأب، يتقرسم مع ابنه مر يصيبه ،فينزع من تاحته البكرء
  لقلق.المرض، وتبعث فيه قلّة النوم إحسرس ا

                                                           
 .51، صتمضارن عبد التوّاب ،المدخل إلى علم اللغة ومنرهج البحث اللغوي 1
 .152والنشر،بيروت،)د.ط(،)د.ت(،ص محمود السعران، علم اللغة مقدّمة للقرتئ العربي ،دات النهضاة العربية للطبرعة1
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ستقطب فيهر تويّ الهمزة يويستمرّ توزيع الشعوت وانفجرته عبر الرويّ في الأبيرت الثلاثة الأخيرة التي 
مر يصرحب انفجرت إحسرس الشرعر الذي يعبّر عن هوى          ؛معنى التمنّ، فتدي الهمزة برنفجرتهر

قتدى به في لهمّة والعزيمة، ومثرلا يفؤاده لابنه،و ليس هذا فحسب؛ بل يتمنّى تييته صرلحر من ذوي ا
 التجنّد للوطن.

       بخصائصها الصوتية دفاّقة للمعنى الثانوي الذي يخدم المعنى "الهمزة "وبهذا تكون
 ،اللسانية لصوتيةا التي تعطي  من الأدوات،الأصلي للنصّ على سبيل المقاربة الدلالية التأويلية 

 لمتعلّم.  ما يمكن ب  تبليغ معاني  للتلميذ ا

جية الذي يمتلك سلطته الفونولو  ،الترء ونضايف إلى جرنب الهمزة مر يلفت انتبرهنر من صرمت
ير؛لاسيّمر وأنهّ يّزه ؛بصفته صوتر أسنرنير لثو ؛ انطلاقر من الخصرئص النطقية التي تم الدلالية في النص

 يشتغل في أبيرت تنرسبه.
     ، مر ضمن هذا المنظوم الشعوتي الرقيق ة الوسطىمع الثلاثي،وفي تجرنس فرلترء وتدت متنرسقة 

نون؛ تتنرسب مع الموقف التعبيري الذي فيه الشرعر أحمد سح التي سنشير إليهر، يجعل من معطيرهر
 140قوله:في  وذلك

 إن تبك أحسَسْت نارا ***تشبّ في أحشائي
 فإنّ شكواك دائي وإن تشكّيْت داءً***

 إغفاءوإن تولّاك سهدٌ***أبِتْ بلا 
شديد مهموس،لا فرق بينه وبين الدال سوى أنّ الترء مهموسة والدال نظيرهر  "رئيفرلصرمت التّ 

س المجهوت ،ففي تكوّن الترء لا يتحرّك الوتران الصوتيرن ،بل يتّخذ الهواء مجراه في الحلق والفم حتّّ ينحب
تلك   .1رتي"ذلك الصوت الانفجبرلتقرء طرف اللسرن بأصول الثنرير العلير فإذا انفصلا فجرئير سع 

كيفية نطقه فسيولوجير.
                                                           

 .11،ص السنة الأولى من التعليم المتوسّط–محفوظ كحوال،محمد بومشرط،كتربي في اللغة العربية  1
  .11،ص1975، 5إبراهيم أنيس ، الأصوات اللغوية،مكتبة الأنجلو المصرية،ط1
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ذلك ؛يهر الصررررررررررمتالتي يرد ف فرلذي يميّز نطق الفونيم من ثبرت الوترين ،يتلاقح دلالير مع الأبيرت
أنّ هذا الثبرت من شررررررررررررأنه أن يتقرتب مع مر يفهم ضررررررررررررمنير من قول الشرررررررررررررعر الذي تلازمه الأحوال 

 مردام علّتهر في ابنه.،المذكوتة 
فنفهم من الأبيرت أنّ الأب يظلّ مضاطربر في إحسرسه وثربتر على ذا الحرل ،حتّ تزول معوقرت 

لى الاستلزام ، يحيل ع اللغوي التداوي فإنه صرحّ برلحرل فقط،ولكنّ السيرق؛ الذي يهواه تاحة ابنه
يفهم من الذي  ءاالا برنقطرع الد تفيد التلازم غير المنقطع،التخرطبي الذي يخفي وتاءه دلالة ضمنية 

الكلام ،والذي يستقرّ في المنطق الشعوتي للوالدين ، فمتّ لازمت العلّة النفسية أبنرءهم لازمتهم،ومتّ 
  زالت عنهم  تزول عنهم،ولا شكّ في ذلك.

ومر يؤكّد هذا التلازم هو أنّ الترء وتدت للخطرب والدلالة على وجود المخرطب الابن، لتقترن 
رنتفرء نّ التأكيدية ، التي تضافي بمعنرهر التأكيدي على هذا الربط التلازمي الثربت إلّا ببرلقرينة النحوية إ

 41المنزوع النفس بسببه.

            لةالذي يحرّك دلا العميق مستواها الفونولوجي تنهض صوتيا في،ومن ثمّ؛فإنّ التاء 
ئتلاف    وي على سبيل الانحالجانب ال الأمر الوظيفي هذا،ويعضدها في النص الشعري النموذج 
 الدلالي الذي يجمعها.

           ،لنختبر فيه صوامت أخرى ؛من حيث قدتهر الصوتية نموذجر اهذا النص نصّر آخر ونضايف إلى 
يه من عبرء الشعر والذي نخرج ف " ،فداء الجزائر؛إذ يتعلّق بنصّ " الدلالية على  تبليغ المعنى تأويلير 

 *.لنلبس عبرءة السرد
لى فحواه ع فيحقّق المراد بنرءً   ،"حبّ الوطن "الذي يصنّف ضمن المقطع الثرني في تيمته عن و 

الذي يشكّل مسرحة نثرية ، نحرول من خلالهر استثمرت مر استثمرنره في الشعر  والذي يرتبط برلسرد ،
قبله؛ أي الجرنب الفونولوجي لهذا النصّ .

                                                           

لى القرآن الكريم والشعر، عاشتغرله  يكثر ،الصوتي الفونولوجي أنّ التطبيق التي ينجزهر البرحثون  مر يلاحظ في الدتاسرت الأكرديمية*
  .د أيضارالمخرجرت الدلالية مر يفيد السر  بينمر قد نجد له من
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 االثانيالنص التطبيقي  /0
 نوط برلتّضاحية ،وبذل الغري والنفيس حبّر في الأتضالمسيرقه  شرت إليه فييشتغل النص الم

فلنر من  ، والتراب،فتتصدّى اللغة بزخمهر الصوتي في تبليغ هذه القيم لأبنرئنر غرسر فيهم حبّ الوطن 
فكرت إحدى الأ ، يمكن إسقرطه كدليل علىايحرءً دلاليربخصرئصهر النطقية تمثّل    الأصوات الغرلبة التي

  .المتشظيّة في ثنرير هذا البنرء السردي
تتربع بأن " كمر يقول السعران؛  الذي يتكوّن، " الراء"ونخصّ برلتقرتب الصوتي الدلاي الأدبي صوت

 ا. ففي هذ1طرقرت طرف اللسرن على اللثة تتربعر سريعر ،ومن هنر كرنت تسمية هذا الصوت برلمكرّت"
لتيمة مر يقترب من تعزيز تتربع الأحداث،ضمن  جوهر ا،ذا الصرمت المبين عن كيفية النطق بهالوصف 
 42العملية التفجيرية. ؛أيالأسرس 

ال مخلوفا فقكان ينتظرني في منعطف الشارع ،اقتربنا آنذاك من مركز الشرطة، " تقول زهوت
نفجار ا ،وبعد دقيقة واحدة دوّىوراء الجدارافتحي العلبة يا اهور ،ناوليني قنبلة ااختبئي هنا 

رهيب هزّ أركان المدينة ،وقال مخلوف ا"ناوليني قنبلة ثانية يا اهور ". كان ينوي أن يرمي القنبلة 
سي لعلّ  لا فقلت في نفعلى المركز نفس  ،غير أنّ  أبصر دوريةّ عسكرية مقبلة من شارع مجاور 

 .1"لةيجرؤ على الاندفاع ،لكنّ  اندفع نحوها بشجاعة حتّى اقترب منها ورمى القنب
لى اسم" زهوت"؛  عفرلفونيم تغم عدم تكراته كثيرا في هذا المقطع السردي إلّا أنهّ يلقي بثقله المركزي 

رحهر،    عن طريق توضيبهر ،و إتبرع المراحل اللازمة لنج؛كونّر الشريك الذي يسرهم في تنفيذ العملية 
 و هو مر تحقّق في نّرية المطرف.

عنى نلمس في تكراتهر الاضطراب؛ برلنظر إلى مسم بمر فيه من" تاء " أنّ النطق برلاوعلى مر يتراءى 
 في ؛فإنّ  هذا يتواشج مع اضطراب مخلوف2رفالتكرير الذي يحيل على اتتعرد اللسرن لحظة النطق برلح

موقفه البطوي ،ليس اضطراب جبن ،بل اضطراب جرأة.

                                                           
 .171،صمحمود السعران، علم اللغة مقدّمة للقرتئ العربي1
 .07ص،  السنة الأولى من التعليم المتوسّط–محفوظ كحوال،محمد بومشرط،كتربي في اللغة العربية 1
 .13ينظر:حسن مزبرن، علم الأصوات بين القدمرء وا دثين،ص2
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     الذي يعكسه ،التضاحية والشجرعة فرلراء هنر نفعية في ميزهر الصوتية التي تتجرنس مع موقف
النص ؛من أجل الوطن الذي دفع البطل حيرته في سبيله حبّر وكرامةً ،فكرن للسرد أن فسح التأويل 

 على شركلة الشعر للتلاقح الدلاي الصوتي الأدبي.

ووجدت نفسي أمام المظليّين ...ورشّاشاتهم الصغيرة على وبرلنظر في مقطع آخر جرء فيه: "
إذ يتبيّن اجتمرع ؛1"فهم ووجوهم القذرة ،وقد انتظرت الكلمة الرهيبة  التي تأمرني بالوقوفأكتا

 .آخر روف الاستفرل ،وهو مر يكرّس لتخريج دلايّ حأغلب 

مر هو ؛ والاستفرل ككتلة مجتمعة من الأصوات ضمن المقول السردي  فهو هذه المرةّ، يستند إلى
، فينتج عن هذا الانخفرض تنرسق 1ف من الحنك إلى قرع الفم"معلوم" انحطرط اللسرن عند خروج الحر 

 43تصوّته البطلة زهوت من انحطرط ودنرءة ا تلّ. مر دلاي مع

اد انتقاء الذي أج الكاتب حنفي بن عيسىفلهذه الأصوات وقعها في نقل المعنى من قبل 
ليمية النص رحاب تع في،،فأبان هذا الحسن الانتقائي عن تناغم صوتي دلالي  اللاام التعبير
 .المتوسّطي الأدبي

الصوائت النظير  نحو وجرنبه التطبيقي لنعبر برلبحث ،ننهي حواتنر مع الصوامت،وعلى هذا الوقع 
بحرجة هي الأخرى إلى اختبرت دلاي ،نستمدّ طرقته ونستغلّهر في إظهرت مدى منرسبة هذه التي 

 الفونيمرت في إيصرل المعنى للتلميذ.
 طبيقي الثالثا/النص الت3

 ،لاستنطرق الشقّ الأوّل من الصوائت؛ أي الحركرت الطويلة بدءًانراهن هنر على نصّ "جميلة بوحيرد"
للنظر في مر تحمله من مزاير دلالية صوتية، تخدم النص في تيمته الكبرى العرمّة ،ومر يروم صرحبه  بهر 

من معرني ،تحمل قيمر لابدّ أن يدتكهر المتعلّم. 

                                                           
 .70ص،  السنة الأولى من التعليم المتوسّط–محفوظ كحوال،محمد بومشرط،كتربي في اللغة العربية 1
 .71ص ،حسن مزبرن، علم الأصوات بين القدمرء وا دثين 1
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 ا1عريف بصاحب النصالت 3-1

نظم هذه التحفة الشعرية التي تتغنّى برلمنرضلة الجزائري جميلة بوحيرد الشرعر السوتي سليمرن 
ى،واحد من أبرز أعلام الشعر العربي المعرصر ،تجل حرفظ للقرآن الكريم والمعلّقرت وديوان المتنبي العيسى

 .العيسىمد وآلاف الأبيرت من الشعر ،لقي من الدعم من أبيه الشيخ مح

شهدت فترة تعلمه من ا طرت السيرسية التي أثرّت في تكوينه، قبل أن يلتحق برلوطن ،ويشتغل  
كمدتّس،فضالا عن دوته في التربية موجّهر؛إذ أفرد بخدمرته ،كمر أفرد بتأليف الكتب،ويعرف عنه بأنهّ 

 شرعر الطفولة والعروبة. 

ر تفرنيه وجهوده،وحصد عدّة جوائز ، ليغردت ترتكله كثير من المنرصب والأعمرل التي تكشف عن 
 44، ودفن بدمشق.1012هذا الأثر سنة 

 سياق النصّ وأهمّيت ا3-0
 تمثّل تمزا لحرائر التي ،يدوت النص في فحواه حول المنرضلة البطلة ابنة الوطن الحبيب جميلة بوحيرد

ري برلمواصفرت النص الشع يضارء؛إذ  بنضارلهر ،وبصمتهر في صنرعة الترتيخ الجزائري المشرّف ؛الجزائر 
 المشرقة لهذه المرأة المجرهدة.

؛إذ يغرس طمن متتلمذي اللغة العربية في الأولى متوسّ  في نفوس أبنرئنرالعميق وهو مر يجعل تأثيره 
ت ولا تزال الافتخرت بترتيخه ، واحترام شخصيرته التي سرهمقيمركثيرة، تتجلّى في حبّ الوطن، و  فيهم

 ظ على مكرنته العرلية.في الحفر
وهي المكرنة ،والمنزلة الرفيعة التي قدّتهر الشعراء العرب، في صوتة الشرعر العيسى الذي تسم معرلمهر 
 في وصفه للبطلة جميلة بوحيرد ، لنستمتع بهذا الوصف؛ في علاقته برلجرنب العلمي الذي نشتغل عليه

 تطبيقير، ضمن هذا العمل.

                                                           
، 02/05/1011، يوم الدخول:  https://2u.pw/ItkUuj:التري مجمع اللغة العربيةينظر ترجمته برلتفصيل في موقع 1

 صبرحر. 03:79السرعة 

https://2u.pw/ItkUuj
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 تفعيل الدلالةاة في دور الصوائت الطويل 3-3

للعيسى على بنرء صوتي ؛عن طريق الأصوات الرئيسة التي  تدخل في تشكيل  يقوم النص الشعري
مفرادته ، التي تصنع بدوتهر التركيب الحرمل لدلالة  البيت الواحد منه. ولعلّ أبرز مر يلفت الانتبره منهر 

 هو الصوائت بنوعهر الطويل.

ترتبط بطول  التي ،"الصبردلالة "يخفي وتاء هذا الاستعمرل الكثيف فلا يخلو بيت منهر، وهو مر 
بمواصفرت  ؛ رصردبرلم له ضدّ المستعمر، الذي قرم بأسرهر وتعذيبهر ، فكرنت نفس البطلة في نضارلهر

 45التي يوظفّهر الشرعر. وأعضارئهر حواسهر

تتربع ت،  رء ن ألف وواو ويتؤطرّهر أصوات اللين الطويلة م، تنطق بنغمة نضارلية،عضاو وحرسّة فكلّ 
لصمود،ومر ا،فهي لم تخضاع، ولم تتنرزل، بل آثرت في الأبيرت ،ممر يرسم صوتة مشرفّة للحرةّ بوحيرد 

 يحترجه من صبر ، ينسجم مع استعمرل فونيمرت الصوائت في القصيدة.
 1يقول الشرعر:

 جنِ ، مكحولتانِ بالكبرياء !    لسّ ا  أين مني عينان ، خلفَ جدارِ 

 لألأت فوقَ جرح  الوضّاءِ               وجبينْ ، وألفُ نجمة صبحِ 

،ويدللّه أكثر صرئت) الألف( المتكرّت  Vowelsصوتي دلاي تقذف به الصوائتإشعرع ففي البيتين 
مر الدلالة الأوضح ؛ كونّين" التي خصّ بهر الشرعر العينالكبرياءفي قرينة "  دقّة وجوده لاسّيمر؛بكثرة 
 رنفعرله من عينيه.برء سرن ؛فإنّمر يعرف المفي الإن

ويحضار الصرئت ،في قضايّتهر ضدّ الفرنسيجميلة بوحيرد في السجن  لازم ،انفعرل كبريرء ؛فرلانفعرل
الصوتية  الصوتية، فتشتغل جميعهر وفق المعردلةأيضار في كلمة" عينرن"، و"جدات"،وكلاهمر يعضاد الدلالة 

الدلالية الأدبية الترلية:

                                                           
 .57ص،  السنة الأولى من التعليم المتوسّط–محفوظ كحوال،محمد بومشرط،كتربي في اللغة العربية 1
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 عينان) عضو الدلالة(                                     

 

 جدار)مكان الدلالة(                                    

 

 الكبرياء )طبيعة الدلالة(                                   

يت     في الب التي تتجلّى دلائليتهالنص دلالير أيضار ، ليرسم بدوته ملامح  "الواو "ويعرنق صرئت
ولاشكّ أسقطه على البطلة جميلة ، ،يعبّر بحسّ شعوتي نربع من إحسرس الشرعر الذي   ،السربع  منه

 46وهي التي تعيش الموقف.؛ !لديهر أقوى بكثير ،كيف الشعوت أنّ 

 1يقول الشرعر:
 وهي مذهولةٌ ا اتبلُغُ يوماً      مثل هذا نذالةُ الأحياء!

نذالة لالدلالة على صبر المنرضلة؛ذلك أنّ الذهول ؛نتيجة اكتشرف تشترك في عموم ا ،فرلواو بطولهر
 ،ستعمر والبطلةالمبين ،إلاّ بعد طول تعرمل   هذا الاكتشرف،ومر والخسّة التي بلغت من الإجرام مر بلغت

 يب.قضات سنوات من السجن والتعذ التي
طولهر سوى لكرن مر   التياليرء ، ومن ثمّ ،يعضاد هذا الفونيم الصرئتي نظيره السربق ،ليأتي الدوت على 

   يه قوّة أنقوى من الألف والواو ،ويكفأ رولعلّ تجرنسه؛ينزع بدوته  نحو التفرعل الصوتي الدلاي  أن 
 جميلة.اقترن برسم 

ذلك ففكرن لطول صبرهر ونفسهر النضاري نصيب من صواتة اسهر ، على سبيل الاستئنرس التأويلي ،
الطويلة في بنرء التخريج الدلاي ،لنمضاي قدمر نحو النظير ؛أي القصيرة،  إذن مجموع أحوال الصوائت

.لاحق   التي تضافي بسنرء دلالتهر أثرا على نص  

                                                           
 .57السربق،  المصدت1
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 االرابعالنص التطبيقي  /4
آثرنر في جزئية الصوائت القصيرة أن نتّكأ على نصّ من نصوص مقطع الأخلاق والمجتمع، الذي 

       ،لنؤكّد به أثر الصوائت في الفعل الدلاي للنص؛بن تحمون للشرعر ا أغنية البؤس"يحمل عنوان" 
 وتبليغه للمتعلّم.

ر تحمله  صوتير ، ومدى طواعيتهر التأويلية، بنرء على مرختبرت الضامة والفتحة والكسرة وعليه نقوم ب
 47كل حركة من خصرئص، يمكن استثمرتهر في الفهم.

 ا1التعريف بصاحب النصّ 4-1
م ،حفظ القرآن ، وتتلمذ على يد عبد 1911سنة مواليد ليرنة بولاية بسكرة من  ،شرعر جزائري
جريدة الوفرق بمرافقة عرئلية م، ومن محطرت حيرته أن مرتس العمل في 1921سنة الحميد بن برديس 

 .1970،وذلك في وهران سنة من ابن عمّه 

 صلاح ،وعرف ميلا إلىوشهد تعليمه تنوّعر في الأمركن ،أين صرل وجرل ،كمر اعتنق مبردئ الإ
يت ،وتذكر المصردت أنهّ مرّ بمرحلة صعبة ،اضطرّ فيهر للبالتصوّف بعد الاستقلال ،وعرد إلى بسكرة 

 على الأتصفة. 
توفي سنة ،،وبعض الجرائد التونسية والمصرية ومن جرنب آخر، كرن لشعره مسرحة في البصرئر 

د الله  شعره كمر يقول المؤتخّ أبو القرسم سعبمستشفى الحكيم سعدان في بسكرة ،ويبدو أنّ  1937
  كرن شعرا وجدانير وقويرّ وجميلا.

 اسياق النصّ وأهمّيت 4-0
ه في المتعلّم ، حتّ مر يراد غرس،و هو  إلى الفقيرينهض النص في قيمه على تحقيق النظر بعين الرأفة 

بأخلاقه الذاتية والاجتمرعية. يسمو

                                                           
،دات البصرررررررئر، الجزائر، طبعة (1911-1957الثقرفي )الجزء العرشرررررررأبو القرسررررررم سررررررعد الله، ترتيخ الجزائر  ينظر:1

 .551، ص1007خرصة ،
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على  رمس فئة قهرهر الزمن ، وفعل فيهر الفقر فعلته، فمدّت يدهفهو يضارب في عمق المجتمع، ليلا
 سؤالهر ،فخصّ الشرعر هذهفلاقت من اللوم مر لاقت نظير  ، حرجتهر،تطلب مر تسدّ به  مضاض
 إلى التلطّف. بمر يستلزم التخرطب تداولير لكي يخرطب النرس داعير إيرهم ؛الأبيرت

 لياالبناء الدلافي  القصيرة دور الصوائت 4-3
يته بدءاً كلّ الموضوع في   دلالات،تواكبالنصّ إلى عدّة  مع الصوائت هذا النوع من يؤول تفرعل

؛إذ يتشركل معنرهر مع قوّة العلّة التي تحزّ في نفس المعلول 1وقوّته بتميّز بثقلهالذي  الضامّ  بصرئت
 48النطق الفيسيولوجي . في ا كبيرامر يعن أنّّر تتطلّب جهد،وهو بزمّ الشفتين يتمّ  ؛لاسيّمر وأنّ النطق بهر

ه يوافق قوّة الشعوت الذي يحدثه الفقر في من يعرنيفرلصرئت ينسجم دلالير ؛هذا الانسجرم الذي 
 1؛إذ يقول الشرعر:يعبّر عنه مستهلّ القصيد،وهو مر حتمر

 عاداه الدهر و عاكس  الحظ أضواه***و الفقر فإن تعذلوه لا
 ولوقوعهر ، أوّلا كراتهرت ظلّ  في المركزية؛ للتيمة قويرّ ممثّلا الأولى لةالوه منذ نفسهر تنصّب فرلضامّة

 قوّة يثمر جميعهرف عرداه(، عركسه، )أضواه، ألفرظ في المرثلة تلك ؛قوّهر مع تتنرسب التي القرائن في
  صواتته. من بتأثير اللفظ دلالية،يحملهر
 الوفيّ   لزمنا ،وخرصمه رءطالع حظّ  وعركسه، الفقر أهزله قد ؛النص صرحب عنه يذوذ الذي فرلفقير

 النفسية القوّة نلم الأقدات هذه ،وفييشريون وكيفمر ،يرغبون الذي الوقت في مقرصدهم النرس يبلّغ الذي
 .القدتة لعدم لهر مقربل لا التي الحرجة شدّة إلى برلنظر ؛ صرحبهر تتعب التي

 لفونولوجيا الثقل فيجتمع الإحساس، ثقل ثقيلا قرائنلل المصاحب النطق من يجعل ما وهو
 في لدلاليا الصوتي التجانس هذا ،ويستمر البيت يعكس  الذي الشعوري الثقل مع للصائت

.التقاطع هذا ،تفرا أخرى دوال
                                                           

قراءة في إعردة إنترج الدلالة من تفرعل العنرصر  "الإخلاص في سوتة الخطرب القرآني كيميرء"مرني صنديد محمد نجيب، ينظر:1
 .119، ص1019، جوان، 02اللسرنية، مجلّة إحرلات ،المركز الجرمعي مغنية، ع

 .77ص،  السنة الأولى من التعليم المتوسّط–محفوظ كحوال،محمد بومشرط،كتربي في اللغة العربية 1
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 1الشرعر: يقول
 أعياه والصبر آلم  ***فالجوع ألفكم استجدى إن تنهروه لا

 الدلالة لتوافق، للفقير الشعوتية القوة تأكيد يديز  مر النطقي الثقل في الوضرحة من لهر هنر فرلضامة
 انتقرص والثرني توم،مح قدت ؛فرلأوّلا ترج من للنيل للفقر عونر فيكون المجتمع، يسلّطه الذي القهر على

   البشرية. الكرئنرت في والضاعف القوّة قرنون اجتمرعي،يفرضه
 من يعضاده مر عم يشتغل الإحسرس، قوّة مع التنرغمية قوّته في الصرئت أن نلحظ ، التخريجين وفي
 نفس وطول ، الحرل قوّة بين برلتلازم تفسيره أمكن مر وهو الطويلة، الصوائت له؛أي المبرين جنسه
 . المجتمع أدى على ،و الفقر هول على الصبر في الفقير

 النفسي هروقعو  ،الفونولوجي أثرهر لهر بل ؛الرحمونية القصيدة هذه في حيردير صرئتر ليست فرلضامة
 داخل لفونيمرتا من النوع هذا وظيفية يؤكّد مر وهو الأبيرت، تحمله الذي المعنى بلوغ في التأويلي
 49نموذجر. والشعر، عمومر اللغوي التشكيل

            يعضاد،و  الأخرى هي يلائمهر مر التأويلي النظير من لهر التي بعدهر،و الفتحة برب لنطرق 
 بيلس على  النظم تسرلة من برلمراد  الخفّة هذه ؤوّلتُ  وقد ؛1الصوائت" أخفّ هو" الفونيم ،فهذا  النص

 الفقير عن لشدّةا التخفيف،وتقليل إلى الدعوة تحمون بن الشرعر منهر يبتغي والتي،التداوي الاستلزام
 فيعلو ، الفونولوجية هوظيفت الصرئت يحقّق ؛إذولومر عذلا النرس يزيده حتّّ  الفقر شدّة فيكفيه ،البرئس
 ،ويؤطرّهر. الأبيرت مدات عليهر التي الجوهر الفكرة فوق

،وإنّك العربية،كقولك أنت فعلتفي ،فيسهم ؛في ضوء مر يحمله من معنى يؤنّث به أمّر الكسر
لفقير، ضاعف حرل االدلالية ب؛والأثنى من أصلهر الضاعف ؛وقد يؤوّل هذا الخفض في القيمة 2فرعلة

.س؛ ذلك أنّ قوّة الحرجة لا تفرّق في أثرهر  بين ذكر وأنثىبغضّ النظر عن اختلاف الجن
                                                           

 .77المصدت السربق،ص1
قراءة في إعردة إنترج الدلالة من تفرعل العنرصر اللسرنية،  "الإخلاص في سوتة الخطرب القرآني كيميرء"مرني صنديد محمد نجيب،1
 .119ص
، 7 البركررت الأنبررتي النحوي،الإنصررررررررررررررررف في مسررررررررررررررررئررل الخلاف،مطبعررة السرررررررررررررررعررردة،شررررررررررررررررتع جررداوي،طكمررل الرردين أبيينظر:2

 .521، ص1917فبراير،
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تسبغ على الأثر فا ليس شكلا فحسب،بل ببعدها التأويلي؛ هومن ثمّ؛ تستوي الصوائت جميع
 م النص الأدبيفي فه وهوما يؤكّد قيمة هذا النوع الفونولوجي أيضا ،الشعري ما تسبغ  الصوامت 

 50ذج.والتعليمي المتوسطي النمو  ،عموما

دلف نحو معطى لنتلك إذن ملامح التأثير الفونولوجي على مستوى النظيرين الصرمتي والصرئتي،
، الذي يراد به "مزيج من صرمت وحركة ،يتّفق مع طريقة اللغة  syllableصوتي آخر ألا وهو المقطع

 .1في تأليف بنيتهر"

رل على ثلاثة ه؛إذ سنكتفي برلاشتغفلهذا الجرنب دوته أيضار في بنرء تخريج دلاي ، بنرء على أنواع
من معرني مع دلالة النص النموذج الذي سنخترت ،فيضارف إلى جملة  هأنواع ، لنبيّن انسجرم مر تحمل

 النصوص السربقة.

 /النص التطبيقي الخامسا5

الموسوم" مولد ي الشعر  ضمن دلالة النصّ المقرطع -إن صحّ التعبير–تذويب هو نصّ نراهن عليه في 
لكرتبه "محمد الهردي السنوسي الزاهري"،فمر الذي يقدّمه المقطع لهذا النص دلالير على سبيل  "محمّد

 .الاستئنرس التأويلي؟

 ا0التعريف بصاحب النصّ 5-1
رية ليرنة برلقرب ق الذي فتح عينيه في،من الشعراء والأدبرء أبنرء الجزائر يشير الاسم المذكوت لواحد 

عليمه في كلّ من قسنطينة وتونس،كمر أنهّ من الذين سخّروا قلمهم ت ؛إذ تلقّىمدينة بسكرة  من
 .للمشرتكة في النهضاة الإصلاحية

من يجد قصرئده متنرثرة؛إذ تتوزعّ عبر صفحرت الصحف الجزائرية، و ،والبرحث في آثرته الأدبية؛هذا 
.٦٢٩١ - ٦٢٩١جزءان، طبع بتونس سنة  "شعراء الجزائر في العصر الحرضر أعمرله "

                                                           
 .23،صعبد الصبوت شرهين، المنهج الصوتي للبنية العربية تيية جديدة في الصرف العربي1
سرررررة 1 ة نويهض الثقرفية للتأليف والترجمينظر: عردل نويهض، معجم أعلام الجزائر من صررررردت الإسرررررلام إلى العصرررررر الحرضرررررر، مؤسرررررّ

 .153-157، ص1930، 1والنشر،بيروت، لبنرنط
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 سياق النص وأهمّيت ا 5-0

ى الله عليه خير الخلق صلّ  مولد  هذا النص الشعري في سيرق دين إسلامي، يتحدّث فيه عنتييأ
ول تتجسّد قيمته في تبط التلميذ بدينه ،وبمن حمل إلينر هذه الرسرلة الجليلة ، فكرن الرس ثمّ  ومن؛وسلّم 
 يستضارء به. ولا يزال، نوتا

 منهجر وطريقر يصلح به الحرل العربي، وإخراجه من براثن الجهل وظلمرته ،و هو برق  وكرن الإسلام
لترتيخ ا إلى نوت العلم والإيمرن الذي به تستقيم الحيرة،فمولده عليه الصلاة والسلام هو أعظم يوم في

  لا بدّ أن نحتفي به في حيرتنر ،وداخل نصوصنر.الذي 

 الأثر الصوتي للمقطع في فهم النصا 5-3

وذلك برلاستنرد ؛لة النص الأدبي المتوسّطيفي بيرن الأثر الصوتي على دلا ؛الخرصّ  قطع نّجهالم ينهج
تي نبيّن            عدّة أنواع ،والالذي يربط بين الصرمت والحركة؛إذ ينقسم عمومر إلى  ،إلى تعريفه السربق

 151كل نوع منهر في مريلي:

 )المقطع القصير المفتوح)ص+ح 
 توح) ص ح ح(المقطع الطويل المف 
 )المقطع القصير المغلق)ص ح ص 
 )المقطع الطويل المغلق) ص ح ح ص 
 المقطع الزائد في الطول،وهو نوعانا 
 مديد )ص ح ص ص(-أ 
 )بمزيد) ص ح ح ص ص

                                                           
 .92-91صينظر:حسن مزبرن، علم الأصوات بين القدمرء وا دثين،1
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؛ولئن 1أصل في بنرء الكلم العربي ،لاسيّمر الأفعرل منه ،وهو دالّ على الحركة فيهر" "فرلمقطع الأوّل
لد النبوي  تأويلير بمر يربطه برلنصّ ؛فإنّ له نصيبه من نفس المسلم الذي يحرّك المو  يراأتدنر لهذا المعنى تقد

، 1ويزيد الأمر تأكيدا دلالير أن المقطع نفسه ،يدلّ على " تتربع الأحداث حقيقة وزمنر"،كيرنه وشعوته 
المولد  بترتيخحتفرء الا الاجتمرعية السرئدة؛إذ يتتربع التقرليد والأعرافيتوافق مع مر تقرّ به  مر قد وهو

النموذج الذي  وبرلنظر إلى النص ؛ذلك على سبيل العموم في علاقته برلتيمة؛لّمر تكرّت حقيقةزمنية ك
  :2على سبيل المثرل لا الحصر في قول الشرعر الزهراني ،يحضاربين يدينر؛نجد هذا المقطع 

منعشٌ رطْبُ وعامُك عامٌ لا تُماثلُُِ  الدنى ... خصيبُ المراعي اهرٌهٌ   
في الفعل)تمرثله( الذي يتكرّت فيه على يبدو /ص ح(  cvفرلمتأمّل في البيت ،يتمثّل المقطع الأوّل)

عرتية التي هذا يفسّر تميّزه الشطر الثرني ؛في بلاغته الاست ( مراّت أثنرء التقطيع،وعدم التمرثل07أتبع )
 52تحيل على الكثرة والبركة.

هر، برلعرم المبرتك،وهو مر يعضاد برتتداد دلاي الدلالة المشرت إليالبشرية فقد شبّه الشرعر مولد قرئد 
آنفر ،و التي هي دلالة اجتمرعية الأصل، تجعل من  هذا المعطى الصوتي لا يكتفي بتشكيل كلمرت 

لقي بأثر يضمن النظرم المقطعي للعربية، بل  ،القصيدة في بنرئهر عن طريق تآلف الصرمت والصرئت 
الفهم ؛ فمر هذه البركة التي يصوّتهر البيت إلّا  ذات صلة برلبركة الحقيقية في التصوّت  معنره على

 
ُ
 مرتس فعلا عن طريق الاحتفرء خرتج كيرن اللغة.الاجتمرعي الم

ل ،فيكون لاسيّمر وأنه من النوع الطويفي جعل معنره ، يقترب من فهم النص؛ ؛ومثله المقطع الثرني
   تفرء طويلفي كون هذا الاح ؛،فتعضاد التخريج الأوّلهذه الدلالة الطولية  يستمّدّ من ،لتأويله وقع

ر فحبّ الرسول  خرلد لا ينقطع حبل ودّنر الطويل به ،ويظلّ مفتوح ؛مفتوح كرنفترحهو طول المقطع ،
على القلوب يشرحهر.

                                                           
قراءة في إعردة إنترج الدلالة من تفرعل العنرصر  "الإخلاص في سوتة الخطرب القرآني كيميرء"مرني صنديد محمد نجيب، 1

 .111اللسرنية،ص
ل العنرصر قراءة في إعردة إنترج طرقة الدّلالة القرآنية من تفرع -لكوثر اكيميرء الخطرب القرآني في سوتة ،  مرني صنديد محمد نجيب  1

 .133، ص1011، 01، ع17، مجلّة البرحث، المدتسة العلير بوزتيعة، مج-الفونولوجيّة
 .113ص،  ولى من التعليم المتوسّطالسنة الأ–محفوظ كحوال،محمد بومشرط،كتربي في اللغة العربية 2
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            كذلك يشتغل  لنوعه مع مر تحيل عليه التيمة في عمومهر ؛ ،وبطبيعةفيتجرنس المقطع بمعنره
               الأسرليب البلاغية؛إذ نستحضار  منصوتة ال هذه الذي تترجمه ،ضمن مسرحة هذا الإبداع الخصب

 :1قول الشرعر

 وشَهرُكَ من بينِ الشّهور كأنّ  ... منارة نور  من لوامعها الشُّهْبُ 

في تشبيه مراّت(،  07المفتوح أتبع)ت المقطع الثرني الطويل يتكرّ  لهذا البيت، فضامن التقطيع المقطعي
السنوسي الزاهر لشهر المولد برلنوت ؛وكأنّ بربيع الأوّل منرتة مضايئة، ترسل شهبر منيرة ، تعبيرا عن بركة 

 ونوتانية هذا اليوم العظيم الذي ولد فيه أعظم الخلق.

               لتستمع ،ي الحسّ  بنظركيجعلك تطول  ،ولاشكّ أنّ شعرع الشهب في الواقع المردّي حين نراه
؛ فيقع مرل أخلاقهالصدّيق الصرلح لج ينرسب دلالة الطول التي ترتسم في محبّة محمّد قد بجمرليته،وهو مر

لة أمد الدهر،  محبّة طرئيقذفه في القلوب من ،ومر  صلّى الله عليه وسلّم التجرنس بين وصف مولده
 53نتيجة التزامه و قدوته. 

 cvcص ح ص/ قرطعيزوّدنر ثرلث الم النص حركية نفسية تفعّل دلالته، لفهذا المقطع يحدث في
؛ إذ يشتغل بمر يتنرسق مع العموم  1الذي يومئ إلى القطع ومر في معنرهوصفه  من أيضار برلتآلف الدلاي

 قبل خصوص الشرهد الشعري. ،كذلك

ردقة  مدّ ،مر يدلّ بّة الصككلّ، التي تدوت في فلك ا   أبيرت النظمفرلقطع هنر قطع ،يشكّل مركزية 
هر الذي ولد ل أحبّوا الشالذين لم يحبّوه هو فحسب ، ب ،جزمر على أنّ الرجل هو قدوة للبشرية جميعر

فيه حبرّ تراكمير عبر الزمن،ولا يزال وسيظلّ ممتدا.

                                                           
 .113المصدت السربق، ص1
قراءة في إعردة إنترج الدلالة من تفرعل العنرصرررررررر  "الإخلاص في سرررررروتة الخطرب القرآني كيميرء"صررررررنديد محمد نجيب، مرنيينظر:1

 .111اللسرنية، ص
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لاق فسّر برنغوهو مر قد ي؛ وبخلاف المقطع السربق المفتوح؛فإنّ هذا المقطع مغلق ،ينتهي بصرمت
القلوب على حبّ محمدّ صلّى الله عليه وسلّم، فهي لا ترى ضمن هذا العلوّ الأخلاقي غيره، فحبّه 

 يأسر القلوب ويغلقهر. 

وبرلنظر إلى مركزية هذا النوع كمر أسلفنر ؛فإنّ القصيدة كلّهر تعدّ شرهدا تقطيعير على دلالة 
بهذه القيمة  عري منه إلّا وأضفى دلالة القطعالقطع،فمتّ توفّر المقطع في الأبيرت؛إذ لا يخلو بيت ش

 البشرية الخرلصة.

رسه ،وفي الوقت نفسه مراعرة خصوصية كل بيت بمر يومن ثمّ لا يكفي المقرم أن نقطع كل الأبيرت 
من جمرلية بلاغية ،ومر يضافيه من معنى خرص على الكلّ ،فحسبنر أن استثمرنر الطرقة التأويلية لهذا 

 لقصيدة وتيمتهر.المقطع في فهم ا

        ر تحرب النص الأدبي المتوسّطي؛إذ تكّزنفي  الأثر الوظيفي للصوتتلك إذ بعض الشذتات من 
الشعر، الذي تخلّله نص سردي واحد، ولعلّ مر يبرتّ هذا الميل نحو النظم هو سلاسة في عملنر على 

  رد في هذا الجرنب.تذوق المعطيرت الصوتية فيه،ومر يحقّقه من جذب فنّ أكثر من الس

 خلاصة الفصلا

     ذي اختبرنر ،والكرن هذا الفصل محطةّ تطبيقية لازمة ،نعزّز بهر الطرح الجوهري للموضوع عملير 
مقرتبرت  ثربةبم فيه عديد مخرجرت الجرنب الصوتي التي قردتنر في نّرية المطرف إلى تخريجرت دلالية ،هي

 برب التذوق اللسرني ،والاستمترع برلتأويل. من النموذج نقترب بهر من النصوص،فقط 

تضّاح لنر القيمة العلمية للصوت في فهم دلالة النص الأدبي عمومر،ونصّ التعليم على ت ؛ومن ثمّ 
ون الطرائق التعليمية،ينهضا برلبحث،وهو مرقد يجعل المختصّين في سبيل التحديد المنوط

ولا  الدتاسية، لمرحلةا هذه على التلميذ في يسيرةهر برلتطوير،واستثمرت مخرجرت العلم اللسرني،التي نرا
من توظيفهر. ضير



 

10 

 
 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 خاتمة

 



 خاتمة
 

10 

ر نصل إلى جمهرة في فهم النص الأدبي المتوسّطي؛فإننّ المعرفي للأثر الفونولوجي في خترم هذا التقصّي
 ،نختزلهر في النقرط  الترلية: من النترئج
من التشكيل  سلكر تأويلير في فهم معرنيه،انطلاقريسلك النصّ الأدبي التعليمي في المتوسّط م .1

 الفونولوجي لبنيته.
،فليس فيه يميمستواه التعلوافق طواعيته ،لتُ  مع قدتات التلميذ يتكيّف هذا النهج العلمي .1

 نص.؛ حين البحث عن تخريج دلاي فونولوجي للمر يعوق فهمه -في اعتقردنر-من الصعوبة
ض صوات النص نفس التلميذ على التذوّق الأدبي،كمر تنهتفتح هذه المقرتبة التأويلية لأ .2

 بعقله ،وتحمله على التفكير العلمي.

فرقر أوسع آتحقّق هذه المقرتبة التأويلية اللسرنية ،والصوتية الدلالية للنص الأدبي في المتوسّط  .7
 في طربع السؤال والجواب.لفهمه بدلا من تضاييق صوتته التعليمية 

 نّ النصّ الأدبي هو نصّ لغوي قبل كلّ شيء ،وهو مر يستلزم استثمرت تؤكّد هذه المقرتبة أ .5
البعد اللسرني فيه، في أيّ طوت تعليمي كرن،وبأيّ مستوى من مستويرت البنية اللسرنية ،منه 

 المستوى الصوتي الفونولوجي.
الصوتي  وىفإنّ الاستئنرس برلمست ؛نختم بهر ختمر عرمّر للمضاوع من جميع جوانبهوكفكرة جوهرية 

يقرّب التلميذ  ،الفونولوجي ضمن مجرل التعليم ، وتحديدا في فهم المكتوب الذي يحتوي نصوصر أدبية 
 ةبرلنص يكون تبطر عميقر ،يعوّده على ممرتس تبط هذا المتعلّميضارف إلى ذلك أنّ من فهمه أكثر، 

ظيف المفرهيم ل حتّّ تو ،بيتعدّى حدود مستواه بطبيعة الحرل؛ كونه في المتوسّط لا التأويل الذي
 يتمّ في حدود قدتته. ،والمصطلحرت اللسرنية

 توصياتا
يفتح هذا البحث آفرق توصيرت، تتمركز حول إعردة النظر في طريقة تدتيس النص الأدبي المتوسّطي 
من جهة، ومن جهة أخرى فتح التعليم في الأطوات على مخرجرت اللسرنيرت؛ بوصفهر العلم الذي يمرتس 

تذوّقه. جمرليةتؤثرّ في  أنبدقّة علمية صرتمة،قد تنعكس على الأدب دون للغة العلمية  الدتاسة
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 االنموذج المصدر 

 محفوظ كحوال،محمد بومشاط

 .1017، 1السنة الأولى من التعليم المتوسّط،موفم للنشر،الجزائر،ط–كتربي في اللغة العربية 

 الهيئاتا 

 07-03رهج، المرجعية العرمّة للمنرهج،معدّلة وفق القرنون التوجيهي للتربية تقم اللجنة الوطنية للمن
 .1003ينرير   12المؤتخّ في
 العربيةا الكتب 
لنشر المنرهج وتحليل الكتب،دات صفرء لابتسرم صرحب الزوين ،ضيرء العرنوسي، حيدت حرتم، .1

 .1012، 1والتوزيع،عمرن، ط
 .1975، 5كتبة الأنجلو المصرية،طإبراهيم أنيس ، الأصوات اللغوية،م .1
ة عبد السررررررررررررلام محمد هرتون، دات الفكر للطبرع:أحمد بن فرتس بن زكرير،مقرييس اللغة، تحقيق .2

 .1979والنشر والتوزيع،)د.م(،)د.ط(، 
 .1935، 2أحمد مخترت عمر، دتاسة الصوت اللغوي، عرلم الكتب، القرهرة، ط .7
 .،)د.ت(20رعة والنشر والتوزيع ،)د.م(، طأحمد الهرشمي، جواهر الأدب،دات الفكر للطب .5
ر،المركز الثقرفي العربي،بيروت،  .1 الأزهر الزنرّد، نسررررررررررررريج النصّ بحث في مر يكون به الملفوظ نصرررررررررررررّ

 .1992، 1ط
أحمد عبد الغفوت  :إسرعيل بن حمرد الجوهري، الصحرح ترج اللغة وصحرح العربية،تحقيق .7

 .1979، 2عطرّت،دات العلم للملايين،بيروت،ط
بسرررررررررررررررررررررم قطوس، المرررررردخررررررل إلى منرررررررهج النقررررررد المعرررررررصررررررررررررررر،دات الوفرررررررء لرررررردنيررررررر الطبرررررررعررررررة  .3

.1001، 1والنشر،الإسكندتية،ط
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حسرين خمري، نظرية النص من بنية المعنى إلى سيميرئية الدال ، منشوتات الاختلاف ،الجزائر،  .9
 .1007، 1ط
)د.ط(، ،حلمي خليل،دتاسرت في اللسرنيرت التطبيقية، دات المعرفة الجرمعية، مصر .10

1002. 
ثنرئية الاتسرررررق والانسررررجرم في خطرب –خليل صررررلاح الدين بلعيد، لسرررررنيرت النص  .11
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 ملخّصا

يستند  ،عليميفي إطرت ت ؛ضمن البحوث التربوية واللسرنية المعرصرة  ،البحثية تندتج هذه الدتاسة
لأدبي ،ضمن لبيرن أثره في فهم النص ا ؛الفونولوجيالصوتي إلى معطيرت اللسرنيرت،وتحديدا الجرنب 

 .لغة العربية للسنة الأولى متوسّطنشرط فهم المكتوب في كترب ال

فرلهدف منهر أن تفتح المجرل التعليمي على مخرجرت اللسرنيرت،فيتمّ استثمرتهر من طرف المعلّم 
ق وفي ضوء هذا، يمكن أن تلفت الانتبره إلى ضروتة التجديد في الطرائ؛بشكل ينرسب قدتات التلميذ 

 علم اللسرني.لكي يستفيد حقل التعليم من نترئج ال ؛التعليمية

ة الجرنب المفرهيمي للمصررطلحرت الأسرررسررية التي تشرركّل الكينونة العلمي في الفصررل الأوّل فتنرولت
ت الفصررررررررل الثرني بجملة من النمرذج   لتجسرررررررريد هذا المنظوت العلمي القرئم علىلهذا الموضرررررررروع،وخصررررررررّ

 التواشج المعرفي بين اللسرنيرت وحقل التعليمية.

 توسّطلما التعليم ؛النص الأدبي  ؛الفونولوجير ؛يمية؛اللسرنيرتالتعلالكلمات المفتاحيةا
Summary: 

This research study falls within the realm of contemporary educational and 

linguistic research, employing a pedagogical framework based on linguistic data, 

specifically phonology, to demonstrate its impact on understanding literary texts 

within the reading comprehension activity of the first-year middle school Arabic 

textbook. 

Its aim is to broaden the educational landscape by incorporating the findings of 

linguistics, enabling teachers to utilize them in a way that suits students' abilities. 

In this light, it highlights the need for innovation in teaching methods so that the 

field of education can benefit from the results of linguistic science. 

The first chapter addresses the conceptual aspects of the fundamental terms that 

constitute the scientific framework of this topic, while the second chapter presents 

a series of examples to illustrate this scientific perspective, which is based on the 

epistemological integration between linguistics and the field of education. 

Keywords: Education; Linguistics; Phonology; Literary Text; Intermediate 

Education 


