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 إهداء

 إلى من كانا سندي ودعمي في كل خطوة، إلى والديّ العزيزين،

 أطال الله في عمرهما وحفظهما لي، إلى عائلتي الكريمة، التي أحاطتني 

 بالمحبة والتشجيع، وكانت مصدر قوتي في أصعب الأوقات، إلى كل من 

 آمن بي وشجعني، وساندني بكلمة طيبة أو دعوة صادقة، إلى أساتذتي الذين 

 أناروا لي درب العلم والمعرفة، وكان لهم الفضل في تكوين مسيرتي العلمية،  

وإلى أصدقائي وزملائي، الذين شاركوني تفاصيل هذه الرحلة بكل ما حملته من 

 تعب ونجاح وذكريات.

ع، راجية أن يكون هذا العمل بداية لنجاحات أهدي ثمرة هذا الجهد المتواض

 أكبر، وأن يكلل الله مسيرتي القادمة بالتوفيق والنجاح.

 

 

 

 

 

 

 

 شكر و تقدير

لاً على توفيقه ورعايته،  أشكر الله سبحانه وتعالى أوَّ

 الذي مكنني من إتمام هذا العمل المتواضع بفضله وكرمه. 



 

 أتوجه بجزيل الشكر إلى الأستاذ المشرف "بن سعادة هشام"، 

 مشرفي على هذا العمل، على ما قدمه من إرشادات وتوجيهات علمية قيمة.

 ولما أبداه من صبر ومتابعة وحرص طوال فترة إعداد هذا العمل.  

كما أتقدم بجزيل الشكر إلى أساتذتي الكرام الذين رافقوني خلال مسيرتي 

 الجامعية.

كما أتوجه بالشكر إلى أعضاء لجنة المناقشة على تفضلهم بقراءة هذه المذكرة 

 وتقييمها، وعلى ملاحظاتهم وتوجيهاتهم التي ستسهم في إثراء هذا العمل.

 وفي الختام، أسأل الله أن يجزي الجميع خير الجزاء، 

 وأن يجعل هذا العمل المتواضع خطوة في طريق العلم والنجاح.
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 مقدمة
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رفدده تعدددّ الل ددة مددن أهددم الوسددائل التددي يعتمددد عليهددا المددتعلم فددي بندداء معا

وتطدددوير قدراتددده الفكريدددة والتواصدددلية، وتحتدددل القدددراءة مكاندددة أساسدددية ضدددمن 

لفهددم  لةالمهددارات الل ويددة التددي يكتسددبها فددي المرحلددة الابتدائيددة، باعتبارهددا وسددي

ى فددالقراءة لا تقتصددر علدد ،المعددارف والتفاعددل مددع مختلددا الوضددعيات التعليميددة

ء التعرف على الحدروف والكلمدات ونطقهدا، وإنمدا تتجداوز ذلدف إلدى فهدم المقدرو

ة وبندداء المعنددى والتفاعددل مددع الددنل، ممددا يجعلهددا عمليددة ل ويددة ومعرفيددة مركبدد

 .تتداخل فيها مجموعة من العمليات الإدراكية والل وية والعقلية

ائيدة، خاصدة فدي بنداء الكفداءة القروتكتسي مرحلدة التعلديم الابتددائي أهميدة 

لمدتعلم اباعتبارها المرحلة التي تتشكل فيهدا الأسدا الأولدى للقدراءة، حيدق ينتقدل 

تدددريجيا مددن التعددرف علددى الرمددوز والحددروف والكلمددات إلددى اكتسدداب الطلاقددة 

هدذه  والقدرة على فهم النصوص والتفاعل معها ومن ثدم، فد ن الأداء القرائدي فدي

ات مجرد مهارة مدرسية محدودة، بدل يعدد أساسدا لمختلدا عمليد المرحلة لا يمثل

دى اسية وبمدالتعلم، إذ ترتبط قدرة المتعلم على القراءة بفهمه لمختلا المواد الدر

 .قدرته على اكتساب المعارف والتعامل مع المعلومات

 تعلمدين،أن اكتساب المهارات القرائية لا يتم بالدرجدة نفسدها لددى جميدع الم إلا

د تظهددر لدددى بعضددهم صددعوبات مختلفددة تمددا جوانددب متعددددة مددن الأداء إذ قدد

لقدراءة، القرائي، من بينها صعوبة التعرف على الكلمات، والدبطء والتدردد أثنداء ا

وقددد  ،وضددعا الطلاقددة، إلددى جانددب صددعوبات فهددم المقددروء واسددتخرا  معانيدده

تصدل ن أن تترتبط هذه الصعوبات بعوامل ل وية أو معرفية أو تعليمية، كما يمكد

دقيقدا  بعوامل نفسية واجتماعية وأسرية، وهو ما يجعل التعامل معها يتطلب فهما

 .لطبيعة القراءة ومكوناتها والعوامل المتحكمة في أدائها

أهميدة دراسددة الأداء القرائددي بوصددفه تدداهرة متعددددة الأبعدداد، لا يمكددن  إن

نمددا مددن خددلال الحكددم عليهددا مددن خددلال سددرعة القددراءة أو صددحة النطددق فقددط، وإ

مجموعدة مدن المرشددرات التدي تشدمل دقددة التعدرف علدى الكلمددات، والطلاقدة فددي 

القراءة، والقدرة على الفهم وبناء المعنىكمدا أن الكشدا عدن مدواطن الضدعا فدي 

هذه الجواندب يمثدل خطدوة أساسدية فدي مسداعدة المدتعلم علدى تجداوز الصدعوبات 
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ة تراعدي طبيعدة الصدعوبة التي تعترضه، خاصدة إذا تدم التشدخيل بصدورة دقيقد

 .ومستوى المتعلم والفروق الفردية بين المتعلمين

المعالجددة القرائيددة إطددارا يسدداعد علددى فهددم  حقددق، توضددمن هددذا التصددور

ليهددا عالكيفيددة التددي تددتم بهددا عمليددة القددراءة، والكشددا عددن العمليددات التددي يعتمددد 

لدة تقدال مدن مرحالمتعلم في التعرف على الكلمات وفهم النصوص، كمدا تتديا الان

تحديدد الصدعوبة وتشخيصدها إلدى مرحلدة بنداء تددخل علاجدي يتناسدب معهددا. ولا 

طبيقدي تقتصر المعالجة القرائيدة علدى الجاندب النظدري، وإنمدا تدرتبط بالجاندب الت

ء من خلال توتيا نتائج التشخيل في إعداد سند علاجدي، ثدم متابعدة تطدور أدا

 .المتعلم وتقويم مدى فاعلية هذا التدخل

دى بهددف دراسدة الأداء القرائدي لد الدراسة،وانطلاقا من ذلف، جاءت هذه 

هم، متعلمي المرحلدة الابتدائيدة، والتعدرف علدى أبدرز الصدعوبات التدي قدد تدواجه

ومحاولددة معالجتهددا فددي ضددوء مقاربددة تقددوم علددى التشددخيل والتدددخل العلاجددي 

ل ي الددذي يتندداووالتقددويم. وتسددعى الدراسددة بددذلف إلددى الجمددع بددين الجانددب النظددر

ي التطبيقد طبيعة القراءة والأداء القرائي وصعوباته والمعالجة القرائيدة، والجاندب

الذي يركدز علدى تشدخيل الصدعوبات وبنداء سدند علاجدي مناسدب وتقدويم مددى 

 .فاعليته

ذاتيددة وأخددرى موضددوعيةت تمثلددت  دوافددعهددذا الموضددوي نتيجددة  رتواختدد

فدي  ي التعمدقالذاتية في الاهتمام بمجال تعليمية الل ة العربية، والرغبة فد دوافعال

 بتدائيدة،دراسة الأداء القرائي والصعوبات التي تواجه المتعلمدين فدي المرحلدة الا

 دوافعإلددددى جانددددب الاهتمددددام بالجانددددب التطبيقددددي والمعالجددددة القرائيددددة. أمددددا الدددد

، وتعدد ا أساسا لمختلا التعلماتالموضوعية، فتتمثل في أهمية القراءة باعتباره

ق الصدعوبات القرائيددة لددى المتعلمددين، والحاجدة إلددى تشخيصدها ومعالجتهددا بطددر

ين منظمة، فضلا عن الرغبدة فدي إبدراز مددى فاعليدة المعالجدة القرائيدة فدي تحسد

 .الأداء القرائي

ولتحقيددق أهددداف الدراسددة ، تددم الاعتمدداد علددى المددنهج الوصددفي فددي الجانددب 

مددن خددلال عددرا المفدداهيم والنظريددات والدراسددات المرتبطددة بددالأداء النظددري، 

القرائي وصعوباته والمعالجة القرائية، إلى جانب توتيا المقاربدة التطبيقيدة فدي 
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الجانب الميداني، من خلال تشخيل مستوى الأداء القرائي، وبنداء سدند علاجدي 

 .خل العلاجي وبعدهتعلمين قبل التدوتطبيقه، ثم تقويم أثره ومقارنة مستوى الم

الجة أي مدى تسهم المع إلى :وتتمحور الدراسة حول إشكالية رئيسية مفادها

 ؟دائيالقرائية في تحسين الأداء القرائي لدى متعلمي مرحلة التعليم الابت

 :وتتفري عن هذه الإشكالية مجموعة من التساؤلات الفرعية، أهمها

ة مكوناته وخصائصه في مرحلما المقصود بالأداء القرائي، وما أهم  -

 التعليم الابتدائي؟

أبرز صعوبات الأداء القرائي التي تواجه متعلمي المرحلة  هيما -

 الابتدائية؟

 ما أهم العوامل المرتبطة بظهور هذه الصعوبات؟ -

 كيا يمكن بناء سند علاجي مناسب في ضوء نتائج التشخيل؟ -

 المفاهيم المرتبطدة وقد واجهت الدراسة بعض الصعوبات، من أبرزها تشعب

لانتقدال بالقراءة وتداخلها مع مفاهيم ل وية ومعرفية وتربوية أخرى،. كما شدكل ا

ناسدبة من الجانب النظدري إلدى الجاندب التطبيقدي، واختيدار الأنشدطة العلاجيدة الم

خدار  أوقدات  فكدرة المعالجدةالأوليداء بعدض رفدض مع  ومتابعة نتائجها، خاصة

 الدراسة وعدم إحضار ترخيل من المديرية.

ع ولتحقيق أهداف الدراسة، تم الاعتماد على مجموعة مدن المصدادر والمراجد

ينهدا بمدن  المتخصصة في القراءة والأداء القرائي وصدعوباته والمعالجدة القرائيدة

ات سددإلى جانددب الدراحمددد الحددا ،لأتعلدديم القددراءة فددي المرحلددة الابتدائيددةكتدداب 

لكتدددب االمرتبطدددة بتعليميدددة الل دددة العربيدددة والتعلددديم الابتددددائي، والاسدددتفادة مدددن 

سدددند معالجدددة مدددن بينهدددا  المدرسدددية والوثدددائق التربويدددة ذات الصدددلة بالموضدددوي

. وقددد سددما تنددوي هددذه المصددادر بتكددوين إطددار نظددري صددعوبات الأداء القرائددي

ي الددذي يتندداول يسدداعد علددى فهددم موضددوي الدراسددة، وربطدده بالجانددب التطبيقدد

 .تشخيل الصعوبات ومعالجتها وتقويم نتائج التدخل

 :وقد اقتضت طبيعة الموضوي تقسيم هذه الدراسة إلى فصلين متكاملين
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الإطااار النيااري لاالداء القرائااي فااي " خُصددل الفصددل الأول، المعنددون بدد  

شدتمل ، لعرا الأسا النظرية والمفاهيميدة للدراسدة، وقدد ا"المرحلة الابتدائية

القاااراءة بوااافها عملياااة ل وياااة "علددى ثلاثدددة مباحدددقت تندداول المبحدددق الأول 

، مدددن خدددلال التطدددرق إلدددى تعريدددا القدددراءة فدددي اللسدددانيات الحديثدددة، "معرفياااة

ئل ومكونددات العمليددة القرائيددة المتمثلددة فددي الإدرا  والترميددز والفهددم، وخصددا

ء اني، فجددافددي المرحلددة الابتدائيددة، ثددم أبعادهددا المعرفيددة. أمددا المبحددق الثدد القددراءة

 ، وتندداول"اااعوباا الأداء القرائااي عنااد متعلمااي التعلاايم الابتاادائي"بعنددوان 

داء مفهوم صعوبات القراءة وتمييزها عن التأخر القرائي، ومظاهر صعوبات الأ

ق فددي حددين خُصددل المبحددالقرائددي، وأسددبابها لدددى متعلمددي المرحلددة الابتدائيددة. 

فهدوم م، مدن خدلال تنداول "المعالجاة القرائياة بواافها إطاارار نيرياار "الثالق ل  

تفدداعلي، المعالجدة القرائيددة، ونماذجهددا المتمثلددة فددي النمددوذ  الصدداعد والنددازل وال

 .ودورها في تشخيل وعلا  صعوبات القراءة

يقياااة لاااالداء المقاربااااة الع جياااة التطب"أمدددا الفصدددل الثدددداني، المعندددون بددد  

على  ، فقد خُصل للجانب الميداني والتطبيقي للدراسة، واشتمل بدوره"القرائي

تشااا يع ااااعوباا الأداء القرائاااي " "ثلاثدددة مباحدددقت تنددداول المبحدددق الأول 

ر  تمددع ، مددن خددلال تقددديم نبددذة عددن الابتدائيددة محددل الدراسددة، وتحديددد مج"مياادانيا

نتددائج التشددخيل وتحليلهددا. الدراسددة وعينتهددا، وأدوات التشددخيل، ثددم عددرا 

خلال  ، من"بناء السند الع جي وفق المقاربة القرائية"وتناول المبحق الثاني 

ائيدة فدي تعريا السند العلاجي، وبيان مبادئه ومكوناته، ثم توتيا المعالجة القر

ة تقااويم فاعلياا"تصددميم الأنشددطة العلاجيددة. أمددا المبحددق الثالددق، فجدداء بعنددوان 

وتضدددمن حصددل الددددعم الموجهددة حسدددب نددوي الصدددعوبة، ، "السااند الع جااي

لدتعلم والعمل الفردي مع المتعلمدين ذوي التعثدرات الشدديدة، والعمدل الجمداعي وا

 التقدويم التعاوني، والمتابعدة المسدتمرة لتطدوير الأداء القرائدي، إلدى جاندب أدوات

وصدل متالقبلي والبعدي، وتحليل النتائج وقياس الأثدر، ثدم عدرا أبدرز النتدائج ال

إليهددددا، ومدددددى تحقددددق الفرضدددديات، والتوصدددديات البيداغوجيددددة، وآفدددداق البحددددق 

 .المستقبلية

عين تموشنت 2026 /09/ 29بتاريخ:  



 

 

 

 

 

 

 

 

 الفصل الأول:

 الابتدائيةالإطار النيري للداء القرائي في المرحلة 
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 :تمهيد

همة في الم يعُدّ الأداء القرائي في مرحلة التعليم الابتدائي من المرشرات

ى تحديد مستوى التحصيل الدراسي وتطور المهارات الل وية والمعرفية لد

وإنما  المتعلم. فالقراءة لا تقتصر على تحويل الرموز المكتوبة إلى أصوات،

الفهم، يز وتمثل عملية ل وية معرفية مركبة تتداخل فيها مهارات الإدرا  والترم

 .وتسُهم في اكتساب المعرفة وتنمية التفكير والقدرة على التعلم

اءة وتكتسب دراسة الأداء القرائي أهميتها من إتاحة فهم آليات القر

ي ها لدى متعلمومراحل اكتسابها، إلى جانب الوقوف على مكوناتها وخصائص

راسة ئج دالمرحلة الابتدائية. كما تكتسب أهمية تربوية من خلال ما توفره نتا

وبة الصعالأداء القرائي من معطيات تساعد المعلمين على تحديد مواطن القوة و

هم مستوياتمة للدى المتعلمين، واختيار الأساليب والاستراتيجيات التعليمية الملائ

دخلًا ية مظور، يمثل الكشا المبكر عن الصعوبات القرائالقرائية. ومن هذا المن

 .أساسياً للتدخل المناسب والحد من انعكاساتها على التعلم

صفها ة بووينتظم هذا الفصل في ثلاثة محاور أساسيةت يتناول أولها القراء

عملية ل وية معرفية، من خلال عرا مفهومها ومكوناتها وخصائصها في 

ي لثانات اللسانية والمعرفية الحديثة. ويخصل المحور ضوء ما قدمته الدراسا

حديد تلال لدراسة صعوبات الأداء القرائي لدى متعلمي التعليم الابتدائي، من خ

 بعض أبرز مظاهرها على المستويات الصوتية والطلاقة والفهم، والوقوف على

ول ق فيتنااللثالعوامل الل وية والمعرفية والتعليمية المرتبطة بها. أما المحور ا

اناتها إمك المعالجة القرائية من حيق مفهومها ونشأتها وأبرز نماذجها، مع بيان

 .في تشخيل الصعوبات القرائية والتدخل لمعالجتها

ويستند الفصل إلى جملة من الأدبيات والدراسات اللسانية والتربوية ذات 

ناته، وتحديد الصلة، بما يسما بتأسيا إطار نظري لفهم الأداء القرائي ومكو

طبيعة الصعوبات التي قد تعترا المتعلم في هذه المرحلة. ويشكل هذا الإطار 

منطلقاً لفهم المعالجة القرائية وتوتيفها في الجانب التطبيقي، بما يتيا الانتقال 



القرائي في  للداءالنيري  الإطارالفصل الأول                               

 المرحلة الابتدائية
 

 ~ 8 ~  
 

من وصا الصعوبات إلى تحليلها واقتراح سبل للتدخل تتلاءم مع طبيعة الأداء 

 القرائي لدى المتعلمين.

 ول:القراءة بوافها عملية ل وية معرفية.مبحث الأال

 ولا:تعريف القراءة في اللسانياا الحديثةأ

ة ل ويدة تهددف دراكيدلقراءة هي عمليدة إا"دراكية ل وية:القراءة كعملية إ .1

ربطددده بالمعرفدددة السدددابقة مدددن الدددنل المكتدددوب ولدددى اسدددتخرا  المعندددى إ

 .1"للمتعلم

ات القراءة ليسدت مجدرد التعدرف علدى الكلمدن هذا التعريا يركز على أ      

ل بدين المفدردات و الجمدفهدم العلاقدات بل تشمل إدرا  المعندى و و الحروف،

ما  ،افالطفل المتمدرس يربط المعلومات الجديدة بما يعرفه مسبق. داخل النل

قدددة المعحدل المسدائل علدى و اسددتنتاجية تسداعده  جعدل القدراءة عمليدة تحليليدةي

 فكار.تلخيل الأ علىوأ

تعُدّ القراءة عملية تفاعليدة لا القراءة كنشاط تفاعلي بين القارئ و النع: .2

تقتصر علدى اسدتقبال المعندى الجداهز، بدل تقدوم علدى مشداركة القدار  فدي 

نشداط تفداعلي بدين القدار  و الدنل  "، إذ تعتبدر بأنهدا فهم النل وتفسيره

المكتددوب، يقددوم مددن خلالدده القددار  بتفسددير الرمددوز الل ويددة وفددق خبراتدده 

الددنل لا يعطددي المعنددى مباشددرة، فالطفددل . 2"الحياتيددة و المعرفيددة السددابقة

المعرفيددة، وهددذا فددي بندداء المعنددى عبددر خبراتدده الحياتيددة و يشددار  بفعاليددة 

القددراءة هنددا ليسددت ثابتددة،بل تت يددر حسددب النقدددي. يعددزز التفكيددر التددأملي و

 مستوى فهم القار  و قدرته على التحليل.

تعُدّ القدراءة مدن المهدارات الأساسدية التدي القراءة كمهارة معرفية مركبة: .3

 تتطلب تفاعلًا بدين مختلدا القددرات الل ويدة والمعرفيدة لددى المدتعلم. فهدي
                                                           

تعليم القراءة في ضوء اللسانيات الحديثة، د.ط، دار  محمد الخطييب،استراتيجيات -1

 37، ص2015المسيرة للنشر و التوزيع، عمان، 

فاطمة القيسي،القراءة والمعرفة:دراسة تربوية، د.ط، دار الفكر العربي،  -2

 .45، ص2012القاهرة،
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معرفية مركبة تشمل القدرة على التعرف على الحدروف  مهارة "بدورها 

 .1الدلالية"وفهم العلاقات النحوية و و الكلمات،

م درا  الحرفددي بحيددق يددتتعكددا هددذه المهددارة تعدددد أبعدداد القددراءة مددن خددلال الإ

اعدد لى الفهدم الل دوي مدن حيدق القوبالإضافة إ،التعرف على الحروف ثم الكلمات

را  الفهددم الدددلالي مددن خددلال اسددتخو الكلمددات و الجمددل،النحويددة والعلاقددات بددين 

 المعنى الكلي للنل وربطه بالسياق و المعرفة السابقة. 

ن القدددراءة ليسدددت مهدددارة واحددددة،بل مجموعدددة مدددن هدددذا التعريدددا يوضدددا أ

بعداد جدب علدى الأطفدال تطدوير جميدع هدذه الأالمهارات المرتبطة ببعضدها وي

 لتحقيق فهم شامل للنصوص.

 فة وتكوين مهاراا التفكير النقدي:كمدخل لفهم المعر .القراءة4

تعُدد القددراءة مدن الوسددائل الأساسدية فددي اكتسداب المعرفددة وتنميدة القدددرات 

ساسدية القدراءة وسديلة أ":العقلية العليدا، إذ يدذهب صداحب المرجدع إلدى أن

ويكشدا هدذا القدول عدن 2لاكتساب المعرفة وتنمية القدرات العقلية العليدا".

القددراءة بتطددوير قدددرات المددتعلم علددى التحليددل والتفسددير والتقيدديم، ارتبدداط 

فضلًا عن مساعدته على ربط المعارف المكتسبة بخبراته السابقة ومواقفه 

اليومية، بما يسهم في بناء فهم أعمق للنصوص وتنمية قدرته على التفكير 

 النقدي.

 والإجتماعية:ء المهاراا الل وية والمعرفية داة لبنا.القراءة أ5

تتجدداوز القددراءة حدددود فددفّ الرمددوز وفهددم الددنل إلددى الإسددهام فددي بندداء 

القراءة أداة لبندددداء المهددددارات الل ويددددة "مهددددارات متعددددددة لدددددى الطفددددل، إذ تعُدددددّ 

المعرفيدددة والاجتماعيدددة لددددى الطفدددل، وتمكينددده مدددن التواصدددل والتفاعدددل مدددع و

                                                           
نهضة خالد الموسوي،تنمية مهارات الفهم القرائيفي المرحلة الابتدائية، د.ط، دار ال -1

 .28، ص2016العربية،القاهرة،
خالد الموسوي، تنمية مهارات الفهم القرائيفي المرحلة الابتدائية ، المرجع نفسه ،  -2

 .28ص
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الاجتمداعي للقدراءة، إذ تسداعد هذا التعريا يبدرز البعدد .1النصوص بشكل فعال"

الطفل المتمدرس على التواصل وفهم الرسائل المكتوبدة فدي المجتمدع، كمدا تسدهم 

فدي تنميددة مهاراتدده الل ويددة، مثددل المفددردات والقواعددد، ومهاراتدده المعرفيددة، مثددل 

 التحليل والاستنتا ، ومهاراته الاجتماعية، مثل الحوار والنقاش.

 المعنى:.القراءة كعملية استنباط 6

تعُدّ القراءة عملية تتجاوز التعرف على الكلمات إلى استنباط المعنى 

"القراءة عملية استنباط واستيعاب المعنى واستيعابه، إذ يذهب التعريا إلى أن

من النل المكتوب باستخدام المعرفة السابقة مع القدرة على التحليل و 

تقتصر على الفهم السطحي ويشير هذا التعريا إلى أن القراءة لا .2التطبيق"

للنل، بل تتيا للطفل توتيا ما تعلمه في مواقا أخرى، مثل حل المشكلات 

وإنجاز المشاريع المدرسية، مما يجعلها أساسًا في التعلم وتنمية المهارات 

 .التعليمية

يها ففالقراءة ليست مهارة واحدة، وإنما عملية معرفية مركبة تتداخل 

تبدأ بالتعرف على الحروف والكلمات والإدرا  مجموعة من المهاراتت 

ه البصري للرموز المكتوبة، ثم الترميز الصوتي لل ة من خلال تحويل هذ

ة. سابقالرموز إلى أصوات، وصولًا إلى فهم النل وتفسيره وربطه بالمعارف ال

ويكشا هذا التكامل أن تحقيق فهم متكامل للنصوص يتطلب تنمية مختلا 

 ة لدى الطفل المتمدرس.المهارات القرائي

 

 :دراك،الترميز،الفهم(انيا.مكوناا العملية القرائية)الإث

                                                           
احمد الحا ، تعليم القراءة في المرحلة الابتدائية، الأسا و الاستراتيجيات، د.ط، دار  -1

 50، ص2013المسيرة للنشر و التوزيع، عمان ،

ي،تعليم القراءة في ضوء الاتجاهات التربوية الحديثة، د.ط، دار الفكر احمد المهد -2

 .41، ص2017العربي،ا لقاهرة، 
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 ،ساسدديةيتضددمن عددة مكونددات أ ،تعدد العمليددة القرائيددة نشداطا معرفيامعقدددا

ة قددار  علددى تحويددل الرمددوز المكتوبدد،الفهم،حيددق يعمددل الالترميز،وهددي الإدرا 

 لى معان مفهومة داخل الجهاز المعرفي.إ

 الإدراك:-1

تعُدّ عمليدة الإدرا  مدن المراحدل الأساسدية فدي اكتسداب مهدارة القدراءة، إذ تمثدل 

نقطددة الانطددلاق التددي ينتقددل مددن خلالهددا المددتعلم مددن مجددرد النظددر إلددى الرمددوز 

وفدي هدذا السدياق، يمكدن تعريدا الإدرا  المكتوبة إلى التعرف عليها وتمييزهدا، 

وليددة فددي القددراءة، ويعنددي القدددرة علددى اسددتقبال المعلومددات المرحلددة الأ " :بأندده

 1الحروف والكلمات داخل النل"البصرية وتمييز 

ييدز طفدل التمذ يتيا للالذي يقوم عليه التعلم القرائي، إساس الإدرا  يمثل الأ      

قددوة  الكلمددات، وربددط الرمددوز بالصددوتيات المناسددبة.البصددري بددين الحددروف و

ق ل سرعة التعرف على الكلمات وتدعم دقدة القدراءة. بحيددرا  البصري تسهالإ

ار  درا  البصدري تددرتبط مباشددرة بقدددرة القددلنفسددية أن قددوة الإتركدد الدراسددات ا

صددوص، وتلعددب دورا علدى التعددرف السددريع علددى الكلمددات والعبددارات داخددل الن

 طفال.كبيرا في سرعة ودقة القراءة لدى الأ

 الترميز:-2

القرائية في بدايتها علدى قددرة الطفدل علدى اسدتقبال الرمدوز تتأسا العملية 

"الترميدز هددو المكتوبدة وتمييزهدا بصدرياً، وهدو مددا ينددر  ضدمن مهدارة الإدرا 

صدوات ل ويدة، ثدم القدار  بتحويدل الرمدوز المكتوبدة إلدى أ العملية التي يقوم فيها

ساسًدا مهمًدا ويشكل الإدرا  أ2صوات بالمعاني المخزنة في الذاكرة".ربط هذه الأ

في التعلم القرائي، لأنه يمكّن الطفل من التمييز البصري بين الحدروف والكلمدات 
                                                           

محمد عبد الحميد عبد الله،تعليم القراءة و الكتابة في المرحلة الابتدائية، د.ط، دار الفكر  -1

 60-58، ص2010العربي، القاهرة، 
، عالم الكتب، القاهرة، 1ية و التطبيق، طينظر،كمال زيتون،التعلم التعلم بين النظر -2

 280-278، ص2009
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وربددط الرمددوز المكتوبددة بأصددواتها المناسددبة. ويسددهم هددذا الإدرا  فددي سددرعة 

التعرف على الكلمدات ودقدة قراءتهدا، ممدا يجعدل تنميتده عداملًا مهمًدا فدي تطدوير 

 الأداء القرائي لدى الأطفال.

 هم:الف-3

بعد تعرف القار  على الرموز المكتوبة وترميزها، تتجه العمليدة القرائيدة 

المرحلدة "بأنده نحو بناء المعنى وفهم العلاقات بين أفكار النل، إذ يعدرّف الفهدم 

كثدر تعقيددا فدي العمليدة القرائيدة،حيق يقدوم القدار  بددمج المعلومدات النهائية والأ

ويشمل الفهم استنتا  1لاستنتا  المعنى الكلي للنل".الجديدة مع المعرفة السابقة 

المعنى وتحليل الأفكار وتركيبهدا وربدط بعضدها بدبعض، كمدا يمثدل مرشدرًا علدى 

تحقق ال ايدة مدن عمليدات الإدرا  والترميدز. ويسداعد تمكدن الطفدل مدن مهدارات 

الفهددم علددى اسددتيعاب النصددوص وتحليلهددا، وتنميددة قدرتدده علددى التفكيددر النقدددي 

 ستقلالية في التعلم.والا

 ع القراءة في المرحلة الابتدائية:خصائثالثا:

هدي لدى كلمدات، بدل رد نشداط ميكدانيكي لتحويدل الحدروف إالقراءة ليست مج

 ،نفسيةو،ول وية،معرفيةعملية معرفية ل وية متعددة الأبعاد تتفاعل فيها عناصر 

عند  بعين الإعتباريجب أخذها اجتماعية. وتتميز القراءة بعدة خصائل رئيسة و

 بتدائي.دراسة الأداء القرائي للأطفال في مرحلة التعليم الإ

تعتمددد علددى قدددرة الطفددل علددى اسددتخدام معرفتدده ال صااائع المعرفيااة:  .1

اسددتنتا  المعدداني ن المعلومددات الموجددودة فددي الددنل، والسددابقة للددربط بددي

ن القددددراءة عمليددددة استحضددددار الضمنية."الخصددددائل المعرفيددددة تعنددددي أ

ا يحتويده الدنل. علدى سدبيل المثدال إذا المعرفة السابقة للطفل وربطهدا بمد

نباتدات نه يسدتخدم معرفتده السدابقة عدن القرأ الطفل نصا على الزراعة، ف 

                                                           
ينظر،فتحي مصطفى الزيات، صعوبات التعلم، الاسا النظرية و التشخيصية و  -1

 .314-312، ص2007، دار النشر للجامعات، القاهرة،1العلاجية، ط
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فالطفدددل يدددربط  1عمدددق".وسدددم الدددزري لفهدددم محتدددوى الدددنل بشدددكل أو مأ

اسدتنتا  المعدداني المعرفدة السدابقة بالنصدوص الجديددة، ممددا يسداعده علدى 

هذا يعزز فهم النصوص بشكل أعمدق و  توسيع قواعد معرفته.ية والضمن

 كثر فعالية.يجعل التعلم أ

 لدى البعدد الل دوي للقدراءة،الخصائل الل ويدة تشدير إال صائع الل وية: .2

وتشددمل هددذه . ي قدددرة الطفددل علددى التعامددل مددع الل ددة نفسددها بشددكل فعددالأ

 القدرة:

ت ببعضدددها، الكلمدددا درا  علاقدددةقددددرة الطفدددل علدددى إفهااام بنياااة الجمااال:-

لفهم المفعول في الجملة، وهذا يعزز القدرة على اومعرفة من هو الفاعل و

 الدلالي للنصوص.

ملدة فهدم قواعدد الل دة الأساسدية، مثدل صدياغة الجاتقان القواعد النحوية:-

 التانيق، يساعد الطفل على استيعاب النصوص بشكل صحيا.والتذكير و

اسددددتخداماتها ت وفددددة معددداني الكلمدددامعرمعااااني الكلمااااا و المفااارداا:-

 توسيع مداركه الل وية.ختلفة يسهم في تفسير النل بدقة والم

تتميز القراءة بطبيعتها التفاعليدة، إذ لا يقتصدر دور ال صائع التفاعلية: .3

القار  على استقبال المعلومات الواردة في النل، بدل يشدار  فدي فهمهدا 

اته السابقة، وفي هذا السياق وبناء معناها من خلال توتيا معارفه وخبر

القراءة عملية ديناميكية بدين القدار  و الدنل، "يوضا محمد الشمري أن

حيق يقوم القار  بتكوين معنى متكامل من خلال التفاعل مدع المعلومدات 

ن الطفددل يحلددل .حيددق تعددد القددراءة نشدداط نشددط أي أ2"المقدمددة فددي الددنل

شخصدديا.وهذا مددا يعددزز المعلومددات، و يربطهددا بخبراتدده، ويكددون معنددى 

أي أن الطفددل لا يقددرأ  التفاعددل الددذهني ويسدداهم فددي تطددوير الفهددم النقدددي.

يقددوم بتحليددل الددنل بصددي ة جامدددة بددل يقددوم بالتفاعددل مددع الددنل حيددق 

يربطهددا بخبراتدده السددابقة.كما يقددوم المعلومددات المقدمددة ويتسدداءل حولهددا و

                                                           
المرجع  أحمد الحا ، تعليم القراءة في المرحلة الابتدائية، الأسا و الاستراتيجيات، -1

 .50السابق، ص
محمد الشمري، مهارات القراءة التفاعلية لدى الأطفال، د.ط، دار الفكر العربي،  -2

 .42، ص2017الرياا،
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تصدبا القدراءة ، وهندا دراكده ومعرفتده القبليدةمعنى شخصي حسب إ ببناء

نتدا  المعندى و لديا عملية نشطة وليست سلبية، حيق يسداهم الطفدل فدي إ

 مجرد استقباله.

 بعاد المعرفية للقراءة:رابعا:الأ

تتجاوز القدراءة مجدرد التعدرف علدى الرمدوز والكلمدات، لتشدمل مجموعدة 

مددن العمليددات العقليددة التددي تسددهم فددي فهددم الددنل وتحليددل معانيدده. وفددي هددذا 

القراءة عملية معرفية مركبة تتطلب " :يوضا محمود أحمد السيد أنالصدد، 

بعاد المعرفية جزءا عقلية، حيق يشكل كل بعد من الأ تنسيقا بين عدة مهارات

، بدل . فدالقراءة ليسدت مجدرد مهدارة بسديطة1القرائيدة الكاملدة" بنداء القددرةمن 

الإدرا ، الترميدز، هي عملية معقدة تتداخل فيها عدة أبعاد معرفية، مدن بينهدا 

اد عنصدرا بعدلتفاعليدة. ويعدد كدل بعدد مدن هدذه الأاالفهم، والمهارات الل وية و

درا  فددي التعدددرف علدددى أساسدديا فدددي بندداء القددددرة القرائيدددة، حيددق يسددداهم الإ

، بينمددا يعمددل الفهددم علددى معددانلددى مددوز، ويسدداعد الترميددز فددي تحويلهددا إالر

 تحليله.لتفاعلية مع المحتوى والنل، وتدعم المهارات الل وية وا استيعاب

 دراك البصري:الإ-1

يعُدّ الإدرا  البصري من العمليات الأساسية التي تمُكّن الطفل مدن التعدرف علدى 

"القدددرة علددى التعددرف  الرمددوز المكتوبددة وتمييزهددا أثندداء القددراءة، إذ يعُددرّف بأندده

سددددداس تكدددددوين معندددددى وف و الكلمدددددات بدقدددددة و سدددددرعة، وهدددددو أعلدددددى الحدددددر

ويتطلب هذا الجاندب اعتمداد الطفدل علدى حاسدة البصدر فدي التعامدل مدع .2النل"

 مختلا العناصر المكتوبة، ومن ذلف:

قراءة وهو ما يسما له بشكال الرمزية الم تلفة: تمييز الحروف والكلماا والأ-

 النصوص بسرعة دون الحاجة للتوقا المستمر لمعرفة الحروف.

                                                           
محمود أحمد السيد، علم النفا المعرفي و تطبيقاته الل وية، د.ط، دار الفكر العربي،  -1

 .205، ص2010القاهرة، 
القراءة و الكتابة:التشخيل و العلا ، د.ط، دار عبد الله الدهامي، صعوبات تعلم  -2
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 التدداء ت، أومثل:بددروف المتشااابهة:تمييااز الفااروب البصاارية الدييقااة بااين الحاا-

ة، وهددذا التمييددز ضددروري لتفددادي الأخطدداء فددي القددراءة المفتوحددة و المربوطدد

 الفهم.و

ى رف البصري علن التعأي أالمعاني الصوتية:والكلماا و الربط بين الحروف-

 فهم معناها في السياق.الكلمة يمثل خطوة أولية لتحويلها إلى صوت و

عدزز مدا يتطوير القدرة على التمييز باين الكلمااا المعقادة و الجمال الطويلاة: -

 سرعة القراءة.الطلاقة و

 الترميز الل وي:-2

يمثددل الترميددز الل ددوي مرحلددة أساسددية فددي الانتقددال مددن التعددرف علددى الرمددوز 

ين الإدرا  الترميز الل وي هو الجسر ب"المكتوبة إلى بناء معناها، إذ يعُرّف بأنه

يددق يتددرجم الطفددل الرمددوز المكتوبددة إلددى اصددوات الفهددم المعرفددي، حلبصددري وا

حيدددق يدددربط الرمدددوز المكتوبدددة  ،1لدددى معندددى كامدددل للدددنل"مفهومدددة ومدددن ثدددم إ

 المعاني الصحيحة، ويتيا للطفل:بالأصوات و

هدو قددرة الطفدل علدى : المعااني الصاحيحةربط الرموز المكتوباة بالأااواا و-

هدم والكلمدات المكتوبدة، وربطهدا بأصدواتها المناسدبة ثدم فالتعرف على الحدروف 

 معناها.

الفهددم المعرفددي، حيددق الإدرا  البصددري ووهددو الجسددر بددين  الترميااز الل ااوي:-

عنى الطفل المتمدرس الرموز المكتوبة إلى اصوات مفهومة ومن ثم إلى ميترجم 

 سلاسة.مل هذا البعد نطق الكلمات بدقة وو للنل. ويشكامل للجملة أ

يفهم الطفدل المعندى الصدحيا لكدل كلمدة ضدمن المعنى:ربط الكلماا بالصوا و-

 صوات.وليا فقط قراءة الأ السياق العام للنل،

رس من فهدم النصدوص حيق يكمن الطفل المتمدالتعرف على الكلماا الجديدة:-

 .غير المعروفةو من السياق لفهم الكلمات الصعبة أ الاستفادةو مألوفةال ير 
                                                           

محمود أحمد السيد، علم النفا المعرفي و تطبيقاته الل وية، ، المرجع السابق،  -1
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طددده القددددرة علدددى اسددتيعاب المعندددى العددام للدددنل وربوهددو  المعرفاااي:الفهاام -3

لفهدم اتحليدل المعلومدات بشدكل فعدال، بالمعلومات السابقة، ما يردي إلدى تفسدير و

عاب . ويشددمل القدددرة علددى اسددتيالهدددف النهددائي للعمليددة القرائيددة المعرفددي يمثددل

 ربطهدداأي فهددم الفكددرة الرئيسددة و الأفكددار الفرعيددة و المعنددى الكلددي للنصددوص،

لطفدل المعرفدة السدابقة، بحيدق يدتمكن ا. الربط بدين المعلومدات الجديددة وببعضها

 بناء فهم شامل.دمج المعارف المختلفة ومن 

ى لتعدرف علدفكير النقدي، اسدتنتا  النتدائج، واي القدرة على التالتحليل والتفسير:أ

 لتتابعية في النل.و االعلاقات السببية أ

صدوص معلومات المستفادة من النالتطبيق العملي للمعرفة:حيق يستخدم الطفل ال

 و التعبير الكتابي.في أنشطة أخرى مثل حل المسائل أ

ن الطفل المتمددرس لا يكتفدي بدالقراءة السدطحية، التفاعل الذهني مع النل: أي أ

 1ق من صحتها.التحقوتقييم المعلومات وبل يقوم بالتفكير النقدي 

  لمعرفددي يتحقددق فقددط عندددما ينسددجم الإدران الفهددم االسددعدي يشدددد علددى أ     

يصدبا الخبدرة القرائيدة للطفدل للسدابقة والترميدز الل دوي مدع المعرفدة االبصري و

 فعال.ا على استنتا  المعاني الدقيقة وتحليل النصوص بشكل شامل وقادر

ليدددا يسدددما بتطدددوير مهدددارات التفكيدددر العن الفهدددم المعرفدددي الجيدددد كمدددا أ         

لمسدتمر وهدو مدا يعدزز الدتعلم ا التقييم النقدي للنصدوص،و مثل:التحليل،المقارنة،

ولددى مددن الددتعلم حصدديل الدراسددي خاصددة فددي السددنوات الأيددرثر ايجابددا علددى التو

سددداس تعلددددم بددداقي المددددواد فددددالقراءة هدددي أ هدددم مرحلددددة لدددتعلم القدددراءة.كونهدددا أ

هميدة تربوية الحديثة وتحق على ضرورة وأركده الدراسات الالدراسية.وهذا ما ت

 بتدائية.  صعوبات القراءة في المرحلة الإعلا

 ئي.ئي عند متعلمي التعليم الإبتداداء القراالأ المبحث الثاني:اعوباا

 ولا:مفهوم اعوباا القراءة وتمييزها عن التأخر القرائي.أ

                                                           
ينظر:سامي السعدي،استراتيجيات الفهم القرائي، د.ط، دار الفكر العربي، القاهرة،  -1

 .26، ص 2015
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 تعريف اعوباا القراءة:-1

تتخذ صعوبات القراءة صورًا متعددة، وقد تظهدر فدي مراحدل مختلفدة مدن 

المشدكلات التدي تواجده الطفدل  " بأنهدااكتساب المهارات القرائية، إذ تعُدرّف 

أثناء تعلم القراءة، تعوقه عن الوصول إلى المستوى القرائي المتوقدع لعمدره، 

شدير هدذا التعريدا ،وي1بالرغم مدن تدوفر الدذكاء والقددرة التعليميدة الأساسدية"

إلدددى أن صدددعوبات القدددراءة لا تعندددي ضدددعفاً عامًدددا فدددي الدددتعلم، وإنمدددا تدددرتبط 

بمشددكلات محددددة تعيددق اكتسدداب بعددض المهددارات القرائيددة الأساسددية. وقددد 

تظهددر هددذه الصددعوبات فددي التعددرف علددى الكلمددات ونطقهددا وفهمهددا، أو فددي 

تكرر، كما قد تمتدد ضعا الطلاقة القرائية الذي يتجلى في البطء والتوقا الم

إلى صعوبة فهم النصوص وربدط المعلومدات الدواردة فيهدا بالمعرفدة السدابقة 

 لدى الطفل.

" إعاقدة محدددة فدي أداء وفي السياق نفسه، تعُدرّف صدعوبات القدراءة بأنهدا

الطفددل للقددراءة، تتجلددى فددي عدددم القدددرة علددى التعددرف علددى الكلمددات بسددرعة 

ويبددرز هددذا التعريددا .2المكتوبددة" ودقددة أو صددعوبة فددي اسددتيعاب النصددوص

جانبين أساسيين من صدعوبات القدراءة، همدا صدعوبة التعدرف علدى الكلمدات 

بدقة وسرعة، وصعوبة استيعاب النصوص وفهمها. ومن ثم يمكن أن تتعلدق 

الصددعوبة بأحددد مكونددات القددراءة أو بددأكثر مددن مكددون، وهددو مددا يفسددر تنددوي 

 نذكر على سبيل المثال:، آخرمظاهرها واختلافها من طفل إلى 

ط :صعوبة في التمييز بين الأصوات،الربالفونولوجيةالمهاراا الصوتية و-

 بين الحروف والأصوات، أو نطق الكلمات بشكل صحيا.

عددددم القددددرة علدددى قدددراءة النصدددوص بسلاسدددة وسدددرعة الط ياااة القرائياااة:-

 مناسبة، مما يرثر على فهم المعنى.

                                                           
الحا  محمد، صعوبات التعلم و طرق معالجتها في المرحلة الابتدائية ، د.ط، دار الفكر  -1
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 الفهم القرائي:-

" حالددة يواجدده فيهددا الطفددل مشددكلات فددي القددراءة بأنهددا تعُددرّف صددعوبات

فهدم النصدوص واسدتيعاب اكتساب مهارات القراءة الأساسية، مدا يدرثر علدى 

ويشدير هدذا التعريدا إلدى أن صدعوبة القدراءة قدد تدنعكا علدى .1المعلومدات"

قدرة الطفل على فهم النل واستيعاب المعلومات الدواردة فيده، ممدا يحدد مدن 

قدرته علدى تحليلهدا وتفسديرها والإجابدة عدن الأسدملة المرتبطدة بهدا. لدذلف قدد 

تظهر صعوبة الفهم القرائي فدي عددم القددرة علدى تحديدد الفكدرة الرئيسدة، أو 

 استخرا  المعلومات، أو الربط بين أفكار النل.

 تعريف التأخر القرائي:-2

لدى الطفدل مقارندة " بطء تطور مهارات القراءة يتمثل التأخر القرائي في 

وقددد يددرتبط ذلددف بعدددة  .2بأقراندده، دون وجددود مشددكلة معرفيددة أو ل ويددة أساسددية"

عوامل، منها قلة الممارسة، وضعا البيمة القرائية فدي المندزل والمدرسدة، وقلدة 

 التحفيز والتعرا للنصوص.

" تدأخر الطفدل إلدى الوصدول وفي السياق نفسه، يعُرّف التأخر القرائي بأنده 

إلى المسدتوى القرائدي المتوقدع لعمدره، رغدم قدراتده المعرفيدة الطبيعيدة، ويحتدا  

خاصددة عندددما تتصدل الصددعوبة بعوامددل ،3إلدى دعددم تربدوي لتجدداوز هددذا التدأخر"

قابلددة للتعددديل، مثددل طرائددق التدددريا، وكثافددة الممارسددة، ومدددى تعددرا الطفددل 

 للنصوص.

 تمييز اعوباا القراءة عن التأخر القرائي:-3

 الفرب في المستوى المهاري:-    

                                                           
مرحلة الإبتدائية، د.ط، دار المعرفة القيسي أحمد، القراءة و صعوبات التعلم في ال -1

 .46-45، ص2012الجامعية، عمان، 
 .48القيسي أحمد، القراءة و صعوبات التعلم في المرحلة الإبتدائية ،نفا نفسه، ص -2
الزواوي سامي، التأخر القرائي: تشخيصه و علاجه، د.ط، دار العلوم للنشر ، بيروت،  -3
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حيق طبيعة المستوى تختلا صعوبات القراءة عن التأخر القرائي من 

" تتعلق بمشكلة محددة تمنع الطفل من الوصول  المهاري الذي يبل ه الطفل، إذ

إلى بطء في التعلم مع إمكانية إلى المستوى المطلوب، بينما التأخر القرائي يشير 

، مما قد يستدعي تدخلًا متخصصًا، بينما 1اللحاق بالمستوى المطلوب مع الدعم"

ي في بطء نسبي في اكتساب هذه المهارات، ويمكن تحسينه يتمثل التأخر القرائ

 .من خلال الدعم والتدريب المناسبين

 الفرب في الأسباب:-

" غالبا ما تكون  يختلا النوعان كذلف من حيق العوامل المفسرة لهما، إذ 

نتيجة مشكلات معرفية أو ل وية محددة، بينما التأخر القرائي قد يكون نتيجة 

،وترثر طبيعة الأسباب في تحديد أسلوب التدخل 2عوامل تعليمية أو بيمية"

المناسبت فصعوبات القراءة قد تتطلب استراتيجيات علاجية فردية تراعي 

لقرائي، في بعض الحالات، بعوامل طبيعة الصعوبة، في حين يرتبط التأخر ا

تعليمية أو بيمية يمكن معالجتها من خلال تحسين طرائق التعلم، وتوفير الدعم 

 والتحفيز داخل البيمة المدرسية.

 ستجابة للتدخل التربوي:الفرب في الإ-

عدادة مدا يظهدر  " يتباين النوعدان أيضًدا فدي مددى الاسدتجابة للتددخل التربدوي، إذ

تحسنا سريعا مع دعم مناسب، أما الطفل الدذي يعداني مدن صدعوبات القدراءة فقدد 

ويشددير هددذا الفددرق أن التددأخر .3يحتددا  إلددى اسددتراتيجيات معالجددة طويلددة الأمددد"

القرائددي قددد يسددتجيب بصددورة أسددري للدددعم التربددوي عندددما تكددون أسددبابه قابلددة 

ة متابعدة أكثدر انتظامًدا واسددتراتيجيات للتعدديل، بينمدا قدد تتطلدب صدعوبات القدراء

 علاجية تتلاءم مع طبيعة الصعوبة ومظاهرها.
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 مياهر اعوباا الأداء القرائي عند متعلمي التعليم الابتدائي:ثانيا:

ية الل وي مجموعة من المرشرات السلوكية وتمثل مظاهر صعوبات الأداء القرائ

لعملية وجود خلل في أحد مكونات االتي تظهر أثناء عملية القراءة، والتي تعكا 

  ما تنددر القرائية أو أكثر. وتختلا هذه المظاهر من متعلم إلى آخر، لكنها غالبا

 ضمن ثلاث فمات رئيسية هي:

 رائي.الصعوبات الصوتية، وصعوبات الطلاقة القرائية، وصعوبات الفهم الق     

احددق مددن تحديددد البلددم ووتعددد هددذه المظدداهر أدوات تشخيصددية مهمددة تمكددن المع

مناسدبة مدن ثدم وضدع البدرامج التربويدة الولة القرائيدة لددى المدتعلم، طبيعة المشك

 لعلاجها.

 المياهر الصوتية لصعوباا القراءة: -1

" أكثر المظاهر شيوعا لدى التلاميذ الذين يعانون من تعُد الصعوبات الصوتية 

إدرا  الأصوات  من ضعا في الأداء القرائي، حيق ترتبط بقدرة المتعلم على

ويظهر هذا النوي من الصعوبات .1الل وية وتمييزها وربطها بالرموز الكتابية"

عندما يجد التلميذ صعوبة في تحليل الكلمات إلى مكوناتها الصوتية، أو في 

التمييز بين الأصوات المتقاربة، أو في الربط بين الحرف المكتوب والصوت 

 الذي يمثله.

مثل  أولًا، في الخلط بين الأصوات المتقاربة،تتجلى هذه الصعوبات، و

)س/ص(، و)ت/ط(، و)ذ/ز(، مما يردي إلى أخطاء متكررة أثناء القراءة 

ة الجهرية. ويشير ذلف إلى ضعا في الوعي الفونولوجي، الذي يرتبط بقدر

 المتعلم على إدرا  البنية الصوتية للكلمات وتمييز وحداتها.

ا، فدي عجدز التلميدذ عدن تحليدل الكلمدات وتظهر الصدعوبات الصدوتية، ثانيدً

إلى وحدات صوتية أص ر، كالمقاطع والحروف، مما يعيق تعرفه على الكلمدات 

الجديددة. وقدد يدفعدده ذلدف إلدى الاعتمدداد علدى حفدب الكلمددات بددل تحليلهدا صددوتياً، 

 وهو ما يحد من قدرته على التعامل مع المفردات التي لم يسبق له تعلمها.
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ثالق فيتعلدق بصدعوبة الدربط بدين الحدرف وصدوته، حيدق لا أما المظهر ال

لدذي يتمكن التلميذ من الانتقال بصدورة دقيقدة مدن الرمدز المكتدوب إلدى الصدوت ا

أهميدة  يمثله، فتظهر القراءة بطيمة وتتكرر فيها الأخطداء. وتكتسدب هدذه المهدارة

رات مهداخاصة في السدنوات الأولدى مدن التعلديم الابتددائي، لأنهدا تسدهم فدي بنداء 

 قرائية لاحقة، من بينها الطلاقة والفهم.

 مياهر اعوباا الط ية القرائية:-2

تشير الطلاقة القرائية إلى قدرة المدتعلم علدى قدراءة الدنل بسدرعة مناسدبة 

وهددي مهددارة أساسددية تسددهم فددي  "وبدقددة عاليددة، مددع اسددتخدام التن دديم الصددحيا، 

الطلاقدة لا تقتصددر وفدي ضددوء هدذا التصدور فدد ن .1تسدهيل عمليدة الفهددم القرائدي"

علددى سددرعة القددراءة، وإنمددا تقددوم علددى تكامددل السددرعة والدقددة وسددلامة الأداء 

 الصوتي، بما يساعد المتعلم على متابعة المعنى العام للنل.

رأ تظهر صعوبات الطلاقدة، أولًا، فدي الدبطء الشدديد فدي القدراءة، حيدق يقد

اطع. ، مددع توقفددات متكددررة بددين الكلمددات أو المقددالتلميددذ الكلمددات بددوتيرة بطيمددة

إلدى  التلميذ ويرتبط ذلف غالباً بعدم إتقان التعرف التلقائي على الكلمات، إذ يحتا 

عدة وقت أطول لتحليل كل كلمة، ممدا يدرثر فدي اسدتمرارية القدراءة ويصدعّب متاب

 الأفكار المتسلسلة في النل.

قد ف المتكرر أثناء القراءة،تتجلى الصعوبة كذلف في التوقا والتردد  

يرثر عة ويتردد التلميذ عند بعض الكلمات أو المقاطع، مما يجعل القراءة متقط

في انسجامها. كما قد تظهر في أخطاء نطق الكلمات، مثل استبدال بعض 

 .الكلمات أو حذف حروف منها، وهو ما ينعكا على دقة الأداء القرائي

يق التقطيع غير السليم للكلمات والجمل، حمن مظاهر ضعا الطلاقة أيضًا 

ءة لقراايفصل التلميذ بين المقاطع أو الكلمات بصورة غير مناسبة، فت يب عن 

ء بط أجزالى رانسيابيتها وإيقاعها الطبيعي. ويرثر هذا الأداء في قدرة المتعلم ع

 النل ومتابعة معناه بصورة متماسكة.
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 رأق يقالتعبير أثناء القراءة، حيو ا التن يمومن المظاهر الأخرى ضع      

ن بصوت واحد دوالتلميذ النل بدون استخدام نبرات الصوت أي قراءة النل 

متي هل علامات الترقيم مثل الفاصلة والنقطة وعلاتجات يير في النبرة. و

م النل ي فهرتيبة. وهذا ما يرثر فالإستفهام والتعجب. مما يجعل القراءة آلية و

يرثر على الفهم ا التن يم يقلل من وضوح المعنى وضعفوإيصال معانيه.

ي لصوتالقرائي. فالطلاقة المثالية تجمع بين الدقة و السرعة، و التعبير ا

 المناسب للنل.

 مياهر اعوباا الفهم القرائي:  -3

يمثدل الفهددم القرائددي المرحلددة الأكثددر تعقيددا فددي عمليددة القددراءة، إذ يتجدداوز 

عنددما يعداني إلى المعاني والعلاقدات بدين الأفكدار. ورف على الكلمات مجرد التع

المتعلم من صعوبات في هذه المرحلة، تظهر مجموعة من المظاهر التدي تعكدا 

عجددزه عددن اسددتيعاب مضددمون الددنل المقددروء. ومددن أبددرز هددذه المظدداهر عدددم 

القدرة على تحديد الفكرة الرئيسة للنل.بحيق يقدرأ التلميدذ الدنل كداملا دون أن 

ذلددف غالبددا حولهددا. ويددرتبط تخلاص الفكددرة الأساسددية التددي يدددور ن اسدديددتمكن مدد

 .1الإستنتا  لدى المتعلمبضعا مهارات التحليل و

ي كمددا تظهددر صددعوبات الفهددم فددي العجددز عددن الددربط بددين الأفكددار الددواردة فدد     

رات، لفقدام العلاقدات المنطقيدة بدين الجمدل والنل، إذ يجد التلميذ صعوبة فدي فهد

ا النتيجدة أو التسلسدل الزمندي للأحدداث. ويدردي هدذا الضدعلسدبب ومثل علاقة ا

 إلى قراءة سطحية للنل دون إدرا  بنيته المعنوية. 

 :النقاط التالية ويمكن تلخيل هذه الصعوبات في

 الإستدلال.و ضعا الإستنتا -

 عدم القدرة على الربط بين الأفكار.-

 صعوبة استخرا  المعلومات الصريحة.-
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 الإستدلال.و الإستنتا ضعا -

 عدم القدرة على الربط بين الأفكار.-

 الإسترجاي.ضعا التذكر و-

 ثالثا:أسباب اعوباا الأداء القرائي عند متعلمي الإبتدائي.

 الأسباب الل وية لصعوباا القراءة:-1

تلكهددا بالقدددرات الل ويددة التددي يماب الل ويددة بطبيعددة الل ددة نفسددها وتددرتبط الأسددب

اسدتيعاب علدى فهدم النظدام الل دوي المكتدوب والمتعلم، إذ أن القراءة تعتمد أساسا 

 التركيبية.لالية والدقواعده الصوتية و

ز فعنددما يعجد ومن أبرز هذه الأسباب ضعا الوعي الصوتي لددى المدتعلم،      

وبة كلمدات ف نده يواجده صدع التلميذ عن التمييز بدين الأصدوات أو دمجهدا لتكدوين

خطداء في التعرف على الكلمات المكتوبة، مما يردي إلدى بدطء القدراءة وكثدرة الأ

ور فيهددا. كمددا تمثددل محدوديددة الثددروة الل ويددة أحددد أهددم العوامددل المهمددة فددي تهدد

عداني صعوبات القراءة. إضافة إلى ضعا إدرا  البنية النحويدة للجمدل، فعنددما ي

يددل ف ندده يجددد صددعوبة فددي تحلي فهددم التراكيددب الل ويددة، التلميددذ المددتعلم ضددعا فدد

الل ددة و لعددب الفجددوة بددين الل ددة المنطوقددةكمددا تالعلاقددات الدلاليددة بينهددا. الجمددل و

المكتوبدة دورا فددي تهددور صددعوبات القددراءة لددى بعددض المتعلمددين، خاصددة فددي 

 البيمات التي يكثر فيها استخدام اللهجات العامية.

 وباا القراءة:الأسباب المعرفية لصع-2

ثندداء أم تدرتبط الأسددباب المعرفيددة بالعمليددات الذهنيددة التددي يسددتخدمها المددتعل

 ءة متقطعدة ويردي إلى قدرامما الإنتباه وعدم التركيز أثناء القراءة، القراءة، مثل 

د الذاكرة العاملة، بحيدق يجدوقصور  ضعا في الفهم القرائي. إضافة إلى ضعا

رثر فدي يدلقدراءة، ممدا معالجتها أثنداء اصعوبة في الإحتفات بالمعلومات و المتعلم

 النصوص. فهم الجمل و
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حتدا  يومن الأسباب المعرفية أيضا بطء معالجة المعلومات الل ويدة، حيدق       

ذا فهدم معانيهدا. ويدردي هدى وقت أطول للتعرف على الكلمات وبعض التلاميذ إل

لددى با علددى القدددرة عة بشددكل عدام ممددا يددنعكا سددلالدبطء إلددى إبطدداء عمليددة القددراء

 ت القددراءةفهددم أفكدداره الأساسددية.  كمددا يمكددن أن تددرتبط صددعوبامتابعددة الددنل و

 .والاستنتا بضعا مهارات التفكير 

 التربوية لصعوباا القراءة:الأسباب التعليمية و-3

طرائددق التدددريا المسددتخدمة اب التعليميددة بالبيمددة المدرسدية والأسددبتدرتبط 

تعلديم القدراءة، إذ أن نجداح الطفدل المتمددرس فدي اكتسداب المهدارات القرائيدة  في

ومن أبرز هذه "،يعتمد إلى حد كبير على نوعية التعليم الذي يتلقاه داخل المدرسة

الأسددباب الإعتمدداد علددى طرائددق تقليديددة فددي تعلدديم القددراءة، حيددق يركددز بعددض 

لتلاميددذ علددى اسددتراتيجيات الفهددم الحفددب دون تدددريب اتلقددين والمعلمددين علددى ال

التحليدددل، وتدددردي هدددذه الطريقدددة إلدددى تعلدددم آلدددي للكلمدددات دون إدرا  عميدددق و

 .1"لمعانيها

ر فددي كمدا يمثدل الإكتظدات داخددل الفصدول الدراسدية أحدد العوامددل التدي تدرث       

ي لكددل تلميددذ فدد المسددتوى القرائدديتعلددم القددراءة، إذ يصددعب علددى المعلددم متابعددة 

 ي تضم عددا كبيرا من المتعلمين.الصفوف الت

 الداعمدة الأنشطة القرائيدةافة إلى نقل الوسائل التعليمية والإستراتيجيات وإض  

تطددور طفدل المتمددرس، وتسدهم فدي تحفيدزه والتدي تنمدي مهدارات القدراءة لددى ال

 قدراته القرائية.

كمددا يمكددن أن تددرتبط صددعوبات القددراءة بعدددم مراعدداة الفددروق الفرديددة بددين    

المتعلمددين أثندداء التدددريا، إذ يختلددا التلاميددذ فددي قدددراتهم الل ويددة و المعرفيددة، 

ولذلف يحتا  بعضهم لوقت أطول أو أساليب تعليمية مختلفة لإكتسداب المهدارات 

ين الإعتبددار، قددد يواجدده بعددض القرائيددة. وعندددما لا يأخددذ المعلددم هددذه الفددروق بعدد

 التلاميذ صعوبات في متابعة التعلم.
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عيددة تلعددب البيمددة الإجتمالصااعوباا القاراءة: و الأساارية الأساباب الإجتماعيااة-4

ذ إدورا مهمددا فددي تكددوين القدددرات الل ويددة و المعرفيددة لدددى الطفددل المتمدددرس، 

 . فالطفددليدده المددتعلمالثقددافي الددذي ينشددأ فو علددم القددراءة بالسددياق الإجتمدداعييتددأثر ت

فدي  ،أكبدر تكدون فرصدتهالثقافيدة ي بيمدة غنيدة بدالمثيرات الل ويدة والذي يعدي  فد

ذه هددمقارنددة بالطفددل الددذي ينشددأ فددي بيمددة تفتقددر إلددى  ،تطددوير مهاراتدده القرائيددة

 المثيرات.

 ة بالطفدلالمرثرة ضعا البيمدة الثقافيدة المحيطد ومن أهم العوامل الإجتماعية     

لطفدل ابحيق تعد الأسدرة المرسسدة التربويدة الأولدى التدي يتلقدى فيهدا المتمدرس، 

ريدا فدي ف ن طبيعة التفاعل الأسري تلعب دورا محو لذلف ،الأولىخبراته الل وية 

 بحيددق أنتنميدة مهدارات القددراءة لددى الطفددل، أو تهدور صدعوبات قرائيددة لديده. 

 ثرة فددي اكتسددابللأسددرة يعددد مددن العوامددل المددر والاجتمدداعيالمسددتوى الثقددافي 

 زة.فالآبددداء المتعلمدددون غالبدددا مدددا يدددوفرون بيمدددة تعليميدددة محفددد مهددارات القدددراءة،

ين أو النزاعات المستمرة بين الوالددوالعكا صحيا فقد ترثر المشاكل الأسرية و

المدددتعلم وتسدددبب لددده علدددى الحالدددة النفسدددية للطفدددل غيددداب الإسدددتقرار الأسدددري 

ا يردي الإنتباه أثناء التعلم، ممالتركيز وفسية، وتضعا قدرته على اضطرابات ن

 إلى انخفاا مستوى أدائه القرائي.

 يعطددي لاكمددا يتددأثر الطفددل بددالقيم السددائدة فددي المجتمددع، فدد ذا كددان المجتمددع       

افعيدة أهمية كبيرة للكتداب أو لا يشدجع علدى المطالعدة، فد ن الطفدل قدد لا يطدور د

ظددروف رائيددة. كمددا يمكددن أن تسددهم الالقكافيددة لددتعلم القددراءة أو تحسددين مهاراتدده 

تعجددز بعددض الأسددر عددن قددد والإقتصددادية الصددعبة فددي تهددور هددذه الصددعوبات، 

م الدتعلص ا يقلل من فرالوسائل التعليمية المناسبة لأطفالها. وهو متوفير الكتب و

 .المتمدرس مية المهارات القرائية لدى الطفليرثر في تن، والذاتي

 لصعوباا القراءة:الأسباب النفسية -5

اكتسداب المرثرة بعمق فدي تعلدم القدراءة و تعد العوامل النفسية من العوامل

باطددا وثيقددا بالحالددة الانفعاليددة مهاراتهددا الأساسددية، إذ تددرتبط العمليددة القرائيددة ارت

الدافعية لدى المتعلم. فالطفل لا يكتسب مهارات القراءة بطريقة ميكانيكية فقدط، و
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دافعيدة للدتعلم، مناسدب مدن الإسدتقرار النفسدي والثقدة بدالنفا وقددر بل يحتا  إلى 

استعداده لاكتسداب المهدارات الل ويدة العوامل تسهم في تعزيز تركيزه و لأن هذه

 المختلفة.

دما ظام. وعنفالمتعلم يحتا  إلى حافز داخلي يدفعه إلى ممارسة القراءة بانت       

حي دون راءة أو القيدام بهدا بشدكل سدطيفتقد هذا الددافع، ف نده يميدل إلدى تجندب القد

ات القرائيددة اهتمددام حقيقددي بددالفهم. ممددا يددردي إلددى ضددعا فددي اكتسدداب المهددار

 الفهم القرائي.الأساسية كالطلاقة و

الخدوف مدن الفشدل مدن العوامدل المدرثرة، إذ يشدعر يعد القلق المدرسدي وو 

انوا قدد كدزملائهدم، خاصدة إذا قلق أثنداء القدراءة أمدام المعلدم وبعض المتعلمين بال

توى لقلق إلى انخفاا مسلمواقا فشل أو نقد سلبي. ويردي هذا اتعرضوا سابقا 

 اضطراب الأداء أثناء القراءة.التركيز و

ضدددددا انخفددددداا مسددددددتوى الثقدددددة بددددددالنفا، يومدددددن العوامدددددل النفسددددددية أ        

لددى قدددرة عالإضددطراباتالإنفعالية مثددل الخجددل المفددرط أو التددوتر إلددى إضددعاف الو

د يجددد فالتلميددذ الددذي يعدداني مددن تددوتر نفسددي أو ضدد وط انفعاليددة قددالددتعلم القرائي.

صددعوبة فددي توجيدده انتباهدده إلددى الددنل المقددروء، ممددا يددردي إلددى ضددعا الفهددم 

ن يالتربددوي المناسددب يسدداعد فددي تحسددلددذلف فدد ن تددوفير الدددعم النفسددي و القرائددي.

 لتعلم.الإندما  في االأداء القرائي وزيادة الثقة و

 المبحث الثالث:المعالجة القرائية بوافها إطارا نيريا.

 .مفهوم المعالجة القرائيةأولا: 

 مفهوم المعالجة القرائية:-1

يشير مفهوم المعالجة القرائية إلدى مجموعدة العمليدات المعرفيدة التدي يقدوم 

الل ويدة يتم استقبال المعلومدات بها القار  أثناء تعامله مع النل المكتوب، حيق 

تفسديرها مدن أجدل الوصدل إلدى المعندى المقصدود فدي النل.وتدتم هدذه وتحليلها و

ة معرفيدة تشدمل الإدرا  البصدري، والترميدز العملية من خلال تفاعل عددة أنظمد

 الخبدرة السدابقة للقدار .دلاليدة، إضدافة إلدى دور الدذاكرة والمعالجة الالصوتي، و
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عدددد مدن البدداحثين فدي مجددال علدم الددنفا التربدوي أن المعالجددة القرائيددة  "ويدرى 

مددوز المكتوبددة إلددى معددان تمثددل عمليددة عقليددة معقدددة يددتم مددن خلالهددا تحويددل الر

الل ويدة التدي تعمدل مجموعدة مدن العمليدات الإدراكيدة و ذلف من خلالمفهومة، و

 .1"بشكل متكامل داخل الجهاز المعرفي للقار 

ثندداء أالعقليددة التددي يقددوم بهددا القددار  مجموعددة مددن العمليددات المعرفيددة وي فهدد    

 القددراءة لتحويددل الرمددوز المكتوبددة إلددى معددان مفهومددة، مددن خددلال التعددرف علددى

 ارف السددابقة، واسددتخلاص الأفكددارالكلمددات، وربددط المعلومددات الجديدددة بالمعدد

الإنتبدداه عمليددة نشددطة تشددمل المعدداني مددن الددنل. كمددا ينظددر إليهددا علددى أنهددا و

ق تحقيددف إلددى بندداء فهددم متكامددل للمقددروء والتفكيددر، وتهدددوالإدرا  والددذاكرة و

 التعلم الفعال.

القرائيددة تعتمددد علددى قدددرة القددار  علددى التعددرف علددى  ةأن المعالجددكمددا 

التراكيدددب :الحروف والكلمدددات والوحددددات الل ويدددة المختلفدددة داخدددل النل،مثدددل

أجدل بنداء المعندى العدام للدنل. ويعندي ذلدف الل وية، ثم تحليل العلاقات بينها مدن 

طلددب نشدداطا ذهنيددا يتضددمن أن القددراءة ليسددت مجددرد عمليددة فددف رمددوز، بددل تت

 2الإستنتا .التحليل والتفسير و

ى فهي تمثل نشاطا معرفيا نشدطا يقدوم فيده القدار  بتكدوين فرضديات حدول المعند

ابعددة الددنل أثندداء القددراءة، ثددم يعمددل علددى اختبددار هددذه الفرضدديات مددن خددلال مت

مر بدين اعدل المسدتوتحليل معلوماته. ويعني ذلف أن عملية القراءة تعتمد على التف

 المعالجة المعرفية.الإدرا  الحسي و

ومع تطور البحوث التربوية أصبا مفهوم المعالجة القرائية محورا مهمدا فدي     

لقراءة دراسة صعوبات القراءة، إذ يساعد تحليدل العمليدات المعرفيدة المرتبطدة بدا

يواجهدددون قدددد علددى تحديدددد مدددواطن الضدددعا لددددى المتعلمددين، فدددبعض الأطفدددال 

                                                           
، 1فتحي مصطفى الزيات، صعوبات التعلم:الأسا النظرية و التشخيصية العلاجية، ط  -1

 .311، ص2007دار النشر للجامعات، القاهرة ،
، دار الفكر تعليم القراءة والأدب في المرحلة الابتدائيةينظر:رشدي أحمد طعيمة،  -2

 .137، ص.2006العربي، القاهرة، 
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صعوبات في التعرف على الكلمدات، بينمدا قدد يعداني آخدرون مدن صدعوبات فهدم 

 المعنى أو في الربط بين الأفكار داخل النل.

"وقد أدى الإهتمام المتزايد بدراسة المعالجدة القرائيدة إلدى تهدور العديدد مدن      

ء القدراءة، مثدل النماذ  النظرية التي تحاول تفسير كيفيدة معالجدة المعلومدات أثندا

النمددوذ  التفدداعلي، وهددي نمدداذ  حاولددت النمددوذ  الصدداعد والنمددوذ  النددازل و

وقددد أسددهمت هددذه 1".النصددوصهددم قددة بددين التعددرف علددى الكلمدات وفتفسدير العلا

 النماذ  في تطوير طرائق تعليم القراءة وتحسين الأداء القرائي لدى المتعلمين.

ة رائيدتكتسدب المعالجدة الق أهمية المعالجة القرائياة فاي الدراسااا التربوياة:-2

ي ائي، التدالتعليم، خاصة في مرحلة التعلديم الإبتددأهمية كبيرة في مجال التربية و

لمعرفيدة حلة الأساسية لإكتساب مهارات القراءة. ففهم طبيعدة العمليدات اتعد المر

جيات البداحثين علددى تطدوير اسددتراتيأثنداء القددراءة يسداعد المعلمددين و التدي تحدددث

ا أهميتهد وتبدرز تعليمية أكثر فاعلية في تنميدة المهدارات القرائيدة لددى المتعلمدين.

 في:

معداني الالمدتعلم علدى اسدتيعاب الأفكدار وة تنمية الفهم القرائي من خدلال مسداعد-

 الواردة في النصوص.

 رفددع مسددتوى التحصدديل الدراسددي لأن القددراءة أداة أساسددية للددتعلم فددي مختلددا-

 المواد الدراسية.

 قد.كير الناالإستدلال، والتفعرفية مثل الإنتباه، والذاكرة، وتطوير العمليات الم-

تشخيصددها ووضددع البددرامج اءة ووبات الددتعلم المرتبطددة بددالقرالكشددا عددن صددع-

 العلاجية المناسبة لها.

م تحسددين اسدددتراتيجيات التددددريا عبدددر معرفدددة الكيفيدددة التدددي يعدددالج بهدددا المدددتعل-

 المعلومات المقروءة.

                                                           
، دار الكتب العلمية، 1فراد عبد الرحمان، نماذ  القراءة و التحصيل الدراسي، ط -1

 .69، ص2007بيروت، 
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صدورة اكتسدابها بن المدتعلم مدن البحدق عدن المعرفدة ومكديتنمية التعلم الذاتي وت-

 مستقلة.

ت قدرارات مدن خدلال فهدم المعلومدااتخداذ التعزيز القدرة على حدل المشدكلات و-

 تقييمها.ليلها ووتح

 ة، لأنهدالذلف تعد المعالجة القرائية موضوعا محوريا في الدراسدات التربويد      

ين ر مهددارات المتعلمددتسددهم فددي فهددم آليددات الددتعلم وتحسددين جددودة التعلدديم وتطددوي

 المعرفية.الأكاديمية و

 النازل، التفاعلي(الصاعد، )القرائية ثانيا:نماذج المعالجة 

يدددة الأساسدددية فدددي الدراسدددات التربوتعدددد نمددداذ  المعالجدددة القرائيدددة مدددن الركدددائز 

بددة، اللسددانية، إذ تسدداعد علددى فهددم كيفيددة تعامددل القددار  مددع النصددوص المكتوو

 اهمت هذهالمعرفية التي تحدث أثناء القراءة. وقد سوتفسير العمليات الإدراكية و

دى لددتحليدل صدعوبات الأداء القرائدي م القدراءة وفدي تطدوير طرائدق تعلددي النمداذ 

د، المتعلمددين. وتنقسددم هددذه النمدداذ  إلددى ثلاثددة نمدداذ  رئيسددة: النمددوذ  الصدداع

 النموذ  النازل، النموذ  التفاعلي.

يفتددرا النمددوذ  الصدداعد أن عمليددة "النمااوذج الصاااعد للمعالجااة القرائيااة:-1

 الكلمدات، ثدم تنددر  نحدووف ودات الل وية الص رى مثدل الحدرالقراءة تبدأ الوح

يرى هدذا  .1الفقرات لتكوين المعنى الكامل للنل"الوحدات الكبرى مثل الجمل و

النموذ  أن القار  يعدالج المعلومدات المكتوبدة بشدكل متسلسدل، إذ يبددأ بدالتعرف 

بالتدالي فد ن لجمل، وأخيرا معندى الدنل كداملا. وعلى الحروف، ثم الكلمات، ثم ا

من المعلومدات الموجدودة فدي الدنل نفسده. يعتمدد هدذا النمدوذ   الفهم ينتج أساسا

على فكرة أن دقة التعرف على الكلمات شرط أساسدي لفهدم النصدوص، حيدق أن 

 أي خطأ في قراءة الكلمات يرثر مباشرة على الفهم العام للنل.

                                                           
فتحي الزيات، صعوبات التعلم:الأسا النظرية و التشخيصية العلاجية، المرجع  -1

 .319السابق، ص
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"يقوم القار  بتحويل المكتوبة إلدى أصدوات ل ويدة، ثدم يدربط هدذه الأصدوات     

المخزندددة فدددي ذاكرتددده، وبعددددها يحلدددل العلاقدددات بدددين الكلمدددات داخدددل  بالمعددداني

حيدق يبدرز العمليدات الإدراكيددة الأساسدية فدي النمدوذ  الصداعد، حيددق .1الجمدل"

يشمل تحويل الرموز إلى أصوات، ربطها بالمعنى المخزن في الدذاكرة، وتحليدل 

ة مددن العلاقددات بددين الكلمددات. يوضددا كيددا تعتمددد القددراءة علددى سلسددلة مترابطدد

 المعالجات الذهنية لضمان الفهم الصحيا للنل.

وتعتمد عملية المعالجة في النمدوذ  علدى التسلسدل الخطدي، أي أن كدل مسدتوى "

مدين السدابق ممدا يبدرز أهميدة تددريب المتعلمعرفي يعتمد علدى اكتمدال المسدتوى 

المقداطع الصددوتية فددي علدى مهددارات الإدرا  البصدري والتمييددز بدين الحددروف و

 .2لة الإبتدائية"المرح

قدال يوضا ذلف أهمية التسلسل الخطي في النموذ  الصاعد، حيق لا يمكدن الإنت 

ا إلددى مسددتويات أعلددى مددن المعالجددة إلا بعددد اسددتكمال المسددتويات الأدنددى. يوضدد

بكددددر علددددى مهددددارات التمييددددز البصددددري ضددددرورة التركيددددز علددددى التدددددريب الم

وحددات كأساس لبناء طلاقة القراءة. ففهم النل يبددأ مدن معالجدة ال الفونولوجيو

ءة الصدد رى ثددم يتدددر  نحددو المعنددى الكلي.فهددذا النمددوذ  يسدداعد فددي تعلدديم القددرا

 ز.للمبتدئين، كما يفيد في تشخيل بعض صعوبات القراءة المرتبطة بفف الرمو

قد  رط عليهعتماد المفورغم أهمية هذا النموذ  في المرحلة الإبتدائية، إلا أن الإ 

ندده كمددا أ للمددتعلم،الخبددرات الشخصددية ر المعرفددة السددابقة، ويدردي إلددى إهمددال دو

جدة إلدى كثدر مدن كونهدا تفاعليدة، ويشدير إلدى الحاينظر إلى القدراءة كعمليدة آليدة أ

 سبة.المعرفة المكتيدا تأخذ بعين الإعتبار السياق ونماذ  تفاعلية أكثر تعق

علدم و ذ  في علم الدنفا التربدويهو نمو عالجة القرائية:النموذج النازل للم -2

بقة تبددأ مدن معدارف القدار  السدا النفا المعرفدي، يفسدر القدراءة بوصدفها عمليدة

 لنل.االتفاصيل الموجودة في فه، ثم تتجه نحو تفسير الكلمات وتوقعاته وأهداو

                                                           
التشخيل و العلا ، د.ط، دار النهضة  عبد ال فار، عبد السلام، صعوبات التعلم بين -1

 .167، ص2003العربية، القاهرة، 
 .203محمود أحمد السيد، علم النفا المعرفي و تطبيقاته الل وية ، المرجع السابق، ص -2
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يوتا ل يرى هذا النموذ  أن القار  لا يعتمد فقط على المعلومات المكتوبة، ب  

ف لنل. لدذلالسياق الل وي لتوقع المعاني وفهم اخبراته السابقة ومعرفته بالعالم و

 ف ن الفهم ينطلق من المعنى العام إلى التفاصيل الجزئية.

ى ركدز علدويعد هدذا النمدوذ  أساسدا لطرائدق تعلديم القدراءة الحديثدة التدي ت        

فددف علددى التهجمددة و الاقتصددار، بدددل والاسددتنتا تنميددة مهددارات الفهددم والتحليددل 

: مثدلالرموز، حيق يتم تددريب الطدلاب علدى اسدتخدام الاسدتراتيجيات المعرفيدة 

اتدده خبرركددز علددى دور القددار  وا النمددوذ  ي، التنبددر، وربددط الأفكددار. فهددذعالتوقدد

 تمدد علدى، ويعتفاعليدةى القراءة على أنها عملية نشدطة والسابقة، كما أنه ينظر إل

أهميدة  قط، كما أنده يعطديعلى فف الرموز ف الاعتمادأكثر من  والاستنتا التوقع 

عة، يفسر قدرة القراء على فهم النصوص بسدر وللنل. فهالمعنى العام للسياق و

 .والاستنتا ساعد على تنمية مهارات التفكير وي

ابقة الخبدرات السددل أن فهدم الدنل يبددأ مدن المعدارف ويركدد النمدوذ  النداز       

قد أسدهم للقار ، ثم ينتقل إلى معالجة تفاصيل النل للتحقق من المعنى وبناءه. و

امدل ك هذا النموذ  فدي إبدراز الددور الفاعدل للقدار ، لكنده لايفسدر القدراءة بشدكل

الصداعد  لتي تجمع بين النمدوذجينبمفرده، مما أدى إلى تهور النماذ  التفاعلية ا

 النازل.و

وذ  حددديق فددي علددم الددنفا هددو نمددالنمااوذج التفاااعلي للمعالجااة القرائيااة:  -3

علددم الددنفا المعرفددي، يددرى أن فهددم الددنل القرائددي ينددتج عددن تفاعددل التربددوي و

مددن جهددة، والمعددارف والخبددرات مسددتمر بددين المعلومددات الموجددودة فددي الددنل 

 السابقة للقار  من جهة أخرى.

ط فدالقراءة ليسدت عمليدة صداعدة فقدط )مدن الحدروف إلدى المعندى(، ولا نازلدة فقدد

  )مدن الخبددرات السدابقة إلددى الدنل(، بددل هدي عمليددة تفاعليدة يوتددا فيهدا القددار

 ته لبنداءمهارات فف الرموز الل وية بالتوازي مع استخدام معرفته السابقة وتوقعا

قة لبنداء على الخبدرة السداب والاعتمادق يتم الجمع بين معالجة الرموز المعنى. حي

سدتويات، فهم شامل. يعكا هذا النموذ  فهم القراءة كعملية ديناميكية متعدددة الم

 وهو الأساس لتعزيز استراتيجيات تعليم القراءة المتقدمة.
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وذ  الصدداعد والنمددوذ  ومددن خصددائل النمددوذ  التفدداعلي أندده يجمددع بددين النمدد

هميدة النازل، وينظر إلى القراءة بوصدفها عمليدة ديناميكيدة نشدطة، ويركدد علدى أ

القدراء  الفرديدة بدين التفاعل بين القار  والنل والسياق، كما أنه يراعي الفدروق

 المعرفة والمهارات الل وية.في الخبرة و

ضدا . كمدا يوعمليدة القدراءةفالنموذ  التفاعلي يقدم تفسيرا أكثر شمولا ل           

ت دور كل من النل والقار  في بناء المعندى. ويسداعد علدى تطدوير اسدتراتيجيا

لددنفا افعالددة للفهددم القرائددي، كمددا أندده ينسددجم مددع نتددائج البحددوث الحديثددة فددي علددم 

 المعرفي.

 هدو نمدوذ  فدي علدم الدنفا المعرفدينماوذج التاوازي فاي المعالجاة القرائياة:-4

حددروف الكلمددة أو الكلمددات فددي الددنل واحدددا تلددو يفتددرا أن القددار  لا يعددالج 

، مما الآخر فقط ، بل يعالج عدة وحدات من المعلومات في الوقت نفسه بالتوازي

 يجعل القراءة أكثر سرعة وكفاءة.

بالضدرورة، بدل يعتمد نموذ  التوازي على فكرة أن القراءة ليست عملية خطيدة  

يمكن للمعالج القرائي معالجة عدة مستويات من النصدوص فدي الوقدت نفسده. أي 

الكلمات وتحليل المعنى العدام والتفاعدل لقار  يمكنه التعرف على الحروف وأن ا

يتضدا أن  .1مع السياق بشدكل متدزامن، بددل التسلسدل التقليددي للنمدوذ  الصداعد

امنة لمستويات متعدددة مدن النصدوص.بدلا نموذ  التوازي يسما بالمعالجة المتز

من الإعتماد على التسلسل الخطي. هذا يعكا قدرة الدماغ على التعامل مع أكثر 

 عنصر ل وي في الوقت ذاته، مما يدعم الفهم المتكامل للنصوص المعقدة.

إلى أن دمدداغ النمددوذ  يشدير" هدذا سددامي قندديل أن وفدي هدذا السددياق، يأكدد

من عنصر ل وي في نفا اللحظة، ما يفسر قددرة  معالجة أكثرالقار  قادر على 

 .2بعض الأطفال البال ين على قراءة نصوص معقدة بسرعة مع فهم جيد"

                                                           
ينظر:محمد عبد العزيز، علم النفا المعرفي للقراءة و تطبيقاته التعليمية، د.ط، دار  -1

 .145ص ،2012الفكر العربي، القاهرة، 
ينظر:سامي قنديل،نموذ  التوازي في معالجة النصوص، مجلة الدراسات التربوية،  -2

 .52، ص2014د.ط، الجامعة الأردنية، عمان، 
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 يعتمددد علددى المعالجددة المتزامنددة )أي معالجددة أكثددر مددنإضددافة إلددى كوندده 

هدرة علدى السدياق، كمدا يفسدر قددرة القدراء الم والاعتمادعنصر في الوقت نفسه( 

علدددى القدددراءة بسدددرعة مدددع الحفدددات علدددى الفهدددم، بالإضدددافة إلدددى التفاعدددل بدددين 

لطفدل اذهدب "مدثلا: عندد قدراءة الجملدة: المستويات)الصدوتية،الدلالية،النحوية(. ف

"  لا يعددالج الطفددل المتمدددرس كددل حددرف علددى حدددة، بددل يتعددرف إلددى المدرسددة

مليدة عات، ويسدتخدم معندى الجملدة لتوقدع الكلمدة التاليدة، فتدتم بسرعة علدى الكلمد

دة يق أن الددماغ قدادرة علدى معالجدة عناصدر ل ويدة متعددح الفهم بشكل متزامن.

شدير يفي الوقت نفسه تفسر التفدوق فدي القدراءة القدراءة لددى بعدض الأفدراد. كمدا 

امن هدم المتدزإلى الددور التربدوي للنمدوذ  فدي التركيدز علدى تددريب الطلاقدة والف

 كجزء من برامج تعليمية مكثفة.

هددو نمددوذ  فدددي علددم الدددنفا نمااوذج التوزيااب البصاااري للمعالجااة القرائياااة:-5

المعرفي يركز على كيفيدة توزيدع الإنتبداه البصدري أثنداء القدراءة، وكيدا تسدتفيد 

العددين والدددماغ مددن المعلومددات الموجددودة داخددل مجددال الرؤيددة لمعالجددة الددنل 

هذا النموذ  علدى دور الرؤيدة والتمييدز البصدري فدي القدراءة، إذ "يركز  بكفاءة.

يرى أن القار  لايقرأ حرفا حرفا، بل يعالج مجموعدات مدن الحدروف والكلمدات 

يشددير الإقتبدداس إلددى أن القددراءة تعتمددد علددى معالجددة  .1بصددريا فددي وقددت واحددد"

والكلمدات، ممدا يقلدل الإعتمداد علدى تحليدل كدل لمجموعات من الحدروف بصرية 

حددرف علددى حدددة. هددذا النمددوذ  يبددرز أهميددة تطددوير الددذاكرة البصددرية والتمييددز 

البصري في المراحل المبكرة لتعلم القدراءة. كمدا أن هدذا النمدوذ  يددعم اسدتخدام 

الدددذاكرة البصدددرية للنصدددوص لتحسدددين الطلاقدددة وتقليدددل الأخطددداء الصدددوتية فدددي 

بكرة. مثلا: عند قراءة جملة "يقرأ الطالب باهتمام"   ف ن القار  يثبت القراءة الم

نظره على كلمة الطالب، لكنه يلتقط في الوقت نفسه معلومات أولية عن الكلمتين 

"يقرأ" و "الكتاب"،مما يساعده على الإنتقدال السدريع بدين الكلمدات وفهدم الجملدة 

 بسلاسة.

                                                           
، دار النهضة العربية، القاهرة، 1أحمد الخطيب،العمليات المعرفية في القراءة، ط -1

 .77، ص2013
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هو نموذ  يفسر فهم النل  جة القرائية:السيايي في المعال نموذج الإستدلال-6

علددى أسدداس أن القددار  لا يعتمددد علددى التعددرف المباشددر علددى الكلمددات فقددط، بددل 

يستخدم السياق الل وي والمعرفدي لاسدتنتا  معداني الكلمدات والأفكدار والعلاقدات 

"ويركدد هدذا النمدوذ  علدى أن الأطفدال يمكدنهم بينها، وبناء معنى متكامل للنل.

غيدر مألوفدة، وذلدف باسدتخدام السدياق اني جديدة عند مواجهدة كلمدات استنتا  مع

العام للجملة أو الفقرة.لذلف يعتبر هذا النموذ  أساسا لتدريا اسدتراتيجيات الفهدم 

القرائي المتقدم في المرحلة الإبتدائية، ويعزز مهدارات التفكيدر التحليلدي والنقددي 

يتيا للأطفال التعامدل مدع الكلمدات .يشير إلى أن الإستدلالالسياقي 1لدى الطلاب"

غيدددر المألوفدددة مددددن خدددلال تحليدددل السددددياق العدددام، ويعدددد هددددذا أساسدددا لتطددددوير 

 استراتيجيات فهم متقدمة وتعزيز مهارات التفكير النقدي والتحليلي.

 ثالثا: دور المعالجة القرائية في تش يع وع ج اعوباا القراءة:

 ا القراءة: دور المعالجة القرائية في تش يع اعوبا-1

يعُدددّ التعددرف علددى الكلمددات مددن تشاا يع اااعوباا التعاارف علااى الكلماااا:-

المهارات الأساسية في عملية القراءة، وأي صعوبة في تمييز الحروف أو الدربط 

بين أصواتها ورموزها قد ترثر في الأداء القرائي للمتعلم. لدذلف تسداهم المعالجدة 

 :حيدقخدلال تقيدديم أداء القدار ، القرائيدة فدي الكشدا عدن هددذه الصدعوبات مدن 

تسدداعد المعالجددة القرائيددة علددى تحديددد الأطفددال الددذين يعددانون مددن صددعوبة فددي "

تمييز الحروف أو الربط بين الحروف والأصوات، إذ يمكن من خدلال تقيديم أداء 

القار  اكتشاف أي خلل في هذه المهارة الأساسية ويظهر ذلف من خلال تمدارين 

 .2السريعة للكلمات المفردة"التهجمة والقراءة 

تعُددددّ الطلاقدددة القرائيدددة مدددن المهدددارات تشااا يع ااااعوباا الط ياااة القرائياااة:-

الأساسددية التددي تعكددا قدددرة المددتعلم علددى القددراءة بصددورة سددليمة ومنتظمددة، إذ 

ترتبط بسرعة القراءة ودقتهدا ومددى اسدتيعاب المقدروء. ومدن ثدمّ، فد ن تشدخيل 

                                                           
 .45ة، المرجع السابق، صفاطمة القيسي، القراءة والمعرفة:دراسة تربوي -1
محمد عبد الحميد عبد الله، تعليم القراءة و الكتابة في المرحلة الابتدائية ، المرجع  -2

 .88السابق، ص
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يساعد علدى الكشدا المبكدر عدن جواندب الضدعا الصعوبات المرتبطة بالطلاقة 

أحدد  تمثلالطلاقدة ": لدى المدتعلم، وفدي هدذا الصددد يشدير فتحدي الزيدات إلدى أن

المرشرات المهمة لفهم مدى كفاءة القار ، حيق يمكن من خلال نماذ  المعالجة 

القرائية معرفة إذا كان الطفل يقرأ بسرعة مناسبة، مع دقة وفهدم متدزامن. ويتديا 

 .1التشخيل المبكر للطلاقة معالجة التأخر قبل أن يتحول إلى صعوبة مزمنة"

متدزامن، راءة، بل تشمل الدقة والفهم اليبين أن الطلاقة ليست مجرد سرعة ق     

راكم تددوأن تقييمهددا باسددتخدام المعالجددة القرائيددة يمكددن مددن التدددخل المبكددر لمنددع 

 الصعوبات القرائية.

يعُدّ الفهم القرائي من أهم مستويات القراءة، تش يع اعوباا الفهم القرائي: -

الددنل وربطهددا  إذ يددرتبط بقدددرة المددتعلم علددى اسددتيعاب المعلومددات الددواردة فددي

بمعارفه وخبراته السابقة. لذلف تسداعد المعالجدة القرائيدة فدي الكشدا عدن طبيعدة 

الصعوبات التي تعيق فهم المقروء وتحديد أسبابها، وفي هذا السياق يوضا خالد 

تعتمددد علددى قدددرة الطفددل علددى ربددط المعلومددات صددعوبات الفهددم  "الموسددوي أن

الجديددددة بالمعرفدددة السدددابقة، واسدددتخدام الإسدددتراتيجيات المعرفيدددة أثنددداء القدددراءة. 

وتوفر المعالجة القرائيدة أدوات لتحديدد إذا كاندت المشدكلة ناتجدة عدن ضدعا فدي 

 .2فهم الكلمات، ضعا في الطلاقة، أو قلة استخدام استراتيجيات الفهم"

دة إلى أن فهم النصدوص يعتمددعلى القددرة علدى ربدط المعلومدات الجديديشير     

ئيدة علدى بالخبرة السابقة واسدتراتيجيات المعالجدة، وتسداعد أدوات المعالجدة القرا

 تحديد السبب الرئيسي لصعوبات الفهم لكل طفل متمدرس بدقة.

 دور المعالجة القرائية في ع ج اعوباا القراءة:-2

تعتمددد بددرامج العددلا  علددى تمدددارين باارامت تاادريب التعاارف علااى الكلمااااا: -أ

ثددم المقدداطع ثددم الكلمددات والجمددل، بحيددق يددتم تحليددل  ،بددالحروفمتدرجددة تبدددأ 

                                                           
فتحي الزيات، صعوبات التعلم:الأسا النظرية و التشخيصية العلاجية ،المرجع  -1

 .324السابق، ص
المرحلة الابتدائية ،المرجع السابق، خالد الموسوي، تنمية مهارات الفهم القرائيفي  -2
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الكلمددات إلددى مقدداطع وأصددوات ثددم إعددادة تركيبهددا. مددع التركيددز علددى الملاحظددة 

البصددرية والددربط الصددوتي. ممددا يقددوي المهددارات الأساسددية ويزيددد مددن الطلاقددة 

 القرائية.

ئيددة، مددن خددلال تطبيددق اسددتراتيجيات المعالجددة القراتعزياز الط يااة القرائيااة: -ب

تستخدم  يمكن مراقبة سرعة القراءة ودقة الأداء والتعبير الصوتي الملائم، بحيق

 وز الثقدة أنشطة القراءة النموذجية والمتكررة والقراءة الجماعيدة والفرديدة لتعزيد

 الطلاقة مع تقديم ت ذية راجعة فورية وأكثر فعالية.

ياق لى اسدتخدام السدتركز برامج العلا  عتطوير مهاراا الفهم والإستنتاج: -ج

ع . إضددافة إلددى التنبددر مددن خددلال توقددوالمعرفددة السددابقة لفهددم النصددوص الجديدددة

أحدددداث الدددنل أو مضدددمونه مدددن خدددلال عندددوان أو صدددور، والتلخددديل، وربدددط 

ا يتيا المعلومات، بحيق يتم بناء المعنى الشامل واستخلاص الأفكار الضمنية.مم

ي أكبددر دون الإعتمدداد الكلدد فدداءةللطفددل المتمدددرس معالجددة النصددوص المعقدددة بك

 على الحفب.

ن تراكم إن التدخل المبكر والمتكامل يحمي الطفل مالتدخل المبكر والمتكامل: -د

 الصعوبات ويضدمن تحسدين الأداء القرائدي عبدر معالجدة جميدع مكوندات القدراءة

 ويشددمل البرنددامج المتكامددل عددادة تدددريبا علددى الددوعي الصددوتي، بشددكل متددزامن.

الدددربط بدددين الحدددروف و الأصدددوات، التعدددرف التلقدددائي علدددى الكلمدددات، الطلاقدددة 

قددويم القرائيددة، المفددردات الل ويددة، الفهددم القرائددي، مددن خددلال أنشددطة متدرجددة وت

 مستمر، بهدف تحسين الكفاءة القرائية والحد من تطور صعوبات القراءة.

عالجددة يتدديا اسددتخدام المباساات دام المعالجااة القرائيااة:داء القرائااي تقياايم الأ-3

 القرائية تصميم أدوات تقييم دقيقة للأداء القرائي، تشمل:

هدو أداة تشخيصدية تسدتخدم لتقيديم التعرف على الحاروف والكلمااا:  اااختبار-

والكلمددات قدددرة المددتعلم علددى التعددرف السددريع والدددقيق علددى الحددروف الهجائيددة 

المكتوبددة، ويعددد مددن الإختبددارات الأساسددية فددي الكشددا المبكددر عددن صددعوبات 

القراءة وتقويم مهارات فف الترميز. بحيق يدتم قيداس قددرة المدتعلم علدى التعدرف 
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علدددى الحدددروف الهجائيدددة، ربدددط الحدددروف بأصدددواتها، التعدددرف علدددى الكلمدددات 

 المألوفة، وقراءة الكلمات بدقة وسرعة.

لمعرفدة تحدد قدرة الطالب على اسدتخدام اهم القرائي والإستنتاج: اختباراا الف-

 السددابقة والتفاعددل مددع الددنل لفهددم معانيدده. يعتمددد هددذا علددى قدددرة الطفددل علددى

 استخلاص المعاني الضمنية وربط الأفكار الجديدة بالمألوف.

انددت كيمكددن مددن خددلال المعالجددة القرائيددة تحديددد إذا تحلياال الأخطاااء القرائيااة: -

عوبات ناتجددة عددن أسددباب ل ويددة، معرفيددة، سددياقية، وهددو مددا يسددما للمعلددم الصدد

 بوضع برنامج علاجي فردي ومخصل حسب كل حالة.

تدخل تلعب استراتيجيات الاست دام استراتيجياا التدخل الفردية والجماعية:-4

ين فدي الفردية والجماعية دورا محوريا في معالجة صعوبات القراءة لدى المتعلم

سدداعدة الإبتدائيددة، إذ تددوفر وسدديلة فعالددة للتدددخل المبكددر و المسددتمر لمالمرحلددة 

 ي.الطلاب على تطوير مهارات التعرف على الكلمات، الطلاقة، والفهم القرائ

ل التدخل الفدردي يركدز علدى معالجدة الإحتياجدات الخاصدة بكد*التدخل الفردي: 

رف إضدافة إلدى التعدطفل على حدة ويشمل تمدارين التهجمدة والقدراءة المتدرجدة، 

البصددري والصدددوتي، واسددتخدام بدددرامج تعليميدددة فرديددة، بحيدددق أن البرمجيدددات 

ل متكدرر التعليمية توفر بيمة تدريبية فردية تمكن الطفل من ممارسة القراءة بشدك

 ومنظم، مما يعزز الأداء القرائي.

 التدخل الجماعي يتيا تعليم الطدلاب فدي مجموعدات صد يرةالتدخل الجماعي: *

ربدة ، ويستفيد منه الطلاب الذين يعانون من صعوبات متشابهة ومتقامتوسطة أو

 ويشمل:

عدددزز أنشددطة القددراءة المشددتركة أو مددا تعدددرف بددالقراءة الجماعيددة التددي ت        

يل التفاعددل بددين الطددلاب، ممددا يسدداهم فددي تنميددة الطلاقددة، وتعزيددز الفهددم، وتقلدد

 ائي.الفوارق بين المتعلمين في مستوى الأداء القر

تشدمل الدوعي الصدوتي، والتعدرف بالإضافة إلى ورش العمل التفاعلية التي       

يتم فيهددا علددى الكلمددات، الفهددم القرائددي، الألعدداب الل ويددة، والقددراءة التعاونيددة.بحيث
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تحليدل النصدوص، تلخديل الفقدرات، مناقشددة المعداني، وطدرح أسدملة اسددتدلالية، 

ويزيدددد تفاعدددل الطفدددل المتمددددرس مدددع ممدددا يددددعم التفكيدددر النقددددي والإسدددتنتاجي 

بحيق يطدددددور مدددددن مهدددددارات التفكيدددددر النقددددددي النصدددددوص بطريقدددددة متكاملدددددة.

والتحليلي.وتسهم هذه الورش في تحسين الطلاقة القرائيدة، وتنميدة الفهدم، وزيدادة 

 الحصيلة الل وية، وجعل التعليم أكثر تشويقا وفاعلية.

 اء القرائي:أهمية التدخل الفردي والجماعي في تحسين الأد-6

 التقليل من الفجوات الفردية بين المتعلمين ذوي القدرات المختلفة.-

 تحسين الطلاقة والدقة والفهم القرائي من خلال ممارسة مستمرة وموجهة.-

 تنمية الثروة الل وية واكتساب مفردات جديدة.-

 رفع مستوى التحصيل الدراسي في مختلا المواد.-

 ة وتحقيق تقدم ملحوت في أداء المتعلمين.الحد من التعثرات القرائي-

 يةالابتدائخ اة الفصل الأول: الإطار النيري للداء القرائي في المرحلة 

يتناول الفصل الأول الأداء القرائي في مرحلة التعليم الابتدائي، من خلال  

بيان مفهوم القراءة وخصائصها، ورصد أبرز الصعوبات التي قد تعترا 

ذه مع ه عرا المعالجة القرائية بوصفها إطارًا منهجيًا للتعاملالمتعلم، ثم 

 .الصعوبات وتنمية المهارات القرائية

ف القراءة في الدراسات الحديثة بأنها عملية ل وية ومعرف ا قوم فيهية يتعُرَّ

ابقة. الس المتعلم بفف الرموز المكتوبة وفهم معانيها وربطها بمعارفه وخبراته

عل لتفاملية على التعرف إلى الحروف والكلمات، بل تشمل اولا تقتصر هذه الع

يه فمع النل وتحليل مضمونه وتفسيره، بما يجعلها نشاطًا مركبًا يتداخل 

ة معرفالإدرا  البصري، والربط بين الرموز والأصوات، والفهم، واستثمار ال

علية لتفاالسابقة. وتتميز القراءة بمجموعة من الخصائل المعرفية والل وية وا

 .للاستدلال واالتي تسهم في بناء المعنى وتنمية قدرات المتعلم على الفهم والتحلي
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لأداء اء اكما تناول الفصل أهم الصعوبات التي يمكن أن تواجه المتعلم أثن

القرائي، ومنها صعوبات التعرف إلى الحروف والكلمات ونطقها، وضعا 

ر صعوبات الفهم وربط الأفكاالطلاقة من حيق السرعة والدقة، إلى جانب 

و واستخلاص المعاني. وترتبط هذه الصعوبات بعوامل متداخلة، منها ما ه

ض ن بعل وي ومعرفي، وما يتصل بطرائق التدريا والبيمة التعليمية، فضلًا ع

 .العوامل الأسرية والنفسية التي قد ترثر في تعلم القراءة وممارستها

ئية باعتبارها مجموعة من خصل الفصل جانبًا للمعالجة القرا

ها، الإجراءات والأنشطة الموجهة إلى تشخيل الصعوبات القرائية والحد من

ز على ترك وتنمية الدقة والطلاقة والفهم. وتشمل هذه المعالجة تدريبات متنوعة

رة التعرف إلى الكلمات، والربط بين الأصوات والرموز، والقراءة المتكر

نه أنشطة تساعد على فهم النل وتحليل مضمو والقراءة الجهرية، إلى جانب

سياق وال واستنتا  معانيه. كما تبرز أهمية تدريب المتعلم على توتيا العنوان

قة، لسابافي توقع المعنى، وتلخيل الأفكار، وربط المعلومات الجديدة بمعارفه 

 .وطرح الأسملة التي تساعده على تطوير الفهم والاستدلال

ل خلا لتدخل المبكر في معالجة الصعوبات القرائيةويركد الفصل أهمية ا

 ولى،المرحلة الابتدائية، من خلال الكشا عن مظاهر الضعا في مراحلها الأ

سة وتوفير أنشطة وبرامج دعم مناسبة قبل تفاقمها، مع جعل القراءة ممار

من  بيقيمنتظمة داخل العملية التعليمية. وبذلف يمهد هذا الفصل للجانب التط

ي لدى قرائسة، الذي يتناول توتيا المعالجة القرائية في تنمية الأداء الالدرا

 متعلمي المرحلة الابتدائية.

 



 

 

 الثاني:الفصل 

 المقاربة الع جية التطبيقية للداء القرائي   
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 تمهيد:

ليميدة ليدة التعيعتبر الأداء القرائي من أهم الكفاءات الأساسية التي تبنى عليها العم

 حجددر الأسدداس الددذي تبنددى عليدده جمبددع التعلمدداتالتعلميددة، بددل يمكددن اعتبارهددا 

ي الأخدرى دون اسددتثناء. فدالقراءة ليسددت مهدارة منعزلددة، وإنمدا هددي نشداط معرفدد

، شددامل يدددمج بددين عمليددات الإدرا  البصددري، التحليددل الل ددوي، الفهددم الدددلالي

 والإستنتا  العقلي.

يواجده  ومن هذا المنظور، ف ن المتعلم الذي يعاني من ضعا في القدراءة لا      

واد ، بدل تمتدد هدذه الصدعوبة إلدى مختلدا المدالعربيدة فقط صعوبة في مدادة الل دة

 لدى الفهدمالدراسية مثل التاريخ و الرياضيات......إلخ. لأن جميدع المدواد تعتمدد ع

 القرائي للنصوص والتعليمات.

يددة بددين ن الدراسددات التربويددة الحديثددة تركددد أن القددراءة عمليددة تفاعلكمددا أ      

يجعدل  القار  والنل، حيق يقوم المتعلم ببناء المعندى ولديا فقدط اسدتقباله، ممدا

 أي خلل في هذه العملية يردي إلى اضطراب شامل في التعلم.

ي ومن هنا تهرت المقاربة العلاجية كحدل بيدداغوجي حدديق، هدفده الأساسد     

 ر:هو الانتقال من التدريا الجماعي الموحد إلى التدخل الفردي الموجه، عب

 تشخيل دقيق للصعوبات. -

 بناء تدخل علاجي مناسب. -

 تقويم مدى الفعالية. -

مدين وبالرغم من أهمية هذه المعالجة إلا أنه تدم رفضدها مدن طدرف جميدع المعل  

 تحتدا  إلدى وقدتوالأولياء بصفة خاصدة كونهدا تقددم خدار  أوقدات العمدل. فهدي 

 وجهد كبير من المعلم في الإعداد والتنفيد. 

 

 المبحث الأول: تش يع اعوباا الأداء القرائي ميدانيا.

 نبذة عن الابتدائية محل الدراسة  أولا:
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ارة د جبتعُدّ مدرسة برحيل أحمد من المرسسات التعليمية الواقعة بقرية أولا

يم وتندر  ضمن مرسسات التعل التابعة لبلدية تارقة بولاية عين تموشنت،

راسي. الد الابتدائي التي تتولى تعليم التلاميذ في المرحلة الأولى من مسارهم

طار الإ وتستقبل المرسسة تلاميذ مختلا مستويات الطور الابتدائي، وتوفر لهم

ينها من بالتعليمي والتربوي الملائم لاكتساب المعارف والمهارات الأساسية، و

 .وية والقرائيةالمهارات الل 

مية تعليوتوفر المرسسة فضاءً تربوياً يمارس فيه التلاميذ مختلا الأنشطة ال

اسي تحت إشراف الطاقم التربوي والإداري، بما يسما بمتابعة مسارهم الدر

 هميةأورصد الصعوبات التي قد تواجههم أثناء التعلم. وتكتسب هذه المرسسة 

سة، إذ لدرااجال الميداني الذي أجُريت فيه خاصة في الدراسة الحالية لكونها الم

تاح الذي أ لأمراتعمل الباحثة بها معلمةً في السنة الثانية من التعليم الابتدائي، 

رصد م، ولها الاحتكا  المباشر بالتلاميذ ومتابعة أدائهم القرائي داخل القس

 بعض مظاهر التعثر التي تهرت أثناء ممارسات القراءة.

 .دراسة وعينتها: مجتمب الثانيا

يل رسة برحبمد تمثل مجتمع الدراسة في تلاميذ السنة الثانية من التعليم الابتدائي

باعتبارهم  أحمد، بقرية أولاد جبارة التابعة لبلدية تارقة بولاية عين تموشنت،

يار تخوقد ارتبط ا الفمة المستهدفة بالدراسة التطبيقية المتعلقة بالمعالجة القرائية.

 فيه مع بطبيعة عمل الباحثة، إذ تعمل معلمةً للقسم الذي أجريتهذا المجت

 .منتظمةرة والدراسة، مما أتاح لها متابعة الأداء القرائي للتلاميذ بصورة مباش

ة طريقبأما عينة الدراسة فتكونت من ثلاثة تلاميذ من القسم نفسه، اختيروا 

وقد  رائية لديهم.قصدية، بناءً على ملاحظات أولية كشفت عن وجود صعوبات ق

لا واستند اختيارهم إلى ما تم رصده أثناء حصل القراءة والوعي الصوتي، 

ض سيما خلال أنشطة القراءة الفردية للكلمات والجمل، حيق تهرت لدى بع

ض التلاميذ مظاهر من البطء والتردد، وأخطاء في نطق الكلمات، وحذف بع

 .الحروف أو الكلمات واستبدالها
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ئي ة أدق من طبيعة هذه الصعوبات، قدُمّ لكل تلميذ نل قراوللتحقق بصور

 ة أدائهتابعبسيط يتناسب مع مستوى السنة الثانية من التعليم الابتدائي، وتمت م

 مه. وقدتقويأثناء القراءة بالاستناد إلى بطاقة خاصة بمتابعة الأداء القرائي و

 طاقةبجانب معطيات سمحت نتائج الملاحظة الأولية والقراءة التشخيصية، إلى 

ومن ثم  المتابعة، بتحديد التلاميذ الذين تهرت لديهم صعوبات قرائية واضحة،

 .اختيار ثلاث حالات قصدية لإخضاعها لأنشطة المعالجة القرائية

برز وبعد تحديد الحالات، أعُدتّ بطاقة متابعة خاصة بكل تلميذ، تضمنت أ

شطة طبيعة التعثر واختيار أنالصعوبات التي تم رصدها، وذلف بهدف تحديد 

 :أتيما يالمعالجة الملائمة لكل حالة. وقد تمثلت أبرز الصعوبات المرصودة في

صعوبة التعرف إلى حروف الهجاء وأصواتها لدى التلميذين سعيد  -

 .وبسمة

 .اصعوبة التمييز بين بعض الحروف المتشابهة لدى التلميذين نفسيهم -

د الجمل بطلاقة، إلى جانب التردصعوبة أو بطء في قراءة الكلمات و -

 .أثناء الأداء القرائي لدى التلميذة زينب

ل الشمسية، وعدم ضبط الوص "أل"القمرية و "أل"صعوبة التمييز بين  -

والفصل، إلى جانب بعض الصعوبات المرتبطة بالألا المقصورة 

 .والحركات الإعرابية لدى التلميذة زينب

الجمل  لالةدأثناء القراءة، بما قد يرثر في  عدم مراعاة علامات الوقا والترقيم

 .وفهم معانيها

 ف حالاتستهدتويعُد اختيار العينة القصدية ملائمًا لطبيعة الدراسة الحالية، إذ 

بات محددة تهرت لديها صعوبات قرائية فعلية، بما يسما بتشخيل هذه الصعو

ة ة كل حالبصورة أكثر تفصيلًا، ثم تصميم أنشطة معالجة تتناسب مع طبيع

 ومتابعة تطور أدائها القرائي.

 :خصائع العينة-
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ة مدن يبلغ سعيد من العمدر سدبع سدنوات، ويددرس فدي السدنة الثانيدالتلميذ الأول: 

داء التعلدديم الابتدددائي. ويظهدددر مددن خددلال الملاحظدددة الأوليددة أن مسددتواه فدددي الأ

لى عددد يتعرف إالقرائي دون المستوى المتوقع بالنسبة إلى مرحلته الدراسيةت إذ 

محددددود مدددن الحدددروف، ويواجددده صدددعوبة فدددي التمييدددز بدددين بعدددض الأصدددوات 

ظهر في المتقاربة، كما يجد صعوبة في تركيب المقاطع ودمجها أثناء القراءة. وت

قدة أدائه بعض الأخطاء المتمثلة في الحذف والاستبدال، إلدى جاندب ضدعا الطلا

لدى قدراءة الجمدل والنصددوص فدي قدراءة الكلمدات، الأمدر الدذي يحدد مدن قدرتده ع

 القصيرة بصورة مستقلة.

لتعلديم تبلغ زيندب سدبع سدنوات، وتددرس فدي السدنة الثانيدة مدن االتلميذة الثانية: 

ين، إذ الابتدائي. ويظهر أداؤها القرائدي مسدتوى أفضدل مقارندة بالحدالتين الأخدري

 لا تتعرف إلى الحروف والكلمات وتتمكن من قراءة الجمل البسديطة. ومدع ذلدف،

ما تزال تواجده بعدض الصدعوبات المرتبطدة بالطلاقدة والسدرعة القرائيدة، ولا سدي

عند التعامل مع نصوص جديدة. كما تظهدر فدي أدائهدا بعدض الأخطداء فدي نطدق 

الكلمات وضدبط الحركدات، ممدا يسدتدعي مواصدلة التددريب علدى القدراءة بهددف 

 تحسين الدقة والطلاقة ودعم الفهم القرائي.

م التعلي ة منتبلغ بسمة نحو سبع سنوات، وتدرس في السنة الثانيالثة:التلميذة الث

ة، لم باحثالابتدائي، وهي أص ر أفراد العينة سناً. ووفق المعطيات المتاحة لل

م تعليتلتحق بالتربية التحضيرية، وانتقلت مباشرة إلى السنة الأولى من ال

شرة ذ تتعرف إلى عالابتدائي. ويظهر أداؤها مستوى ضعيفاً في القراءةت إ

ا حروف فقط من حروف الهجاء، هي: )أ، ب، ت، ث،  ، ح، خ، د، ذ، م(، كم

 تواجه صعوبة في التمييز بين بعض الحروف المتشابهة، ولا تضبط النطق

 .ثيةالسليم لبعض الأصوات، فضلًا عن صعوبة كبيرة في قراءة الكلمات الثلا

مستويات الأداء القرائي،  وتكشا خصائل أفراد العينة عن تفاوت واضا في

سواء من حيق اكتساب الحروف والأصوات أم من حيق الطلاقة والدقة والقدرة 

على قراءة الكلمات والجمل. وقد سما هذا التفاوت بتحديد حاجات كل حالة 

بصورة مستقلة، بما أتاح تصميم أنشطة المعالجة القرائية وفق طبيعة الصعوبة 

 داء قبل المعالجة وبعدها.المرصودة ومتابعة تطور الأ
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 :لعوامل المرتبطة بصعوباا الأداء القرائيا -

 ل قدبلا يبدو التعثر القرائي مرتبطًا بعامل واحد في جميع الحالات، 

 على تتداخل في تهوره عوامل متعددة تختلا من متعلم إلى آخر. وبناءً 

 ملالملاحظات الميدانية ومعطيات المتابعة، يمكن تناول أبرز العوا

 المرتبطة بالحالات المدروسة ضمن الجوانب الآتية:

تددرتبط غالبددا بطرائددق التدددريا المعتمدددة، كالإعتمدداد العواماال البيداجوجيااة: -أ

المفددرط علددى التلقددين، وضددعا التنويددع فددي الأنشددطة القرائيددة، وغيدداب التفريددد 

بحيددق تتطلددب حالددة كددل مددن سددعيد وبسددمة بمدددى اعتمددادي علددى  .1البيددداغوجي

التدريا التدريجي للقراءة، حيق أبددأ بدالحروف الهجائيدة مدن جديدد مدع تسدميتها 

حرفا بحرف، مع مراعاة النطق الصحيا، إضافة إلى تمييدز الحدروف المتشدابهة 

 في الشكل)ب ت ث()ح   خ(. وهذا ما تتضمنه بطاقة المتابعة خطوة بخطوة.

أمددا باالنسددبة لزينددب فهددي تحسددين أدائهددا مددن خددلال تنويددع النصددوص والأنشددطة 

اءة القرائيددددة، واعتمدددداد القددددراءة الجهريددددة المتكددددررة، والقددددراءة الموجهددددة،والقر

، الصامتة المصدحوبة بأسدملة الفهدم. كمدا قمدت بتقدديم نصدوص مناسدبة لمسدتواها

مددن أجددل تطددوير وتقددديم ت ذيددة راجعددة فوريددة، وأشددجعها علددى إعددادة القددراءة 

 السرعة والدقة والطلاقة.

 لنا نحن عوامل النفسية من الجوانب المهمة التي ينب يتعد الالعوامل النفسية:-ب

كأسددداتذة ومدددربيين مراعاتهدددا عندددد معالجدددة صدددعوبات القدددراءة لددددى المتعلمدددين 

تمكن مدن المتعثرين، فالتلميذ يحتا  إلى الشعور بالأمان والثقدة والتشدجيع حتدى يد

 ءة دون خوف وتررد.القرا

 القلق والخوف مدن الخطدأ والإحبداط وضدعا الثقدة والخجدل مدن معيقدات الدتعلم-

 لدى بسمة وسعيد.

 قة.أما زينب فهي تحتا  لدعم وتحفيز وتشجيع لتتطور وتتمكن من القراءة بطلا

                                                           
 9-7،ص2025وزارة التربية الوطنية، سند معالجة صعوبات الأداء القرائي، الجزائر،  -1
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ة يمكددن أن يددرتبط تطددور المهددارات القرائيدد: الاجتماعيااة والأسااريةالعواماال -ج

صددل الل ويددة والقرائيددة المحيطددة بددالمتعلم، مددن حيددق فددرص التوابطبيعددة البيمددة 

الل دددوي، وتدددوافر الممارسدددة القرائيدددة، ومسدددتوى المتابعدددة الأسدددرية. وتكشدددا 

، المعطيات المجمعة حول الحدالات المدروسدة عدن تفداوت فدي طبيعدة هدذه البيمدة

ن ودوهو ما يستدعي مراعاتده عندد تفسدير الفدروق المسدجلة فدي الأداء القرائدي، 

 الجزم بأنه يمثل عاملًا حاسمًا في نشوء الصعوبات أو تحديدها.

ت تظهر العوامدل الل ويدة بصدورة مباشدرة فدي بعدض الحدالاالعوامل الل وية: -د

ين المدروسة، خاصة في صعوبة الربط بين الصوت والرمز الكتابي، والتمييدز بد

ين الحدددروف المتشدددابهة، إلدددى جاندددب صدددعوبة دمدددج الأصدددوات والمقددداطع وتكدددو

ذه هالكلمات، فضلًا عن محدودية الرصيد الل وي لدى بعض المتعلمين. وترتبط 

الصددعوبات بصددورة أوضددا بالحددالتين اللتددين أتهرتددا ضددعفاً فددي التعددرف إلددى 

الحددروف والأصددواتت لددذلف شددكّلت هددذه المهددارات محددورًا أساسددياً فددي أنشددطة 

ت ز بددين الأصددواالمعالجددة القرائيددة، مددن خددلال التدددريب التدددريجي علددى التمييدد

 والحروف، ودمج المقاطع، وقراءة الكلمات.

 : أدواا التش يع:لثاثا

 اعتمدد التشددخيل فددي هددذا البحددق علددى مجموعددة مددن الأدوات المتكاملددة التددي   

ر، تجمع بين البعد الكمي والبعد النوعي.فأدوات التشخيل تختلا من طدور لآخد

 ومن أكثر الأدوات استخداما تشمل ما يلي:

هددم لقيدداس دقددة القددراءة، والطلاقددة، وسددرعة القددراءة، وفالقااراءة: اراا اختباا-1

ن الإختبار إنطلاقددا مددخاصددقمتبال يفددي قسددمفقددروء، والتعددرف إلددى الكلمددات. الم

لها. كبالنسبة لكل من سعيد وبسمة كونهما لا يدركان الحروف الهجائية  الحروف

وعدة بحيق بدأت من التعليمة الأولى مدن السدند. فهدذه التعليمدة تحتدوي علدى مجم

 من الأنشطة التمهيدية للتعرف على الحروف وربطها بصدوتها.وتحديد الحدروف

هجداء تسدمية حدروف الالمتشابهة في شكلها الخطي، مثل التاء والثاء.إضدافة إلدى 

 في كلمة مكتوبدة. مدع تشدكيل عدائلات حدروف الهجداء فمدثلا: عائلدة حدرف التداء

 ة، ت، تهي: 
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لميدذين ثم انتقلنا إلى التعرف على حروف الهجاء بالفتحدة بعددما أدر  كدل مدن الت

 حروف الهجاء.

مثال: سدم الحدروف الآتيدة: و ي ه ق ت ف غ ل خ ص ر س ش  م ن ط   د خ 

 .ت

 بة كل من بسمة وسعيد بقراءة نفا حروف الهجاء مع الفتحة.ثم مطال

 

ة، ثددم مدن هندا يددتم الإنتقدال مدن قددراءة الحدروف بالفتحددة إلدى قدراءة كلمددات بالفتحد

 مية.الإنتقال من الكلمات إلى جمل بسيطة بالفتحة إعتمادا على القراءة الهر

 أقرأ جملا باستعمال القراءة الهرمية:

 أكََلَ.غَسَلَ وَ -

 خَرََ  وَ رَكَضَ، فَوَصَلَ.-

 قرََأَ وَكَتبََ، فنَجََاَ.-

علددى تمييددز الأصددوات الل ويددة  لتقيدديم قدددرةاختباااراا الااوعي الفونولااوجي: -2

مددى تدأثير الحدرف  المتشابهة )كالثاء والتاء، الضداد والظداء( وتحليلهدا ودمجهدا،

المعالجددة القرائيددة. وهددي مهددارة أساسددية فددي  علددى ت ييددر المعنددى الكلددي للكلمددة.

حيدق قمدت خاصة فيما يخل السدنة الثانيدة ابتددائي، كونهدا نهايدة الطدور الأول، 

بتقدديم مقداطع منظمددة وطالبدت كدل مددن التلميدذين بجمدع هددذه الحدروف للحصددول 

 على كلمة ذات معنى. أو العكا صحيا.  سَ+َ +نَ=سَكَنَ / سَامَاَ= سَا+مَ+حَ 

ر  

سَر  

س م    رَسَمَ ر 
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 ييددر المدديم بحدددرف البدداء ومطالبددة أحدددد أو الإبدددال حددرف بحرف:كلمددة جمدددل ت

 التلميذين بقراءة الكلمة الجديدة. جمل_جبل.

خاصدة بطاقدة صدفية  كأسدتاذة معالجدة وباحثدة اسدتخدمتالم حية المنيماة: -4

مدن بدايدة علم أجدل ملاحظدة ورصدد أداء المدت سدعيد وبسدمة وزيندب مدن مدنبكل 

 غاية قراءة نل.المعالجة إلى نهايتها انطلاقا من حروف الهجاء إلى 

ثرة يدة والعوامدل المدروهدي وسديلة لمعرفدة نوعيدة الصدعوبات القرائالمقابلة: -5

لددي الأمددر، بهدددف اسددتكمال مددع ولشخصددية  االمقابلددةعلددى ت دعتمددكمددا افيهددا. 

عيد سد، حيدق وجددت أن التلميدذين متعلقة بسلو  المتعلم خار  القسمالمعطيات ال

 . وعدم وجود متابعة أسرية ،ال أسريو بسمة يعانيان من مشاكل عائلية وإهم

لقياس اتجاهات التلاميدذ نحدو القدراءة، مدثلا كتحديدد عددد الأخطداء الاستبيان: -6

وزمدددن القدددراءة، ممدددا يسددداهم فدددي معرفدددة ممارسدددات المعلمدددين المتعلقدددة بتنميدددة 

ويتم الإعتماد على الجدول التالي من أجل تحديد مدن أي تعليمدة المعالجة القرائية.

تبدددأ المعالجددة القرائيددة.حيق قمددت بتصددنيا كددل مددن بسددمة وسددعيد فددي التعليمددة 

 19حرفا. أما بسمة فقد أخطأت فدي  12الأولى لأن سعيد أخطأ في التعرف على 

زيندب  حرفا، مما يستدعي تدخلي المباشر من أجدل المعالجدة خطدوة بخطدوة. أمدا

كلمدة  35فقد قمت بمعالجتها انطلاقا مدن التعليمدة الرابعدة فقدد تمكندت مدن قدراءة 

ببطء وتردد مما يستدعي الممارسة والتدريب أكثر على القراءة الصامتة  44من 

 والجهرية.

 5تعليمة 4تعليمة 3تعليمة 2تعليمة 1تعليمة

حرفددددددددددددددا  29

 مفردا

مجموعددددات  9

حددددددددددددددددددروف 

متشدددددددددددددددددابهة 

 رسما.

 كلمات 6

ف )حدددددددددددددددرو

 داخل  كلمة(

 15ندددددددل ب  كلمة  44

 جملة

الخطدددددددأ فدددددددي 

التعددرف علدددى 

 أحرف 3

الخطدددددددأ فدددددددي 

التعددرف علدددى 

الحدددروف فدددي 

مجمددوعتين أو 

الخطدددددددأ فدددددددي 

التعددرف علدددى 

الحدددروف فدددي 

 كلمة أو أكثر.

الخطدددددددأ فدددددددي 

 5قدددددددددددددددددراءة 

كلمدددددددددددددات أو 

 أكثر

الخطدددددددأ فدددددددي 

قددراءة جملتددين 

 أو أكثر
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 أكثر.

 : نتائت التش يع وتحليلها:رابعا

صدعوبات متعدددة  دوجدو وبسدمةبالنسبة لكل من سدعيد أتهرت نتائج التشخيل 

 ومتداخلة:

 اعوبة التعرف إلى الكلماا )فك الرموز(: -1

 د.الظاء والضا الخلط بين الحروف المتشابهة. مثل: الجيم والحاء والخاء.-

 ل.ضعا التمييز بين الأصوات. كالسين والزاي، التاء والثاء، الدال والذا-

 لتهجئ البطيء.ا-

 أما زينب فقد أتهرت مستوى جيد في الوعي الفونولوجي.

 اعوباا الط ية القرائية:-2

 من أبرز صعوبات الطلاقة القرائية:

وقتدا  سدت رقتالكلمات بدبطء شدديد و ة زينبقرأ التلميذحيق تالبطء في القراءة: -

 لجملة.طويلا لإنهاء ا

 يدرة.خلال عدة ثوان مع توقفات كثو تقرأ بتردد"ذهب أحمد إلى المدرسة"  مثل:

الكلمة  ثناء القراءة بحثا عن نطقألتردد والتوقا المتكرر حيق كانت تعاني من ا

 أو لفهمها.

 مثال: "ذه.....ذهب.....ذهب أحمد.....إلى.....المد....المدرسة."

 وهذا ما يرثر مباشرة على الفهم. 

 تهرت في:اعوباا الفهم القرائي: -3

بالنسدبة لكدل مدن سددعيد وبسدمة بسدبب ضدعا الرصدديد  ي الكلمدداتعددم فهدم معدان

-المكددان)الصدريحة. الل دوي ممدا أدى إلدى صدعوبة اسدتخرا  بعدض المعلومدات 

 الشخصيات( مع عدم القدرة على استخرا  الفكرة العامة.-الزمان
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 صعوبة إعادة الصياغة.-

 تحليل الع ية بين النتائت:-4

 بين مختلا المستويات، حيق يردي ضعا فدفتظهر النتائج وجود علاقة سببية 

 الرموز إلى ضعا الطلاقة، ومن ثم إلى ضعا الفهم.

 وهذا ما يركد أن القراءة عملية متسلسلة ومتكاملة.   

 منايشة النتائت: -5

 لأوليدةاما ترتبط بضدعا التعلمدات  صعوبات القراءة في المرحلة الإبتدائية غالبا

ضيرية كل تام، والاهمال المعتمد للتربية التحوضعا الدعم الأسري أو غيابه بش

لدي واعتبارها غير مهمة بالنسدبة للطفدل مدن طدرف بعدض اللأولياء،والإنتقدال الآ

ي فرطدة التدمن السنة الأولى إلى السنة الثانية.بالإضافة إلى المشداكل الأسدرية الم

يعددد  ةمددن أجددل المعالجددة الآنيددكمددا أن التدددخل المبكددر  تددرثر علددى نفسددية المددتعلم.

ل جيددد مددن أجددل الحددد مددن صددعوبات الددتعلم وإحددداث تجددانا فددي مسددتويات عامدد

 المتعلمين داخل القسم.

 المبحث الثاني: بناء السند الع جي وفق المقاربة القرائية:

  :تعريف السند الع جيأولا: 

السدند العلاجدي هددو أداة بيداغوجيدة تعُددّ لمعالجددة صدعوبات الأداء القرائددي 

انطلاقاً من نتائج التشخيل القبلي، من خلال تقديم مجموعة مدن  لدى المتعلمين،

الأنشطة والتدريبات المتدرجة التي تسدتهدف المهدارات القرائيدة التدي تحتدا  إلدى 

دعم، مع متابعة تطور أداء المتعلم وتقويم مدى تقدمه. ويقوم السند على الانتقدال 

يسددما بمراعدداة مسددتوى مددن تحديددد الصددعوبة إلددى التدددخل العلاجددي المددنظم، بمددا 

 1حتياجاته والفروق الفردية بينهم.المتعلم وا

 مبادئ السند الع جي:ثانيا: 
                                                           

، الدار المصرية اللبنانية، تعليم الل ة العربية بين النظرية والتطبيقينظر: حسن شحاتة، 

 القاهرة، ط5، 2004، ص.  3271
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يعُدّ بناء السند العلاجي في المقاربة القرائية عملية بيداغوجية تقوم على تحديد 

الصعوبات التي يواجهها المتعلم في أدائه القرائي، ثم اختيار أنشطة وتدريبات 

تلف الصعوبات ومستواه. ولا يقتصر السند العلاجي على تتناسب مع طبيعة 

تقديم أنشطة دعم عامة، وإنما يقوم على تدخل موجّه يستند إلى نتائج التشخيل 

الأولي، بما يسما بتحديد المهارات التي تحتا  إلى معالجة ومتابعة تطورها 

 .بصورة تدريجية

 

 راءة إلدىلعدام مدع صدعوبات القدوتتجلى أهمية هذا البناء في الانتقال من التعامل ا

تدددخل يسددتجيب لحاجددات كددل مددتعلم، مددن خددلال مراعدداة الفددروق بددين الحددالات 

 وتكييا الأنشطة وفق مستوى الأداء المسجل لدى كل منها.

 تتمثل هذه المباد  في:

تشخيل حرفا القاف والفاء كنقطة مشتركة بين مبدأ التش يع:  -1

 سعيد وبسمة.

 كلمة جملة نل.حرف مقطع مبدأ التدرج:  -2

 ف.الخلط بين الفاء والقامبدأ التركيز على الصعوبة المستهدفة:  -3

 من السهل للأصعب.مبدأ التكرار الوظيفي:  -4

 طرح أسملة حول الفهم.مبدأ الإنتقال من القراءة إلى الفهم:  -5

لمات أي الابتعاد عن كل الكمبدأ مراعاة الرايد الل وي للمتعلم :  -6

 الصعبة.

 التصنيف-الربط-الترتيب-طة: الوعي الصوتيمبدأ تنويب الأنش -7

 مبدأ مراعاة الفروب الفردية. -8

 مبدأ التقويم القبلي والقبلي والبعدي. -9

 الثانية:نموذج مذكرة سند معالجة بالنسبة لقسم السنة 

 درسة برحيل أحمد مالمستوى: السنة الثانية ابتدائي.                                

 لأستاذة: بن عمارةايراءة.                                       -عربيةالمادة: ل ة 
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 الموضوع: معالجة اعوباا يراءة حرفي الفاء والقاف.

 د30المدة:

 سند يرائي. -بطاياا حروف والمقاطب والكلماا-الوسائل: السبورة

يلهما وتمثالكفاءة المستهدفة: أن يتمكن المتعلم من تمييز حرفي الفاء والقاف 

ند اوتيا ويراءتهما داخل المقاطب والكلماا والجمل، ثم توظيفهما في فهم سا

 يصير.

 زينب-بسمة-الفئة المستهدفة: سعيد

 أن يميز بصريا بين )ف( و)ق(.-: أهداف التعلم

 أن ينطق صوتي الحرفين نطقا سليما.-                

 ين.أن يقرأ مقاطع تحتوي على الحرف-                

 أن يقرأ كلمات وجمل تتضمنها.-                

 أن يستخر  الحرفين من سند قرائي.-                

 أن يفهم المعنى العام للنل.-                

 

 مرشرات التقويم    الوضعية التعليمية التعلمية           المراحل   

مرحلدددددددددددددة  

 الإنطلاق

ث س ن ت م مراجعددة الحددروف المدروسددة: أ ب   

   ل د

أحمل صندوق فيه مجموعة من الكلمات المركبة من 

نفدددا الحدددروف السدددابقة وأطلدددب مدددن سدددعيد وبسدددمة 

 باستخرا  بطاقة مع قراءتها.

 سجد.-لكم-جبل-كتب-بدأ-جمل -أسد

 

أن يقددددرأ كددددل مددددن 

سددددددددعيد وبسددددددددمة 

 الحروف      

 

 

 مرحلة

 بناء 

 التعلمات  

 عرا صور على السبورة:

 أنا -فراشة-دقيق-باقة-قلم-عصفور

الحروف سدمعيا وأطلدب  تعراالتمييز السمعي:-1

عند سماي حدرف الفداء،  فمن المتعلمين رفع بطاقة 

 عند سماي صوت القاف. بوبطاقة 

وخط تحت  فضع دائرة حول  التمييز البصري:-2

 بحرف 

مطالبددددة كددددل مددددن 

بسددددددددمة وسددددددددعيد 

 بقراءة الكلمات 

هددل ينطقددان بشددكل 

 صحيا

 

 أن يميزا بصريا
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 فَ فُ فِ فا فو في.......القراءة المقطعية:  -3

 قا-في-قو-قيِ........../فاقَ قُ قِ قاَ قوُ 

ق+ل+م=قلددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددم/ق+م 

 +ر=قمر/ف+م=فم/ما+تا+ح=مفتاح

-قفددل-فددأس-قمددر-فيددل-قلددم-فددميااراءة الكلماااا: -5

 طريق–قطة -فراش-مفتاح

إقرأ الكلمات ثم صدنفها فدي جددول خاندة حدرف الفداء 

وخانددة القدداف. ثددم مطالبددة تحديددد موقددع الحددرف أول 

 الكلمة/وسط/آخر.

 للجمل:ثم الانتقال التدريجي 

 قرأ فريد قصة.-

 في القفل عصفور.-

 قطا فارس فلفلا.-

قددددراءة نموذجيددددة تليهددددا قددددراءات فرديددددة.ثم طددددرح 

 مجموعة من الأسملة:

 من قرأ القصة؟-

 أين يوجد العصفور؟-

 قطا فارس؟ماذا -

 استخر  من النل كلمة تحتوي حرف ق.

 استخر  من النل كلمة تحتوي حرف ف.

 النع:-6

بنزهددة مددع عائلتهددا، فددرأت مشددهدا قامددت ياسددمين "

رائعا: شلال يتددفق بدين جبلدين، وزاد المنظدر جمدالا 

 1.قرص الشما المشرقة تعلوها سماء زرقاء"

أن يقددددرأ المقدددداطع 

 الصوتية ويركبها.

 

 

 أن يقرأ    

 

أن يحدددددددد موقدددددددع 

 فالحر

 

 

أن يقددددددرأ الجمدددددددل 

ويجيب  عن أسدملة 

 الفهم

 

 

 

 

 

أن يقدددددددددرأ نصدددددددددا 

 ص يرا

 

 مرحلة 

 الاستثمار

 أكمل الكلمات بالحرف المناسب: ف أو ق

 ..مر/..راشة/خرو../م..لمة/عل...ر/ط...لة/زرا..ة.

 إقرأ الجملدة التاليدة: فاطمدة فتداة صد يرة تحدب قدراءة

 القصل.

أن 

يستثمرمكتسددددددددباته 

 في حل نشاطاته

 

                                                           
خرون، كتاب الل ة العربية لسنة الثاني ابتدائي، الدوان الوطني السعيد بوعبد الله، وا  -1

 .82، ص2025للمطبوعات المدرسية، 
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 مكوناا السند الع جي::ثالثا

فيمدا  يتكون السند العلاجي من منظومدة متكاملدة مدن المكوندات التدي تتكامدل     

بينها لتشكيل مسار علاجي تدريجي، حيق لا يمكن فصل أي مكون عدن الآخدر، 

 لأن كل مرحلة تعد شرطا لبناء المرحلة التالية.

 ، فهدي لااسية فدي السدند العلاجديتعد الأنشطة التمهيدية المرحلة الأولى و الأس  

فسدديا تسددتهدف الددتعلم المباشددر للقددراءة، بددل تهدددف إلددى تهيمددة المددتعلم معرفيددا ون

 وإدراكيا، من خلال:

 تنمية الوعي الصوتي)تمييز الأصوات وتحليلها(.-

 تقوية الذاكرة السمعية والبصرية.-

 تدريب العين على التمييز بين الرموز المتقاربة.-

 إزالة القلق المرتبط بالقراءة. -

نهدا كما تلعب هذه المرحلة دورا حاسما في الكشا المبكر عن نوي الصدعوبة، لأ

تظهر بشكل دقيق مكامن الضعا لددى المدتعلم، سدواء كاندت صدوتية أو بصدرية 

 أو إدراكية.

لمدتعلم اإيجابيدة بدين  ة ن هذه النشطة تهدف إلدى خلدق علاقدومن الناحية النفسية ف

ي قراءة، من خلال تقليدل الضد ط وإدخدال عنصدر اللعدب أو التددر  البسديط فدوال

 التعلم.

 التمارين التطبيقية:

فيهددا  تمثددل التمددارين التطبيقيددة المرحلددة المركزيددة فددي السددند العلاجددي، حيددق يددتم

 تحويل المعارف القاعدية إلى مهارات فعلية قابلة للإستخدام.

وتيفي بدين الجانددب الميكدانيكي والجانددب الددوتتميدز هددذه المرحلدة بأنهددا تجمددع     

 للقراءة، من خلال أنشطة مثل:

 تركيب الكلمات من مقاطع صوتية.-
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 ص ر.أتفكيف الكلمات إلى وحدات -

 القراءة الجهرية المتكررة.-

 إكمال الجمل الناقصة.-

 إعادة ترتيب الكلمات لبناء المعنى.-

 الربط بين الصورة والكلمة.-

لأساسدية التمارين في أنها تعيد تددريب المدتعلم علدى العمليدات اوتكمن أهمية هذه 

ما للقراءة بشكل عملي، مما يسداعد علدى تصدحيا الأخطداء المتراكمدة تددريجيا.ك

هدم تسما ببناء علاقة بين الصوت والمعنى، وهو مدا يعدد خطدوة أساسدية نحدو الف

 القرائي.

 الوضعياا القرائية:

تقدال مدن لأنها تمثل الإن العلاجي،في السند  تعد الوضعيات القرائية أعلى مستوى

م مددع الددتعلم الموجدده إلددى الددتعلم الددوتيفي. وفددي هددذه المرحلددة لا يتعامددل المددتعل

الكلمات المعزولة، بل مع نصوص كاملة تحمل معنى، مما يتطلدب منده توتيدا 

 جميع المهارات المكتسبة.

 وتشمل هذه المهارات:

 القراءة السليمة المعبرة.-

 علامات الوقا والتن يم. احترام-

 استخرا  المعنى العام للنل، وتحليل الشخصيات والأحداث.-



الفصل الثاني                                           المقاربة الع جية التطبيقية 

 للداء القرائي
 

 ~ 58 ~  
 

وتكمن أهمية هذه المرحلة في أنها تقيا القددرة الحقيقيدة علدى الفهدم، ولديا فقدط 

القدرة علدى فدف الرمدوز. كمدا أنهدا تعكدا مددى نجداح المراحدل السدابقة، لأن أي 

 1ن المراحل التأسيسية.خلل فيها يدل على وجود نقل في مرحلة م

 توظيف المعالجة القرائية في تصميم الأنشطة:: رابعا

يعتمددد توتيددا المعالجددة القرائيددة فددي تصددميم الأنشددطة علددى تصددور تدددريجي 

تم يدوتيفي يهددف إلدى إعدادة بنداء الكفداءة القرائيدة عبدر مراحدل مترابطدة، حيدق 

 الإنتقال من معالجة الرموز إلى معالجة المعنى.

 فك الرموز: مرحلة-أ

 نهدا تمثدلتعد مرحلة فف الرمدوز الأسداس الأول فدي بنداء الكفداءة القرائيدة، لأ     

 الجسر بين الل ة الشفوية والل ة المكتوبة. ويتم التركيز فيها على:

 التمييز السمعي بين الأصوات.-

 التمييز البصري بين الحروف.-

 الربط بين الصوت والرمز الكتابي.-

 البسيطة.قراءة المقاطع -

يليهدا،  وتكمن أهمية هذه المرحلة في أنها تشدكل القاعددة التدي يبندى عليهدا كدل مدا

 لأن أي خلل فيها يردي إلى اضطراب شامل في القراءة.

 مرحلة الط ية القرائية:-ب

تهددف هدذه المرحلددة إلدى تطددوير سدرعة القددراءة ودقتهدا، وتحويددل عمليدة فددف     

 ويتم التركيز فيها على:2عملية تلقائية. الرموز من عمليةبطيمة واعية إلى

                                                           
وزارة التربية الوطنية ،سند علاجي لصعوبات الأداء القرائي عند متعلمي مرحلة  -1

 .20-18، ص2025التعليم الابتدائي، أكتوبر
القرائي عند متعلمي مرحلة  وزارة التربية الوطنية ،سند علاجي لصعوبات الأداء -2

 .20-18التعليم الابتدائي ، المرجع السابق، ص
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 تقليل التوقفات أثناء القراءة.-

 تحسين الإيقاي القرائي، واحترام علامات الترقيم.-

 القراءة الجهرية المسترسلة.-

ي فدف فدوتلعب هذه المرحلة دورا مهما في تحرير المتعلم من الجهد المفدرط      

 .الرموز،مما يسما له بالتركيز على المعنى

 مرحلة الفهم القرائي: -ث

ن لمتعلم ماتمثل هذه المرحلة الهدف النهائي من المعالجة القرائية، حيق ينتقل    

 قراءة الشكل إلى قراءة المعنى، وتشمل:

 استخرا  الفكرة العامة والأفكار الجزئية.-

 فهم المعاني في سياقها والإجابة عن أسملة الفهم.-

 تلخيل النل وإعادة صياغته.-

وتعد هذه المرحلة المرشر الحقيقي على نجاح السند العلاجي، لأنها تعكدا مددى 

 1قدرة المتعلم على تحويل النل المكتوب إلى معرفة مفهومة ذات معنى وتيفي

 المبحث الثالث: تقويم فاعلية السند الع جي:

 آلياا تطبيق السند الع جي:-1

 ة منظومددة تدددخل بيددداغوجييمثددل السددند العلاجددي داخددل المرسسددة التربويدد     

لمبنيددة متكاملدة، تتجداوز منطدق الددعم التقليددي غلدى منطدق "المعالجدة التعليميدة ا

علددى التشددخيل" فهددو لدديا إجددراءا مكمددلا للتدددريا، بددل هددو جددزء بنيددوي مددن 

 ليم.سالعملية التعليمية، يعاد من خلاله بناء التعلمات التي لم تكتسب بشكل 

                                                           
وزارة التربية الوطنية ،سند علاجي لصعوبات الأداء القرائي عند متعلمي مرحلة  -1

 .20-18المرجع السابق ، ص التعليم الابتدائي
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ل هدو تعتبدر أن التعثدر القرائدي لديا خلدلا بسديطا، بدويقوم هذا السدند علدى رؤيدة 

 نتيجددة تفاعددل عدددة عوامددل معرفيددة ول ويددة ونفسددية، ممددا يجعددل معالجتدده تتطلددب

جيا بهدا تددريتفكيكا دقيقا للمهدارة القرائيدة إلدى مكوناتهدا الأساسدية، ثدم إعدادة تركي

 وفق مسار علاجي منظم.

ل مددن   العلاجددي"، أي الإنتقدداكمددا أن تطبيقدده يرتكددز أساسددا علددى مبدددأ "التدددر   

كليدة، الصعوبات البسيطة إلى المعقددة، ومدن المهدارات الجزئيدة إلدى المهدارات ال

 في إطار زمني مرن يتكيا مع سرعة تعلم كل متعلم.

 أولا: حصع الدعم الموجهة حسب نوع الصعوبة:

مثدل ها تتعد حصل الدعم الموجهة القلب التنظيمي للسند العلاجي، لأن           

دسدة لحظة تحويل التشخيل إلى مما سة تعليمية فعلية. وهي تقوم على إعدادة هن

الددتعلم القرائددي بحيددق لا يقدددم كمهددارة واحدددة، بددل كمجموعددة مهددارات فرعيددة 

 مترابطة.

ويفهدددم هدددذا التوجيددده باعتبددداره انتقدددالا مدددن التددددريا العدددام إلدددى التددددريا        

ائية إلى مكوناتها الدقيقة، ثدم معالجدة كدل التفريقي، حيق يتم تفكيف الصعوبة القر

 1مكون على حدة قبل إعادة إدماجه في الأداء الكلي.

ويمكدن تنظيمهدا حسدب ندوي الصدعوبة إلددى محداور علاجيدة قمدت بتلخيصدها فددي 

 الجدول التالي:

 أنشطة الدعم المقترحة     هدف المعالجة         اعوبة الأداء القرائي    

صدددددددعوبة التمييدددددددز بدددددددين 

 الحروف والأصوات.

ربط الحرف بصوته وتمييدز 

 الأصوات المتقاربة.

بطاقدات الحدروف، المطابقددة 

بدددددين الحدددددرف والصدددددوت، 

 ألعاب التمييز السمعي.

الانتقددال مدددن الحددروف إلدددى  صعوبة تركيب المقاطع

 المقاطع.

تركيدددددددب مقددددددداطع مثدددددددل: 

ب،ب،بدددا،بي،بو ثددددم قددددراءة 

 كلمات بسيطة.
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التعددددرف السدددددريع تحسددددين  صعوبة قراءة الكلمات

 والدقيق على الكلمات.

قراءة كلمات مألوفدة، تفكيدف 

وتركيدددب كلمدددات، تصدددنيا 

 الكلمات حسب المقاطع.

زيادة الطلاقدة والسدرعة مدع  البطء والتردد في القراءة

 الحفات على الدقة.

القدددددراءة المتكررة،القدددددراءة 

النموذجيددددددددددددددددددة ثددددددددددددددددددم 

 الموجهة،القراءة الثنائية.

تقليدددددددل أخطددددددداء القدددددددراءة  لإضافة.الحذفأو الإبدال أو ا

 وتحسين الضبط.

تتبددددددع الكلمددددددات بصددددددريا، 

مقارندددة الكلمدددات، تددددريبات 

علددددى المقدددداطع والحددددروف 

 المتشابهة.

تحقيدددددددق قددددددددراءة سددددددددليمة  صعوبة قراءة الجمل

 ومتواصلة.

جمدددددل قصددددديرة متدرجدددددة، 

ترتيب كلمات لتكوين جملدة، 

 القراءة الجهرية.

 أسملة قبل/أثناء/بعد القراءة بالمعنىربط القراءة  ضعا الفهم القرائي

 استخرا  الأفكار الأساسية،

 ترتيب أحداث النل.

ضدددددعا الأداء فدددددي ندددددل 

 متصل

نصددوص قصدديرة متدرجددة،  تحقيق الطلاقة والفهم معا

قددددددراءة مكددددددررة، تسددددددجيل 

الأخطدددداء وتصدددددحيحها ثدددددم 

 إعادة القراءة.

ى تدددريا، بددل إلددفهدذه الحصددل المتدرجددة والمتسلسددلة لا تهدددف إلددى إعددادة ال   

تحدول تإعادة بناء العمليات الذهنية المرتبطدة بدالقراءة، ومدن هندا فد ن كدل حصدة 

إلى وحدة علاجيدة مسدتقلة، لهدا هددف محددد، وأدوات محدددة، ومرشدرات قيداس 

وبددذلف تصددبا الحصددة العلاجيددة فضدداءا لتنظدديم المعرفددة ولدديا فقددط  ،واضددحة

 تقديمها.

 ذوي التعثراا الشديدة:ثانيا: العمل الفردي مب المتعلمين 

، يمثل العمل الفردي أعلى درجات التخصيل البيداغوجي داخل السدند العلاجدي

 ة.حيق يتم التعامل مع كل متعلم كحالة تعليمية مستقلة لها خصائصها الخاص
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 ويسددتند هددذا النددوي مددن التدددخل إلددى فرضددية أساسددية مفادهددا أن بعددض التعثددرات

رفيددة لسدياق الجمدداعي لأنهدا تددرتبط بعمليدات معالقرائيدة لا يمكددن علاجهدا داخددل ا

 عميقة تتطلب تدخلا دقيقا ومباشرا.

 يقدددوم العمددل الفددردي  علدددى ثددلاث مراحدددل البنيااة التحليليااة للعمااال الفااردي:-أ

 مرابطة:

 لقبلي:مرحلة التش يع ا-1

ئيدة، تعد مرحلة التشخيل القبلدي الخطدوة الأولدى فدي تطبيدق سدند المعالجدة القرا

الكشدا الثلاثة، وتهدف هذه المرحلدة إلدى تحديدد مسدتوى التلاميدذ و على التلاميذ

 عن الصعوبات القرائية التي يعانون منها قبل البدء في المعالجة.

لتربية رة اوقد أجُري هذا التشخيل استناداً إلى التعليمات المحددة من قبل وزا

مثلت ن، تالوطنية في هذا السند، من خلال تقديم وضعية قرائية بسيطة للمتعلمي

 المدرسةاليوم نعود إلى الآتي:في النل 

في هذا الصباح، أيقظتني أمي باكرًا حتى لا أتأخر عن موعد الدخول إلى "  

رسة. غيرّت ملابسي، وارتديت ممزري، ثم أخذت محفظتي الجديدة، المد

 1".وخرجت مسرعة

يتضدددمن هدددذا الدددنل كلمدددات وجمدددلًا بسددديطة تتناسدددب مدددع المسدددتوى الدراسدددي 

ه أثنداء للمتعلمين، وقد طلُب مدن كدل تلميدذ قراءتده قدراءة فرديدة، مدع متابعدة أدائد

يل الباحثدة فدي عمليدة التشدخالقراءة ورصد الأخطاء التدي وقدع فيهدا. واسدتندت 

ول إلى التعليمات الخما الواردة في السند، والتي سدبق عرضدها فدي المبحدق الأ

ضددمن أدوات التشددخيل، مددع تسددجيل الأخطدداء التددي تهددرت لدددى كددل مددتعلم 

 وتصنيفها وفق طبيعتها إلى:

أو  تتمثل في صعوبة الربط بين الصوت والرمز الكتابي، أخطاء اوتية: -

ى عض الأصوات المتقاربة، وقد تهرت هذه الصعوبات لدالتمييز بين ب

 .كل من سعيد وبسمة
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تتمثل في الخلط بين بعض الحروف أو الكلمات  أخطاء بصرية: -

 .المتشابهة بصرياً، وقد لوحظت كذلف لدى سعيد وبسمة

ي اها فتظهر عندما يقرأ المتعلم الكلمة دون أن يراعي معن أخطاء دلالية: -

ا حب هذيردي الخطأ في القراءة إلى ت يير معناها. وقد لوالسياق، أو عندما 

 النوي من الأخطاء لدى التلميذة زينب.

وتردي إلى حدذف أو إضدافة أو تكدرار ، ترتبط بضعا التركيز:ةانتباهيأخطاء -

 وهذا ما لاحظته بالنسبة للتلميذة زينب. 1غير مقصود أثناء القراءة.

م مددن المرحلددة أهميتهددا مددن انتقددال المعلددومددن الناحيددة البيداغوجيددة، تكتسددب هددذه 

مجددرد ملاحظددة الخطددأ إلددى تحليلدده وتفسدديره فددي ضددوء طبيعددة الصددعوبة التددي 

يدد يواجهها المتعلم. فالتشدخيل لا يقتصدر علدى رصدد الأخطداء، وإنمدا يتديا تحد

ء خصائصددها وربطهددا بالجوانددب المعرفيددة والنفسددية والل ويددة المرتبطددة بددالأدا

 لى اختيار أنشطة المعالجة الملائمة لكل حالة.القرائي، بما يساعد ع
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 مرحلة التدخل الع جي المباشر:-2

ن باحثة ما التمثل هذه المرحلة الجانب التطبيقي من السند العلاجي، إذ تنتقل فيه

ها حديدنتائج التشخيل إلى تصميم أنشطة تعليمية تستهدف الصعوبات التي تم ت

وإنما  على إعادة تقديم الدرس بصورة عامة،لدى كل متعلم. ولا يقوم التدخل 

 .يركز على معالجة الأخطاء والمهارات التي أتهر التشخيل ضعفاً فيها

 :وبناءً على طبيعة الأخطاء المسجلة، تم توجيه الأنشطة وفق ما يأتي

والربط  الأخطاء الصوتية: التركيز على التمييز بين الأصوات المتقاربة، -

 .الكتابي، وتنمية الوعي الفونولوجيبين الصوت والرمز 

الأخطاء البصرية: التدريب على التمييز بين الحروف والكلمات  -

 .المتشابهة بصرياً، ودعم القدرة على التعرف إلى أشكالها

 ساعدالأخطاء الدلالية: توتيا السياق وربط الكلمات بمعانيها، بما ي -

 .المتعلم على بناء المعنى أثناء القراءة
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حد من ، والالانتباهية: توجيه المتعلم إلى التركيز أثناء القراءةالأخطاء  -

 .ةالحذف والإضافة والتكرار من خلال أنشطة تدريجية ومتابعة مباشر

 لجة، إذلمعاومن الناحية الديداكتيكية، تقوم هذه المرحلة على مبدأ التدر  في ا

 بًا، معركيتت أكثر تبدأ الأنشطة بالمهارات الأبسط ثم تنتقل تدريجياً إلى مهارا

 قال إلىلانتامراعاة مستوى كل متعلم وقدرته على أداء المهمة المطلوبة. ولا يتم 

ي فة فنشاط لاحق إلا بعد التحقق من مدى تمكن المتعلم من المهارة المستهد

 .النشاط السابق

ث لثلاوتسير المعالجة الفردية وفق خما تعليمات محددة، تتعلق التعليمات ا

ابعة الر التعرف إلى حروف الهجاء وأشكالها، بينما ترتبط التعليمتانالأولى ب

د في ا ورموالخامسة بقراءة الكلمات والجمل، بما في ذلف القراءة الهرمية وفق 

 .السند المعتمد في الدراسة

ولضمان الانتقال التدريجي بين التعليمات، يخضع المتعلمون لوقفات تقويمية 

ا التحقق من مدى اكتساب المهارة المستهدفة قبل بعد كل مرحلة، يتم خلاله

الانتقال إلى المرحلة الموالية. وبذلف تفُصل مراحل المعالجة إجرائياً، مع ربط 

 الانتقال بينها بنتائج التقويم المرحلي وليا بمجرد استكمال الأنشطة.

 الأمثلة محتوياا سند المعالجة

 ب)باَء(  ش)شين(   )جيم(  ق)قاَف(  حروف الهجاء. المجموعة الأولى:

مواضددددع حددددروف الهجدددداء.  المجموعااااة الثانيااااة:

 أول/وسط/آخر

   جيم أول وسط آخر الكلمة متصل ومنفصل

 رَ سَ م َ/  َ  تَ بَ_ رَسَمَ و كََتبََ. الفتحة، مع القراءة الهرمية. المجموعة الثالثة:

 وَقَاَ وَفَتاََ فَدخََلَ. مثل:

 .مجموعة نشاطاا خااة بالمجموعاا السابقة )الملحق( 1الويفة التقويمية             

المدددد بدددالألا مدددع القدددراءة  المجموعاااة الرابعاااة:

 الهرمية.

 َ +ا=جَا  جَاءَ    مَ+شَى=مَشَى 

 صَافاََ وَتسََامَاَ، فَبكََى وَمَشَى. مثل:

 = رَكِبَ / فهَِمَ=فَ+هِ+مَ رَ+ِ +بَ  الكسرة مع حروف الهجاء. المجموعة ال امسة:

 حَ.رَكِبَ عَلَى جَمَلِ جَارِهِ، فسََعِدَ وَفَرِ مثل:

 طَا+ +رَ+ةٌ=طَائِرَةٌ التنددوين بالضددم مددع القددراءة  المجموعااة السادسااة:
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 داَرٌ لهََا باَبُ وَاسِعٌ. مثل: الهرمية.

 المدّ بالألف+الكسرة+التنوين بالضم.   )الملحق( 2الويفة التقويمية 

 أقَْ+لاَ+مٌ=أقَْلاَمٌ  السكون مع القراءة الهرمية. المجموعة السابعة:

  غَالِيَةٌ.نعِْمَةٌ  هِيَ هِيَ أخُْتٌ رَائعَِةٌ، وَلهََا أسُْرَةٌ، فَ  مثل:

الضددمة مددع حددروف الهجدداء  المجموعااة الثامنااة:

 فالقراءة الهرمية.

 ياَْ+ُ +نُ=يسَْكنُُ 

 رَسَتِناَ.الِ مَدْ طْفَ بَيْنَ أَ  مُباَرَاةٌ مُمْتعَِةٌ أشَُاهِدهَُامثل:

 السّكون وَ الضّم          )الملحق( 3الويفة التقويمية 

 شْهُورٌ.يوُسُاُ لاعَِبٌ مَ  مثل:مَاْ+توُ+حٌ=مَفْتوُحٌ    المد بالواو. المجموعة التاسعة:

المدد باليداءمع جميدع حدروف  المجموعة العاشارة:

 الهجاء.

 مَ+فاَ+تِي+حُ=مَفاَتِياُ 

ابٌ ألَْعَددفِددي غُرْفَتِددي، عِنْدددِي سَددرِيرٌ جَمِيددلٌ، وَ  مثاال:

 كَثِيرَةٌ.

 الْ الْقمريدة مدع الْقدراءة المجموعة الحادياة عشار:

 الْهرمية.

 الْ+مَاْ+بَ+حُ=الْمَسْباَُ 

 اءِ الْجِسْمِ. أعَْضَ  مِنْ الْفَمُ وَالْعَيْنُ وَالْأنَْاُ وَالْقلَْبُ  مثل:

يدع التندوين باِلْكَسْدرِ مدع ج المجموعة الثانية عشر:

 الحروف.

 يَ+سَ+لٍ=عَسَلٍ 

 . ضَخْمٍ فِيلٍ بِ زُرْتُ حَدِيقَةَ حَيوََاناَتٍ، فمََرَرْتُ مثال:

ين المااد بااالواو   المااد بالياااء   الة القمريااة   التنااو )الملحق( 4الويفة التقويمية          

 بالكسر

التندوين بدالفتا مدع جميدع  المجموعة الثالثة عشر:

 حروف الهجاء.

 ِ +تاَ+باً=كِتاَباً

، وَفِديلًا زَرافَةً داً وَ رَأيَْتُ فِي حَدِيقَةِ الْحَيوََاناَتِ أسََ مثل:

 ضَخْمًا.

+َ   الشّدة. المجموعة الرابب عشر: َ =حَرَّ  حَرَّ

ددي، وَكلَُّمَددا أَ مثاال: ددارَةُ عَمِّ ضِددبَ تهَُا غَ خَددذْ تعُْجِبنُِددي نَظَّ

 مِنِّي.

+مِ+رُ=النَّمِرُ  الْ الشّمسية عشر:المجموعة ال امسة   ال نَّ

 مِ.النمِّرُ حَيوََانٌ يَتَ َذىّ عَلَى اللَّحْ  مثال:

الألدا التدي تنطدق ولا  المجموعة السادسة عشر:

 تكتب.

 كلمة اّللُّ وَأسماء الإشارة.

 .نَّاسِ اّللُّ هوَُ الّذِي خَلَقَنِي، وَخَلَقَ كلَُّ ال

لتدي تكتددب ولا الألددا ا المجموعاة السااابعة عشار:

 تنطق.

 ال+احْ+تِ+فاَ+لُ=الاحْتِفاَلُ 

ي التنّااوين بااالفتل+ الشاادّة+الة الشّمسااية+الألف الّتاا )الملحق( 5الويفة التقويمية 

 تنطق ولا تكتب+الألف الّتي تكتب ولا تنطق.
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يا دفعة وتكمن أهميتها في كونها تعيد بناء المهارات القرائية بشكل تدريجي، ول

 يسما ب عادة تشكيل العمليات الذهنية المرتبطة بالقراءة.واحدة، مما 

 مرحلة التثبيت والمتابعة:-3

عم لى دإتأتي مرحلة التثبيت والمتابعة بعد تنفيذ الأنشطة العلاجية، وتهدف 

داء الأ المهارات التي تم تدريب المتعلمين عليها ومتابعة مدى استقرارها في

وجيه تي تل يردي المتعلم المهارات المستهدفة فالقرائي. ففي المراحل السابقة، 

تها مارسومتابعة مباشرين، بينما تركز هذه المرحلة على إتاحة فرص متكررة لم

لموجّه اداء في سياقات قرائية متنوعة، بما يساعد على الانتقال التدريجي من الأ

 .إلى أداء أكثر استقلالية وسلاسة

ب الموجّه، من خلال تكرار المهارات وتقوم هذه المرحلة على إعادة التدري

المستهدفة وتوتيفها في كلمات وجمل ونصوص مختلفة، مع تقديم الت ذية 

الراجعة عند الحاجة. كما تتيا المتابعة رصد مدى محافظة المتعلم على التحسن 

الذي أحرزه خلال مرحلة التدخل، والكشا عن الصعوبات التي قد تستمر أو 

 ا بتعديل الأنشطة وفق الحاجة.تظهر مجدداً، بما يسم

الصاااااااااااااااااعوبة 

 المش صة

 المتابعة    مؤشر النجاح التثبيت   المعالجة

الخلددددددددط بددددددددين 

الحدددددددددددددددددروف 

 المتشابهة

 ب/ا/ث

 تَ -ثَ -بَ 

 تاَ-ثاَ-باَ 

 ثاَبَ -تاَب-باَب

 

 كلمات جديدة:

 ثوَب-تمَر-بحَر

بَدددددددداتَ تدَدددددددامر 

 مريضا.

أن يقددرأ المددتعلم 

الكلمات والجمل 

الجديدددددددددددة دون 

بدددددددددين خلدددددددددط 

 الحروف.

ذهددب باسددم إلددى 

البسدددددددددتان.رأى 

ثمددرة كبيددرة، ثددم 

جلدددددددا تحدددددددت 

 شجرة و أكلها.

 وهنا المرشر يتطور من مرحلة لأخرى بحيق:      

يميز بين الأصوات ب/ث/ت، ثم ينطق الأصوات بشكل صحيا، ويقرأ الكلمدات 

 يد.دون تهجمة مفرطة، فيقرأ الجمل بطلاقة مقبولة لينقل المهارة إلى نل جد

نهدا لأوبذلف، ف ن هدذه المرحلدة تمثدل الضدمان الحقيقدي لنجاعدة السدند العلاجدي،  

 تحول التدخل من علا  ترفي إلى اكتساب دائم ومستقر.
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كما أن هذا النمط يسما ب عادة تشكيل صورة المتعلم عن نفسه، حيق ينتقل من   

 1متعلم فاشل في القراءة إلى متعلم في طور التحسن.

 قمدت بتخصديل بطاقدة متابعدة الأداء القرائدي لكدل مدن سدعيد وفي هدذه المرحلدة

اجهدا وبسمة وزينب. بحيق تحتوي هذه البطاقة على المهدارات القرائيدة التدي يحت

أو غيدر  المتعلم، والتي من خلالها أقوم بوصا أداء كل تلميذ، إذا ما كان مدتمكن

 متكمن، مع تحديد ما يتطلب الدعم والتأسيا خطوة بخطوة.      

                                                           
، 2025وزارة التربية الوطنية، سند معالجة صعوبات الأداء القرائي، الجزائر،  -1
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عددة، زينددب تلميددذة متمكنددة وفددي المسددتوى، فقددد قمددت بتصددنيفها فددي التعليمددة الراب

 ، حيدق وجددتها لا35/44أخطاء في قراءة الكلمات، حيق قدرأت  5كونها تعدت 

ة همدل الشددتفرق بين ال القمرية والشمسية ولا تقرأ الكلمات بالتنوين، كمدا أنهدا ت

هددا صدعوبة فددي قدراءة الكلمددات التدي فيفدي الكلمددات.، بالإضدافة إلددى أنهدا وجدددت 

دد الألا التي تنطق ولا تكتدب. وهدذا مدا جعدل قراءتهدا للجمدل تتسدم بدبعض التدر

 والبطء، بحيق تحتا  إلى تحسين الطلاقة واحترام علامات الترقيم.

 الصعوبة الأساسية لزينب تكمن في الطلاقة و القراءة التعبيرية.
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 17/29يدددر  نصددا الحددروف الهجائيددة،  سددعيد تلميددذ متوسددط عمومددا، بحيددق

حرفدا مدن أصدل  12حرفا. قد قمت بتصنيفه في التعليمة الأولى، كونه أخطدأ فدي 
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حرفا.من خلال بطاقة المتابعة الخاصة بده، فقدد قمدت ب عدادة حدروف الهجداء  29

التي لم يدركها، وقد ذكرت هذا في المبحق الأول. بحيق كشدفت بطاقدة المتابعدة 

ة فدي المهدارات القرائيدة الأوليدة التدي تهدرت فدي حدروف عن صعوبات واضدح

الهجاء، حيق لم يكن يراعي النطق الصحيا للحروف من مخارجهدا. كمدا أنده لدم 

ف(. ممددا -ا/ق-خ/ص- -يميددز بددين حددروف الهجدداء المتشددابهة فددي الشددكل )ح

تطلدب مندي الددعم و إعددادة التأسديا والتركيدز علدى نقدداط الضدعا والعمدل علددى 

سهل له الإنتقال والتفوق فدي المراحدل الأخدرى، بحيدق تمكدن مدن  تطويرها. مما

 إدرا  الحروف وقراءة المقاطع والكلمات بسهولة.
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من خلال بطاقة المتابعة لاحظدت أن التلميدذة ذات مسدتوى ضدعيا جددا، خاصدة 

ميدذة أن التل وأنها تدرس السنة الثانية ابتدائي، مرحلة إعادة الحروف وتثبيتها، إلا

 10/29لم تدر  إلا  بسمة

 حرفا. فقد وجدت صعوبة في التمييز بين الحروف، كما أنها وجدت صدعوبة فدي

ة تركيددب الأصددوات والمقدداطع، وتلجددأ إلددى التهجمددة والتددردد وتقددرأ قددراءة بطيمدد

ر ومتقطعة فهي تحتا  لوقت أطول للتعرف علدى الكلمدة، ممدا يجعدل قرائتهدا غيد

 مباشددرة فددي فهددم المقددروء، إذ ينشدد ل آليددة.كما أن ضددعا الطلاقددة يددرثر بصددورة

جدة جهدها بفدف الرمدوز والتعدرف علدى الكلمدات، فدلا يتبقدى لهدا جهدد كدافٍ لمعال

 معنى جملة أو نل.

لددى لددذلف اختددرت المعالجددة التدريجيددة لهددا، حتددى تددتمكن مددن الحددروف لتنتقددل إ   

 مراحل أخرى. 

 ثالثا: العمل الجماعي والتعلم التعاوني:

ى الجمداعي مجدرد تنظديم صدفي، بدل هدو آليدة بيداغوجيدة قائمدة علددلا يعدد العمدل 

فدردي التفاعل الاجتماعي كوسيط للدتعلم. فهدو يتديا نقدل المعرفدة مدن المسدتوى ال

 إلى المستوى التشاركي.

ي ففدددي العمدددل الجمددداعي يدددتم تنظددديم المتعلمدددين ذوي الصدددعوبات القرائيدددة فددد     

ط يخدددم المهددارة القرائيددة مجموعددات صدد يرة، ويددتم تكليددا كددل مجموعددة بنشددا

 المستهدفة.

 .مجموعةالأولى:بسمة وسعيد           المجموعة الثانية:التلميذة زينب

 على تمييز الأصوات والحروف. بتتدر :1*مجموعة 

 تعمل على قراءة المقاطع. :1*مجموعة

 في قراءة الكلمات. 1، ثم تساعد المجموعة الكلمات أ: تقر2*مجموعة 

 على قراءة الجمل. بتتدر :2*مجموعة 
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 .عتينلأداء المجمو ةوملاحظة وموجهة صبا منظمهنا أو     

 نموذ  تطبيقي في المعالجة القرائية من خلال العمل الجماعي التعاوني:

 المهمة المجموعة 

 -خ-ح- -تمييز الحروف المتشابهة  1المجموعة 

 .....مو عو سي مي جي قراءة المقاطع باَ ثاَ 1المجموعة 

 .....ساحة طاولة محفظة قراءة الكلمات بيت تمر تين ثوب  2المجموعة 

داء أ أقدوم بتقيديمبعد انتهاء العمل، تقوم كل مجموعة بعرا مدا توصدلت إليده، و

رة عبدايكون  المجموعتينعملا مشتركا بين وبعدا أقدم كل مجموعة وكل متعلم. 

 ثم أوزي الأدوار.نل قصير.عن 

المعلمددة إلددى القسددم بممزرهددا الأبدديض الناصددع مبتسددمة، وقالددت: الددنل: دخلددت 

 السلام عليكم.

 رد التلاميذ: وعليكم السلام.

 يلا.المعلمة: هذا قسمنا، سنقضي فيه عاما دراسيا، علينا أن نزينه ليكون جم

 رفع أمين يده وقال: هذه باقة من الأزهار، أحضرتها لف يا سيدتي.

 1على المكتب. المعلمة: إنها جميلة سأضعها 

 بتحديددد الحددروف المسددتهدفة فددي الجملددةكددل مددن التلميددذين : مطالبددة 1مجموعددة 

 ووضع خطا تحت المقاطع الطويلة. (. -خ-ححيز )ووضعها داخل 

 الكلمات. إلىاستنادا  نل المستهدفبقراءة ال تلميذة: مطالبة ال2عةمجمو

 رابعا: المتابعة المستمرة لتطوير الأداء القرائي

تعد المتابعدة المسدتمرة أحدد المكوندات الجوهريدة فدي السدند العلاجدي، لأنهدا       

تمثل حلقة الربط بين التشدخيل والتددخل والتقدويم. فهدي لا تفهدم كعمليدة تسدجيل 

بسيطة، بل كنظام مراقبدة بيدداغوجي دينداميكي يهددف إلدى تتبدع تطدور التعلمدات 

                                                           
 .23اخرون، المرجع السابق، صالسعيد بوعبد الله، و -1
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و تحوله إلدى تددخلات مفترقدة بشكل مستمر، وضمان عدم انقطاي مسار العلا  أ

 غير منسجمة.

لتحليدل اوتقوم هذه المتابعة على ثلاثدة أبعداد مترابطدة وتيفيدا: الرصدد التربدوي، 

 البيداغوجي، وإعادة التوجيه، حيق يشدكل كدل بعدد مسدتوى مدن مسدتويات اتخداذ

 القرار التربوي.

 الراد التربوي:-أ

لمتابعدة، وهدو بمثابدة "الدذاكرة مثل الرصد التربوي المرحلة الأولى فدي عمليدة اي

التعليميدة" التدي تحفدب مسدار تطدور المددتعلم خدلال فتدرة التددخل العلاجدي. ويقددوم 

علددى جمددع معلومددات دقيقددة ومنظمددة حددول أداء المددتعلم بشددكل مددنظم )يددومي أو 

 1أسبوعي( دون الاكتفاء بالملاحظة العفوية.

 ويكمن تلخيصه في متابعة مرشرات مثل:

 ما يتم م حيته         مجال الراد  

التعددددددرف علددددددى الحددددددروف 

 والأصوات

 مدى التعرف على الحروف وربط الحرف بصوته.

 قراءة المقاطع بصورة صحيحة. القراءة المقطعية

 سلامة فف الكلمات وتقليل الحذف والإبدال والزيادة. قراءة الكلمات

 سرعة القراءة واسترسالها دون توقفات كثيرة. الطلاقة

 سلامة إخرا  الأصوات والحركات. النطق

 وضوح القراءة واحترام علامات الوقا و التن يم. القراءة الجهرية

 القدرة على فهم ما يقرأ والإجابة عن أسملة حول النل. الفهم 

 وقفداتمقارنة الأداء الحالي بالأداء في الاختبدار القبلدي وال التقدم

 السابقة

" فددي نمددوذ  بطاقددة غيددر مددتمكن/متمكنكتابددة "ة الأساسددية ليسددت مجددرد والفكددر

الرصدد التربدوي الخاصدة بسدند المعالجدة القرائيدة فدي الجزائدر. بدل رصدد درجدة 

تطور المتعلم من حصة إلى أخرى. وتستثمر النتائج في بطاقدة المتابعدة الفرديدة، 

                                                           
-21وزارة التربية الوطنية،سند معالجة صعوبات الأداء القرائي، المرجع السابق،ص -1
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م ثم تقارن بنتائج الاختبار البعدي لتحديد ما إذا كدان التلميدذ قدد تجداوز الصدعوبة أ

 يحتا  إلى مواصلة المعالجة.

كمدددا أن الحصدددل العلاجيدددة تدددنظم فدددي مجموعدددات صددد يرة متقاربدددة فدددي ندددوي 

اذ تلاميدذ، مدع متابعدة الأسدت 8وبة، ولا تتجداوز المجموعدة عدادة ومسدتوى الصدع

 ومفت  المادة ورفع تقارير دورية عن النتائج.

 التحليل البيداجوجي:-2

يكتفددي  الأكثددر عمقددا داخددل المتابعددة، لأندده لايمثددل التحليددل البيددداغوجي المرحلددة 

 بوصا ما يحدث، بل يسعى إلى تفسيره وفهم أسبابه التربوية والمعرفية.

 راجعويقوم هذا التحليل على طرح سرال مركزي، لماذا يتحسن المتعلم أو يت   

 هل الخلل مرتبط بالوعي الصوتي أم بالفهم؟ طبيعة المهارة:-

 لم؟ل أسلوب التدريا مناسب لنمط التعلم لدى المتعه الطريقة البيداجوجية:-

 نفا؟هل يعاني المتعلم من ضعا في التحفيز أو الثقة بال العوامل الدافعية:-

 1هل الوقت المخصل للتدخل كاف لتحقيق التقدم؟ العوامل الزمنية:-

فية إلدى ومن الناحية العلمية، ف ن هذا التحليل حول المتابعة من مجرد عملية وص

 ية تفسيرية، أي الانتقال من "ماذا يحدث" إلى "لماذا يحدث؟".عمل

ربط يدكما يسداهم هدذا البعدد فدي تجندب الحكدم السدطحي علدى المدتعلم، لأنده        

تقيدديم الأداء بالسددياق التربددوي الكامددل ولدديا بالنتيجددة فقددط، ممددا يعددزز عدالددة ال

 وفعالية التدخل.

 إعادة التوجيه: -3

لمرحلددة الإجرائيددة فددي المتابعددة، لأنهددا تمثددل لحظددة اتخدداذ تعددد إعددادة التوجيدده ا  

القرار التربوي بناءا على نتائج الرصد والتحليل. وهي تعكا الطدابع الدديناميكي 
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للسددند العلاجددي، الددذي لايعتمددد علددى خطددة ثابتددة، بددل علددى خطددة قابلددة للتعددديل 

 المستمر.

تعددددديل المسددددار وتقددددوم هددددذه المرحلددددة علددددى مبدددددأ "التقددددويم التعددددديلي"، أي    

 البيداغوجي كلما ثبت عدم فعالية الاستراتيجيات المعتمدة.

 وتشمل إعادة التوجيه عدة مستويات، منها:      

 تعديل طبيعة الأنشطة العلاجية.-

 ت يير طريقة تقديم المهارة.-

 إعادة توزيع الزمن التعليمي.-

 الانتقال من تدخل جماعي إلى فردي أو العكا.-

 أولويات المهارات المستهدفة. إعادة ترتيب-

ومن الناحية البيداغوجية، ف ن أهمية هذه المرحلة تكمن في كونها تمنع "تجميد   

 1التدخل"، أي استمرار تطبيق نفا الطريقة رغم عدم فعاليتها.

كمددا أنهددا تعكددا مرونددة السددند العلاجددي وقدرتدده علددى التكيددا مددع اخددتلاف    

 نظاما مفتوحا وليا نموذجا م لقا.استجابات المتعلمين، مما يجعله 

نهددا لأوبددذلف فدد ن إعددادة التوجيدده تمثددل الضددمان الحقيقددي لنجاعددة المتابعددة،      

شدكل تحولها من مجرد عملية مراقبدة إلدى أداة لتطدوير التددخل وتحسدين نتائجده ب

 مستمر.

 وتكمن أهميتها في:

 ضمان استمرارية العلا .-   

 منع العودة إلى التعثر.-   

                                                           
متعلمي مرحلة وزارة التربية الوطنية، ،سند علاجي لصعوبات الأداء القرائي عند  -1
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 بناء صورة دقيقة عن تطور المتعلم.-  

 دعم اتخاذ القرار البيداغوجي.-  

 خامسا: أدواا التقويم )يبلي/بعدي(:

ة يشدددكل التقدددويم فدددي السدددند آليدددة علميدددة لقيددداس الفجدددوة بدددين الوضدددعية الأوليددد  

 والوضعية النهائية، وليا مجرد اختبار لقياس النتائج.

مرحلة تحليل بنية التعثر، حيق لايقتصدر علدى التقويم القبلي: يمثل هذا التقويم -1

 1تحديد المستوى، بل يحدد طبيعة الخلل في عملية القراءة.

 وتائفه:

 كشا نوي الصعوبة بدقة.-

 تحديد درجة التعثر.-

 تصنيا المتعلمين حسب حاجاتهم.-

 بناء خطة علاجية فردية أو جماعية.-

 التقويم البعدي: قياس التحول:-2

ء قبدل الأثدر الحقيقدي للتددخل العلاجدي، حيدق يدتم مقارندة الأدا يمثل مرحلة قيداس

 وبعد العلا .
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 مرشراته:

نا يتضددا مددن خددلال نتددائج الاختبددار البعدددي أن معظددم المتعلمددين شددهدو تحسدد     

ذي واضحا وتطورا ملحوتا في فترة قصيرة. مما يركد على أهميدة هدذا السدند الد

مددن  أقرتدده وزارة التربيددة مددن أجددل المعالجددة الفوريددة للمتعلمددين الددذين يعددانون

 صعوبات في الأداء القرائي.

 يياس الأثر:دسا: تحليل النتائت وسا
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ع لنتدائج مدااعتمادا على البيانات السابقة للإختبار القبلدي والبعددي قمدت بمقارندة  

 تحديد النسبة القبلية والبعدية للمعالجة القرائية وقد وجدتها كالآتي:

 المقارنة الإجمالية: العلامة القصوى لجميع التعلمات هي:-1

 نقطة. 103=29+9+6+44+15

نسااااااااااااااااابة  المتعلم

 الاختباااااااااار

 القبلي

الاختباااااااااار     النسبة

 البعدي

مقااااااااااااااااادار    النسبة

 التحسن

 نقطة32.04 %97.09 100/103 %65.05  67/103 سعيد

 نقطة11.65 %100 103/103 %88.35 91/103 زينب

 نقطة33.01 %59.22 61/103 %26.21 27/103 بسمة 

 تحليل النتائت حسب كل تلميذ:*

 أولا: سعيد

ر فدي الاختبدا%  97.09فدي الاختبدار القبلدي إلدى % 65.05انتقل مدن نسدبة      

 نقطة مموية. 32البعدي، أي تحسن قدره 

 ويظهر التطور في جميع المهارات:

 .29/29إلى  17/29تسمية الحروف من -

 .9/9إلى  6/9التمييز بين الحروف المتشابهة من -

 .42/44إلى  30/44قراءة الكلمات من -

 .14/15إلى  10/15قراءة النل من  -

ه وهذا يدل على انتقاله من مسدتوى متوسدط إلدى مسدتوى مرتفدع جددا، مدع اقترابد

 من الاتقان الكامل.

 ثانيا: زينب
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%،ثدددم وصدددلت فدددي الاختبدددار البعددددي إلدددى  88.35حققدددت فدددي الاختبدددار القبلدددي 

 نقطة مموية. 11.65أي تحسن قدره  %100

ن أقدل كدان هدام  التحسد ويلاحب أن مستواها كان مرتفعا منذ البداية، ولدذلف    

مددن زميليها.وقددد وصددلت فددي الاختبددار البعدددي إلددى الإتقددان الكامددل فددي جميددع 

 التعلمات الخما.

 ثالثا: بسمة

ختبدار %  في الا59.22% في الاختبار القبلي إلى 26.21انتقلت التلميذة من     

 نقطة مموية. 33.01البعدي، أي تحسن قدره 

 وكان التطور واضحا خصوصا في:

 .27/29إلى  10/29تسمية حروف الهجاء -

 .5/6إلى  2/9التمييز بين الحروف المتشابهة: -

ع عالجدة، مدأما القراءة فقد تحسنت أيضا. وتشير هذه النتائج إلى استفادتها مدن الم

 بقدداء حاجتهددا للدددعم الإضددافي وممارسددة منتظمددة فددي القددراءة، خاصددة فددي قددراءة

 الكلمات والنصوص.

ن لمجموعااة ككاال فااسن متوسااط الأداء فااي الاختبااار القبلااي كاااامااا بانساابة ل    

ا في الإختبدار البعددي. وهدذا يعكدا تطدورا ملحوتدارتفع متوسط عموما، بينما 

فقدط.  في الأداء القرائي للمجموعة بعد تطبيق المعالجة القرائية في أربع حصل

مدا كي. ورغم تفاوت درجدة الاسدتفادة تبعدا لمسدتوى كدل مدتعلم فدي الاختبدار القبلد

 دوا ن لدم يبلتركد النتائج أهمية مواصلة المعالجة والتدريب بالنسبة للمتعلمين الدذي

 بعد مستوى الإتقان، خاصة في قراءة النصوص.

 سابعا: أبرز النتائت المتوال إليها:

أتهرت النتائج المتوصل إليها من خلال تطبيق سند المعالجة القرائيدة علدى       

لاميذ من قسم السنة الثانية ابتدائي، وجدود تحسدن ملحدوت عينة مكونة من ثلاثة ت

 في مستوى أدائهم القرائي، مقارنة بنتائج التقويم القبلي.
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سدند فدي فقد ساهمت الأنشطة العلاجية والتدريبات المتدرجة التدي تضدمنها ال     

روف تنمية مجموعة من المهارات القرائية الأساسية، لا سديما التعدرف علدى الحد

ي ات، وقدراءة المقداطع والكلمدات والجمدل، وتحسدين الطلاقدة ووالدقدة فدوالأصو

 القراءة، إضافة إلى تنمية الفهم القرائي.

كمدددا أن مظددداهر التعثدددر تظهدددر خدددلال مرحلدددة التشدددخيل، كدددالتردد، والتهجمدددة 

ا فددي المفرطددة، والحددذف والإبدددال أثندداء القددراءة. وأتهددرت المتابعددة أيضددا تفاوتدد

اعدداة لجددة بددين التلاميددذ الثلاثددة، وهددو مددا يعكددا أهميددة مردرجددة الاسددتجابة للمعا

 الفروق الفردية واعتماد أنشطة علاجية تتناسب مع احتياجات المتعلم.

لأداء اوعلية يمكن القدول إن تطبيدق سدند المعالجدة القرائيدة أسدهم فدي تحسدين     

عددة ابالقرائددي للتلاميددذ المسددتهدفين، ووفددر إطددارا منظمددا للتدددخل العلاجددي والمت

ت المستمرة، بما يساعد على الحدد مدن صدعوبات القدراءة ودعدم اكتسداب المهدارا

 القرائية الأساسية في هذه المرحلة التعليمية.

 ثامنا: مدى تحقق الفرضياا:

لجة ند المعاأتهرت نتائج المقارنة بين التقويم القبلي والتقويم البعدي أن تطبيق س

 ، وهو مداالأداء القرائي لدى المتعلمين القرائية أسهم بدرجات متفاوتة في تحسين

يسددما بمناقشددة مدددى تحقددق الفرضدديات التددي انطلقددت منهددا الدراسددة. فقددد بينددت 

 النتددائج وجددود تحسددن فددي مسددتوى الأداء القرائددي بعددد الاسددتفادة مددن الأنشدددطة

العلاجيددة، مددن خددلال انخفدداا عدددد الأخطدداء أثندداء القددراءة، وتراجددع مظدداهر 

ن نسددبي فددي الطلاقددة والقدددرة علددى فهددم الددنل وبندداء التعثددر، إلددى جانددب تحسدد

 .المعنى

دى ل، التي تفترا وجود صعوبات في الأداء القرائي وبالنسبة للفرضية الأولى

 م القبلديبعض متعلمي السنة الثانية ابتدائي، فقد تحققت، حيق كشفت نتائج التقدوي

تعدرف عن وجدود تفداوت بدين المتعلمدين وتهدور صدعوبات تمثلدت فدي أخطداء ال

ة علددى الكلمددات، والتددردد والتعثددر أثندداء القددراءة، إضددافة إلددى صددعوبات مرتبطدد

 .بالفهم
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هم فدي ، التدي تفتدرا أن تطبيدق سدند المعالجدة القرائيدة يسداأما الفرضية الثانية

م تحسددين الأداء القرائددي، فقددد تحققددت بدرجددة واضددحة، إذ أتهددرت نتددائج التقددوي

اصدة مدن مقارندة بنتدائج التقدويم القبلدي، خالبعدي تحسناً لدى عددد مدن المتعلمدين 

لدى حيق دقة القراءة، وانخفاا الأخطاء، وتحسدن الطلاقدة والفهدم. وهدذا يددل ع

 أن سددند المعالجددة لددم يكددن مجددرد نشدداط إضددافي، وإنمددا شددكّل وسدديلة بيداغوجيددة

 .ساعدت على معالجة بعض الصعوبات التي تم تشخيصها

أن المعالجددة القرائيددة تسدداعد علددى ، التددي تفتددرا وب صااوا الفرضااية الثالثااة

، سابيةبدرجاة نالتقليل من الفوارق في مستوى الأداء بين المتعلمين، فقد تحققدت 

حيددق سدداهم تطبيددق السددند فددي تقلدديل بعددض الفددوارق بددين المتعلمددين وتحسددين 

عندي تمستوى الفمة التي كانت تعاني من صعوبات أكبر، غيدر أن هدذه النتيجدة لا 

ابتهم نهائي، نظراً لاختلاف قدرات المتعلمين وسرعة استج اختفاء الفروق بشكل

 .للمعالجة

ر فاايوعليدده، يمكددن القددول إن   ماادى تااأثير سااند المعالجااة القرائيااة ظهاار أساسااا

فهم، مب تحسين دية القراءة، والتقليل من الأخطاء والتعثر، وتنمية الط ية وال

ى غير أن هدذا التدأثير يبقد .تحقيق تحسن نسبي في تجانس مستوياا المتعلمين

لاً عدن مرتبطاً بمدة تطبيق المعالجة، وانتظامها، ودرجة استجابة كل متعلم، فضد

 آلياةئيدة محدودية حجم العينة. وبناءً على ذلف، يمكدن اعتبدار سدند المعالجدة القرا

بيداجوجيااة فعالااة بدرجااة نساابية فااي عاا ج اااعوباا الأداء القرائااي وتحسااين 

 .ن اعتبارها حلاً نهائياً لجميع الصعوبات، دومستوى المتعلمين

 تاسعا: تواياا بيداجوجية:

 من خلال تحديد مواطن الضعا. *اعتماد التشخيل المبكر والدقيق

 وبصفة منتظمة ومنظمة. إدما  العلا  داخل التعلم اليومي*

 *مراعاة الفروق الفردية بين المتعلمين، وتكييا أنشطة علاجية مناسبة.

 أنشطة القراءة الجهرية والتدريب على الطلاقة والدقة.*ضرورة تكثيا 
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 *تكوين المعلمين في بيداغوجيا العلا .

 *تنويع الاستراتيجيات التعليمية.

 *إشرا  الأسرة في الدعم المنزلي.

 *توفير بيمة صفية محفزة على القراءة.

 عاشرا: آفاب البحث المستقبلية:

 ت القراءة.أثر التكنولوجيا الرقمية في علا  صعوبا-

 فة.إجراء دراسات على عينات أكبر من تلاميذ و مدارس ومناطق تعليمية مختل-

، أو دراسات مقارنة بدين بدين اسدتخدام سدند المعالجدة القرائيدة وطرائدق علاجيدة-

 برامج قرائية أخرى.

 إدما  الذكاء الاصطناعي في التشخيل العلاجي.-

لمعالجدة التفاعلية فدي فدي دعدم أنشدطة دور الوسائل الرقمية والألعاب التعليمية ا-

 القرائية.

رديددة تطددوير وتكييددا أنشددطة سددند المعالجددة القرائيددة بمددا يددتلاءم مددع الفددروق الف-

 والحاجات التعليمية المختلفة لتلاميذ المرحلة الابتدائية.

 خ اة الفصل الثاني:

ندداول تيعدد هدذا الفصددل امتددادا تطبيقيددا للإطدار النظدري، حيددق تدم الانتقددال مدن   

اربددة صدعوبات الأداء القرائددي مددن زاويدة مفاهيمدده إلددى معالجتهدا ميدددانيا وفددق مق

 قدال فهمدابيداغوجية قائمة على التشخيل، والتدخل، والتقويم. وقد أتاح هدذا الانت

 ل معها داخل الواقع الصفي.أعمق لطبيعة هذه الصعوبات وكيفية التعام

في البداية، بينّ المبحق الأوّل أنّ تشخيل صدعوبات الأداء القرائدي لا يمكدن أن 

يتم بصورة سطحية أو اعتماداً على الانطباعدات العامدة، بدل بدل يتطلدب توتيدا 

أدوات علميددة دقيقددة تجمددع بددين القيدداس الكمددي والملاحظددة النوعيددة. وقددد أتهددر 

القرائيدة متعدددة الأبعداد، حيدق تتدوزي بدين صدعوبات فدف  التحليل أن الصدعوبات
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الرموز، وصعوبات الطلاقة، وصعوبات الفهدم، وهدي صدعوبات مترابطدة يدرثر 

بعضها ببعض بشكل مباشر. كما تبينّ أن هذه الصعوبات لاتعود فقط إلى قدرات 

المدتعلم، بددل تتددداخل فيهددا عوامددل بيداغوجيددة ونفسددية واجتماعيددة، ممددا يسددتوجب 

 ربة شموليّة في التشّخيل.مقا

د وانطلاقددا مددن نتددائج هددذا التشددخيل، تندداول المبحددق الثدداني عمليددة بندداء السددن

ليدل هدر التحّالعلاجي، التي تعّدُّ المرحلة المركزية فدي المقاربدة العلاجيدة. وقدد أت

 داغوجيدة،أنَّ فعالية السند العلاجي ترتبط بمددى احترامده لجملدة مدن المبداد  البي

علمدين، لتددر  فدي تقدديم التعلمدات، ومراعداة الفدروق الفرديدة بدين المتمن أهمها ا

لهدادف اوتحقيق التكامل بين مختلا مهارات القراءة، إضافة إلى اعتماد التكدرار 

ر علددى كوسدديلة لترسدديخ الددتعلم. كمددا تددم التأكيددد علددى أنّ السددند العلاجددي لا يقتصدد

تمدارين ل أنشطة تمهيدية، وتقديم أنشطة معزولة، بل يقوم على بنية متكاملة تشم

 تطبيقة ووضعيات قرائية تسما ب دمدا  المهدارات فدي سدياقات ذات معندى. وفدي

لتددريجي اهذا الإطار تبرز المعالجدة القرائيدة كيليدة منهجيدة تعتمدد علدى الإنتقدال 

قرائيدة من فف الرموز إلى الطلاقدة ثدم إلدى الفهدم، وهدو مدا يضدمن بنداء الكفداءة ال

 بشكل متوازن.

ن خدلال مدأما المبحدق الثالدق ، فقدد ركَّدز علدى تقدويم فاعليدة السدند العلاجدي      

بحدق تقويم تطبيقه  داخل القسدم، وتحليدل نتائجده بشدكل علمي.وقدد اتهدر هدذا الم

ل أن ّ نجدداح المقاربددة العلاجيددة يددرتبط بمددددى تنظدديم عمليددة التطبيددق، مددن خدددلا

عدددديل تمسدددتمرة، مدددع امكانيدددة التخّطددديط الجيدّددد، والتنفيدددذ المرحلدددي، والمتابعدددة ال

 الأنشطة وفق تقدم المتعلّمين.

خل دكمددا بددينّ أنّ اعتمدداد التقددويم القبلددي والبعُدددي يعُدددُّ أداة أساسددية لقيدداس أثددر التدد

العلاجي، حيق يسما بالمقارنة بين مستوى المتعلم قبل وبعدد تطبيدق السدند. وقدد 

لمتعلمدين، سدواء مدن كشفت النتدائج عدن تحسدن ملحدوت فدي الأداء القرائدي لددى ا

حيق الدقة أو الطلاقة أو الفهم، مما يركد فعالية هذه المقاربة عندد تطبيقهدا بشدكل 

منهجي ومنتظم. ومدن خدلال تحليدل هدذه النتدائج، تدم التوصدل إلدى أن الفرضديات 

التي بني عليها البحق قد تحققت بدرجة كبيدرة، حيدق ثبدت أن صدعوبات القدراءة 

شخيل الددقيق يسدهم فدي تحديددها بشدكل واضدا، كمدا متعددة ومتشابكة، وأن الت
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أن اعتماد مقاربة علاجية قائمة على أسا علمية يردي إلدى تحسدين ملمدوس فدي 

الأداء القرائي. ويركد ذلدف أن المعالجدة القرائيدة ليسدت مجدرد إجدراء بيدداغوجي 

ترفي، بل هي مسار تربوي متكامل يستند إلى تشخيل دقيق، وتددخل مناسدب، 

 ستمر.وتقويم م

وفدددي ضدددوء مدددا تدددم التوصدددل إليددده، تدددم اقتدددراح مجموعدددة مدددن التوصددديات     

تكدوين البيداغوجية، من بينها ضرورة تعميم السندات العلاجيدة داخدل الأقسدام، و

المعلمددين فددي مجددال صددعوبات الددتعلم، واعتمدداد اسددتراتيجيات تدددريا متنوعددة 

. كمدا رافقدة المدتعلمتراعي الفروق الفردية، إضافة إلى تعزيدز دور الأسدرة فدي م

ئدي، لم القراتم التأكيد على أهمية إدما  الوسائل التكنولوجية الحديثة في دعم الدتع

 لما لها من دور في تحفيز المتعلمين وتحسين استجاباتهم.

ة ع الدراسدوأخيرا، يفتا هذا الفصل آفاقا بحثية مهمة، تتمثل في إمكانية توسدي    

راسددة أثددر اسددتخدام الوسددائط الرقميددة فددي لتشددمل مراحددل تعليميددة أخددرى، أو د

غوجيدة معالجة صعوبات القراءة أو إجراء دراسات مقارنة بدين المقارابدات البيدا

ئيدة لددى المختلفة.كما يمكن التوجه نحو دراسات طويلة تتابع تطدور الكفداءة القرا

 المتعلمين عبر الزمن، مما يسما بفهم أعمق لمسار التعلم القرائي. 

خيدارًا داء القرائدي تمثدل المقاربة العلاجية التطبيقية للأ وعليه يمكن القول أنَّ      

بيداغوجيا فعَّالاً لمعالجة صعوبات القدراءة، شدريطة أن تطبدق فدي إطدار منهجدي 

قدائم علدى التشدخيل الددقيق، والتدددخل المناسدب، والتقدويم المسدتمر، بمدا يضددمن 

 متعلّمين.تحقيق تعلُّم فعَّال ومستدام لدى ال



 

   
 

 

   

 تمةخا
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تعلديم الأداء القرائي فدي مرحلدة الفي ختام هذه الدراسة، وبعد تناول موضوي 

ائج من الجاندب النظدري والتطبيقدي، تدم التوصدل إلدى مجموعدة مدن النتد الابتدائي

 :والاستنتاجات التي يمكن عرضها كما يأتي

 ة تمثددل القددراءة ركيددزة أساسددية فددي العمليددة التعليميددة، خاصددة فددي المرحلدد

ل ويدة لما لها من دور فدي اكتسداب المعدارف وتنميدة القددرات الالابتدائية، 

 .والفكرية

 دد، أتهرت الدراسة أن صعوبات الأداء القرائي قد تتمثل فدي الدبطء والتدر

وكثرة الأخطاء، والحذف والإبدال والتكرار، وضعا الطلاقدة، وصدعوبة 

 .فهم المقروء

 ا  رة، وإنمدا تحتدتبين أن صعوبات الأداء القرائي ليست مجرد أخطاء عداب

إلددى تشددخيل دقيددق ومبكددر يراعددي طبيعددة الصددعوبة ومسددتوى المددتعلم 

 .والفروق الفردية

  أكدددت الدراسددة أهميددة المعالجددة القرائيددة فددي تحديددد مددواطن الضددعا لدددى

 .المتعلم، واختيار الأنشطة والاستراتيجيات العلاجية المناسبة لها

 ى لة تشخيل الصعوبات إلأتهر الجانب التطبيقي أهمية الانتقال من مرح

 .جبناء سند علاجي وتطبيقه ومتابعة تطور أداء المتعلم وتقويم النتائ

  تتطلددب معالجدددة الصدددعوبات القرائيدددة تعزيددز دور المعلدددم فدددي التشدددخيل

حتياجات والمتابعة، مع تنويع الأنشطة والوسائل التعليمية بما يتناسب مع ا

 .المتعلمين

 ائيددة علددى المدرسددة والمعلددم فقددط، بددل لا تقتصددر معالجددة الصددعوبات القر

 .تحتا  إلى تعاون الأسرة ومساندتها للمتعلم

 يل يتطلب تحسين الأداء القرائي اعتماد عمليدة متكاملدة تقدوم علدى التشدخ

 .والتخطيط والتدخل والمتابعة والتقويم

  تبدددرز أهميدددة تكدددوين المعلمدددين وتزويددددهم بالمعدددارف والأدوات اللازمدددة

 .نماط الصعوبات القرائيةللتعامل مع مختلا أ

 فعيته يمكن أن تسهم المعالجة القرائية في تحسين مستوى المتعلم، ورفع دا

 .نحو التعلم، وتعزيز ثقته بقدراته القرائية
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وعليه، يمكن القول إن المعالجة القرائية تمثل مدخلاً مهماً للحد من صدعوبات 

تقددوم علددى تشددخيل الأداء القرائددي وتحسددين مسددتوى المتعلمددين، خاصددة عندددما 

مبكر ودقيق، وتدخل علاجي مناسدب، ومتابعدة مسدتمرة تراعدي خصوصدية كدل 

 .متعلم واحتياجاته
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 مل ع:

تهدف هذه الدراسة إلى تناول موضوي الأداء القرائي لدى متعلمي مرحلة التعليم الابتدائي، من خلال 
المعالجة القرائية، وذلف بالتركيز على طبيعة القراءة باعتبارها عملية ل وية مقاربة تطبيقية في ضوء 

ومعرفية مركبة، وعلى أبرز الصعوبات التي قد تواجه المتعلم أثناء القراءة، خاصة ما يتعلق بالتعرف 

 على الكلمات والطلاقة وفهم المقروء. كما تسعى الدراسة إلى إبراز أهمية التشخيل في تحديد مواطن
التعثر القرائي، وبناء سند علاجي يتناسب مع طبيعة الصعوبات المسجلة، ثم تقويم مدى فاعليته في 

تحسين الأداء القرائي. وقد اعتمدت الدراسة في جانبها النظري على المنهج الوصفي، بينما اتجه 

لمتعلمين. الجانب التطبيقي إلى تشخيل الصعوبات وبناء وتطبيق سند علاجي ومتابعة تطور أداء ا

وتوصلت الدراسة إلى أن المعالجة القرائية القائمة على التشخيل والتدخل العلاجي والتقويم المستمر 
يمكن أن تسهم في تحسين الأداء القرائي لدى المتعلمين، من خلال تطوير دقة القراءة وطلاقتها وفهم 

 المقروء.

ت صعوبات القراءةت المعالجة القرائيةت السند الكلمات المفتاحية: الأداء القرائيت التعليم الابتدائي
 العلاجيت فهم المقروء.

Abstract: 

This study addresses reading performance among primary school learners 

through an applied approach based on reading processing. It focuses on 

reading as a complex linguistic and cognitive process and examines the main 
difficulties learners may encounter, particularly in word recognition, reading 

fluency, and reading comprehension. The study also highlights the importance 

of accurate diagnosis in identifying reading difficulties and developing an 

appropriate therapeutic support, followed by evaluating its effectiveness in 
improving learners’ reading performance. The theoretical part of the study 

adopts a descriptive approach, while the applied part focuses on diagnosing 

reading difficulties, designing and implementing therapeutic support, and 
monitoring learners’ progress. The study concludes that reading processing 

based on diagnosis, therapeutic intervention, and continuous assessment can 
contribute to improving reading performance by developing reading accuracy, 

fluency, and comprehension. 

Keywords: Reading performance; Primary education; Reading difficulties; 
Reading processing; Therapeutic support; Readingcomprehension. 


