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هــــــــــــدإء   إ 

لى معلم إلبشرية إلأول س يدنا محمد صلى الله عليه وسلم.   إ 

أأهدي  إ   قلبي،  في  ينطفئ  لم  إلذي  إلساطع  إلنور  ذلك  إلطاهرة،  أأمي  روح  لى 

 .ثمرة هذإ إلجهد إلمتوإضع، لتكون رياحين ذكرى عطرة تعبق في رحاب حياتي

إلكريم،      وإلدي  لى  أأغرف  وإ  إلذي  وإلعلم،  إلحكمة  ينبوع  عمره،  في  ومد  الله  حفظه 

 من معين صبره وتفانيه، فكان منارة هدى تنير لي طريق إلمعرفة 

لي   كانت  إلتي  قلبي،  وسكن  عيني  قرة  ياسين،  أأحمد  س يد  أأم  إلغالية،  زوجتي  لى  وإ 

إلمشقا  لجرإح  شافياً  وبلسماً  إلحياة،  زحمة  في  أ مناً  إلكريمةملاذإً  عائلتها  لى  وإ   .ت 

لى أأبنائي إلأحباء، بهجة إلحياة وأأمل إلمس تقبل، أأهديكم هذإ إلعمل، لتجدوإ فيه خير   إ 

 .زإد لرحلتكم نحو قمم إلعلم وإلفضيل 

لى    لي  ن كانا إإلذكريات، إلذ   كا ي إلدرب وشر  قا ي، رف ومحمد   ي عبد إلقادروإ خ أأ وإ 

 . عضدإً في إلشدإئد، وس ندإً في إلمحن 

لى أأخوإتي وعائلاتهن إلكريمة، أأزإهير إلحياة إلتي تفتحت في حديقة وإحدة،   وإ 

 أأهديكم هذإ إلجهد، ليكون رمزإً للأوإصر إلمتينة وإلمحبة إلخالدة 

لى شهدإ   .أأرض فلسطين غزة ومجاهديها إلمرإبطين في    ءإ 

في هذإ إل هدإء أأزجي لكم جميعاً أأسمى أ يات إلشكر والامتنان، على ما قدمتموه  

 .مسيرتي إلعلمية وإلحياتيةلي من دعم ومساندة في  

 مودتي                                                        

 



 
 

 إلحمد لله أأول وأ خرإ كما ينبغي لجلال وجهه وعظيم سلطانه، وبعده 

لى أأس تاذي إلمشرف إلدكتور بوخاتم مولي   أأتوجه بخالص إلشكر وإلتقدير إ 

علي، فقد كان بحق قامة علمية شامخة أأرشدتني في رحلتي إلبحثية، وبحرإً زإخرإً  

 .وإللآلئمن إلعلم وإلمعرفة غصت في أأعماقه لأس تقي منه إلدرر  

رشادإتك إلقيمة لما تمكنت من   نجاز هذإ إلعمل  لول توجيهاتك إلسديدة وإ  إ 

 .إلمتوإضع، فكنت لي إلقائد إلحكيم وإلمرشد إلأمين في مسيرتي إلعلمية 

لى إلأساتذة إلأفاضل إلذين سهروإ على   كما أأتقدم بجزيل إلشكر والامتنان إ 

لى مشايخي إلكرإم إلذين   تعليمي منذ نعومة أأظافري وحتى هذه إلمحطة إلعلمية، وإ 

سهروإ على تحفيظي إلقرأ ن إلكريم، فقد غرسوإ في نفسي حب إلعلم وإلمعرفة  

 .وأأرسوإ قوإعد بنياني إلعلمي

نجاز هذإ إلبحث على أأكمل وجه.   لول تعاونكم ودعمكم إلكريم، لما تمكنت من إ 

 فجزإكم الله خير إلجزإء وبارك في جهودكم إلخيرة 

 

 مودتي                                                               

 . مبخوت باحزإز                                                                 

 

 شكر وتقدير 



 

 

 

 

 ةــــــــــمقدم
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 مقدمة 

لغة القرآن الكريم ولغة الثقافة والحضارة أنها  تعتبر اللغة العربية من أهم اللغات في العالم، حيث  
إتقان قواعد اللغة العربية وإجادة مهاراتها يعد أمراً بالغ الأهمية، خاصة  العربية الإسلامية. لذلك فإن  

فمنذ مراحل التعليم المبكرة، تسعى المناهج الدراسية إلى غرس هذه القواعد    ،ة التعليم المتوسطفي مرحل 
  في عقول التلاميذ وتمكينهم من إتقان مهارات اللغة الأربع: القراءة، والكتابة، والاستماع، والتحدث. 

تعتبر اللغة العربية مادة أساسية في نظام التعليم في الجزائر، حيث تُدرس كلغة رسمية ولغة وطنية ولغة  
تعليمية. وتتطلب فهمًا قويًً واستيعابًا صحيحًا لقواعد اللغة العربية لتحقيق التواصل والتعبير الفعالين. 

ج تدريس قواعد اللغة العربية لتوفير ومن أجل تحقيق هذا الهدف، تعتمد المدارس الجزائرية على مناه
 الأسس الضرورية والمعرفية للمتعلمين.

العربية وفهمها بشكل فقواعد اللغة العربية أحد المجالات الأساسية المساهمة في تعلم اللغة  
اللغة ويحظى هذا النشاط بأهمية كبيرة في المدرسة الجزائرية لأنه عنصر هام في تعليم    صحيح وفاعل.

العربية بشكل   ، ففهم القواعد اللغوية واكتساب مهارات اللغةبية وتطوير مهارات المتعلمين بهاالعر 
فإن تدريس    ومع ذلك صحيح يعتبر عاملا أساسيا للتواصل الفعال والتفوق في المجالات المختلة،  

، سوء على المستوى النظري أو التطبيقي، سة الجزائرية يواجه تحديًت عديدةقواعد اللغة العربية في المدر 
 تؤثر على جودة التعليم وفاعلية نقل المعرفة وتحقيق أهداف التعلم في هذا المجال.

"مناهج التعليم في المنظومة التربوية الجزائرية، بين التنظير والمنجز التطبيقي،   يأتي هذه البحث
ليسلط الضوء على مناهج تعليم  دراسة في أنموذج تعليم قواعد اللغة العربية في الطور المتوسط "
 اللغة العربية ومشكلة تعليم قواعد اللغة العربية في المدرسة الجزائرية. 

استكشاف وتحليل مناهج التدريس الجزائرية لقواعد اللغة    حاولمن خلال هذه العمل سأ  إنن    
مع التركيز   صلاح وبعده، من الناحية النظرية والتطبيقية، قبل الإالعربية في مرحلة التعليم المتوسط

على الأساليب والطرائق والمقاربات المعتمدة في ذلك، وتقييم فعالية المناهج التعليمية في تحقيق أهداف 
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العربية، وذلك من خلال استطلاع آراء الأساتذة، وتحليل الجوانب النظرية والتطبيقية    تعلم قواعد اللغة
 التحديًت والمشكلات التي تعترضهم.لهذه المناهج، وتسليط الضوء على 

وسبب اختيار هذا الموضوع، كوني واحد ممن يشتغلون في الحقل   وتتمحور خلفية الدراسة           
للغة العربية في التعليم    اً أستاذ  عملتأنن    ذإن من الزمن في الطور المتوسط،  التربوي لما يزيد عن عقدي

عد أهم مرحلة تُ   مرحلة المتوسطة  ضافة إلى أنلإباللمتوسطة،    المتوسط لعقد من الزمن، ومثله مديراً 
،  ةمبادئها القاعديلتعليم التلميذ قواعد اللغة العربية وتمكينه من أدوات استعمال اللغة وفق  ،  دراسية

التي هي مرحلة التأسيس، فيتعلم التلميذ فيها القراءة والكتابة، كما  ية  الابتدائ  فهي تأتي بعد المرحلة
هي مرحلة   لمرحلةاهذه    ومرحلة التخصص، ،    فيها المتعلم  أنها تأتي قبل المرحلة الثانوية التي يبدأ 

تتميز بمجم للمتعلم فهي  الجسمي والنفسي  تصاحب نموه  التي  من الخصائص    عةو مراهقة بالنسبة 
 والانفعالي. 

حظت من تراجع في مستوى ، وما لا-إليالمحببة  -وبحكم متابعتي لمناهج وطرق تدريس هذه المادة   
وتسجيلي لبعض الملاحظات عند زيًرتي لأساتذة اللغة العربية، بحكم وظيفتي، ومناقشة المتعلمين،  

  أن الحاجة لى  إ  اهتديت،  ، البيداغوجية والتربوية في مختلف المجالس  الدراسينتائج المتعلمين، وتحصيلهم  
ملحة لتحسين جودة تدريس قواعد اللغة العربية في المدرسة الجزائرية وتعزيز فهم التلاميذ ومهاراتهم  
في استخدام اللغة العربية بشكل صحيح. فيعتبر تحسين تدريس قواعد اللغة العربية أمراً ضروريًً لتعزيز  

مخت في  التلاميذ  لدى  والقراءة  الكتابة  مهارات  وتطوير  اللغوي  التي  التواصل  التعليمية  المواد  لف 
 يدرسونها. 

الموضوعف هذا  لاختيار  دفعتن  مجتمعة  العوامل  المشرف  هذه  أستاذي  مع  منطلق بالتشاور  من   ،
 إشكالية: 

 اللغة العربية في المدرسة الجزائرية؟ ونجاعة المناهج المعتمدة في تدريس قواعد   ما مدى فعالية  -
 تتفرع عنها مجموعة من التساؤلات: 

 ؟ والمقاربات المعتمدة . ما هي نقاط القوة والضعف في هذه المناهج 1
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 ما هي العوامل التي تؤثر على فاعلية تدريس قواعد اللغة العربية وتحقيق أهداف التعلم المرجوة؟ .2
 . ما هي الاحتياجات والتحديًت التي يواجهها المعلمون في تدريس قواعد اللغة العربية؟3
العربية في . ما هي الإجراءات والتوصيات التي يمكن اتخاذها لتحسين مناهج تدريس قواعد اللغة  4 

 المدرسة الجزائرية؟ 
الدراسة  مزجت  وقد   هذه  التاريخي  في  المنهج  الع  لوصفياو بين  على  والتحليل ر القائم  ض 

، حيث عرجت على التطور في الدراسة الميدانية  الكمي البياني  التحليلكما اعتمدت على  والمناقشة،  
اللسانيات التطبيقية، واستثمار نتائج  التاريخي للنظام التعليمي في الجزائر، ووصفت ما جاءت به  

حصائي، حيث  لإلى المنهج ا إضافة  ية، بالإ ذلك في المقاربات المعتمد في تعليمية قواعد اللغة العرب
ستبانات وتحليلها. مع مراجعة الدراسات العلمية ذات الصلة والبحوث السابقة لاوظفت ذلك لجمع ا

 وتحليل المناهج الحالية المستخدمة في الجزائر. في مجال تدريس قواعد اللغة العربية 
لى قسمين، نظري وتطبيقي تسبقهما  إ  هيكليا البحث أن تقسم الدراسةت طبيعة وقد اقتض

 مقدمة، وتعقبهما خاتمة. 
اختياره ودوافع  أهميته  وتحدثت عن  الموضوع،  قدمت  المقدمة  والأهداف ففي  واشكاليته   ،

 المرجوة من الدراسة، مع عرض خطة البحث ومنهجه. 
من فصلين. يتناول الفصل الأول النظام التربوي في الجزائر والمناهج    فيتكون  نظريالالقسم    أما

التعليمية المتبعة في تدريس قواعد اللغة العربية. حيث تم استعراض المناهج الحالية وتحليلها بناءً على  
الرئيسية   الإشكاليات  استقصاء  تم  المجال. كما  هذا  في  السابقة  والبحوث  النظرية  المدخلات 

 في عملية تدريس وتعلم قواعد اللغة العربية. تلاميذالتي يواجهها الأساتذة والوالتحديًت 
أما الفصل الثاني، فتناول دراسات اللسانيات التطبيقية، واستثمارها في تعليمية قواعد اللغة  

حيث تم استعراض النظريًت والمفاهيم اللسانية   الجزائر،بية في  والمقاربات المعتمدة في تدريس اللغة العر 
 المتعلقة بتدريس القواعد النحوية والصرفية، وتحليل أثرها على ضوء الواقع الجزائري.
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يتكون من فصلين كذلك. استعرضت في الفصل    اً تطبيقي  اً كما تتضمن الدراسة أيضًا قسم
الأول، تجربة تدريس قواعد اللغة العربية في التعليم الأساسي ثم بعدها تجربة تدريس قواعد اللغة العربية 

بعد الإصلاحات في المنظومة التربوية الجزائرية، بما في ذلك المناهج المستخدمة وطرق    ، التعليم المتوسط
التدريس والتقنيات المستخدمة في توصيل المعلومات النحوية والصرفية للمتعلمين، أما الفصل الثاني 

ساتذة  من القسم النظري فخصصته للدراسة الميدانية، وذلك باستعراض نتائج الاستبانات الموجهة لأ
المتوسط، وتحليلها   القوة والضعف في عملية   التعليم  النقاط  لتحديد  النتائج وتحليلها  واستخلاص 

 تدريس القواعد في المدارس الجزائرية.
 البحث وبعض الاقتراحات والتوصيات.  نتائج وقد أوردت في الخاتمة 

الوطنية،    التربية   وثائق وزارة  :من المؤلفات أهمها  مجموعة  لىإهذه العودة  دراستي    تطلبتقد  لو 
متمثلة في المناهج المدرسية، والوثائق المرفقة لها والكتب المدرسية، بالإضافة الى كتاب منهاج اللغة 

و الع زاير  لسعد  تدريسها  وطرائق  اسمربية  والتطبيق، اايمان  النظرية  بين  الدراسية  المناهج  عايز،  عيل 
دروس في    للدكتور حسن شحاتة، دراسات في اللسانيات التطبيقية، لأستاذي أحمد حساني، وكتاب 

 اللسانيات التطبيقية للأستاذ صالح بلعيد، وغيرها من الكتب والمقالات العلمية.
وكأي باحث مبتدئ اعترضت سبيلي مجموعة من الصعوبات أهمها أن المراجع رغم وفرتها  

جزائري ودراستي كانت على المدرسة الجزائرية، بالإضافة الى  خصوصا ما تعلق منها بالمناهج هو غير  
أن المجال الجغرافي للدراسة الميدانية كان واسعا، فحاولت أن أوزع الاستبانات على مناطق مختلفة من 

 جمع النتائج. عملية هذا بعض التأخر في  الوطن فسبب لي
وحثه    ،-الل وفقه  –لكن إصراري على إتمام هذا البحث العلمي، وصرامة أستاذي المشرف  
 . لي على الصبر على المشقة لمواصلة التحدي والتحري والاستقصاء، كان حافزا لي

يهدف هذا البحث إلى توفير رؤية شاملة للنظام التربوي في الجزائر والتحديًت التي يواجهها  
في تدريس اللغة العربية، وبالتالي تقديم توصيات واقتراحات لتحسين جودة التعليم اللغوي في البلاد.  

غة العربية في  كما يهدف أيضا إلى توفير لمحة فاحصة لطرائق التدريس المعتمدة في تعليم قواعد الل 
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لتحسين جودة يها  المدرسة الجزائرية، وتسليط الضوء على الجوانب التحسينية والتطويرية التي يمكن تبن
اللغوي. مفيدا   التعليم  قيمًا  ومرجعًا  المستقبلية،  للأبحاث  قاعدة  البحث  هذا  يكون  أن  أمل  على 

للباحثين والأكاديميين والمهتمين، وصناع السياسات التعليمية لتحسين تجربة التعلم وتحقيق أهداف  
ك بجعل التعليم في مجال تعليمية اللغة العربية في المدرسة الجزائرية والمناهج التعليمية ذات الصلة، وذل

 نتائج هذه البحث قابلة للتطبيق في الواقع التعليمي.
، كما أ تقدم هذا البحث  لإتمامالل تعالى الذي وفقن    إلا أن أحمد  في هذا المقام  سعني  لا

بالشكر الجزيل للأستاذ الدكتور "بوخاتم مولاي علي" الذي أشرف على هذا البحث، وسهر على  
 تقويمه وتدعيمه من بدايته إلى نهايته، فجزاك الل خيرا أستاذي على تعبك وصبرك علي.

 
 

 مبخوت بـاحزاز                                                                     
 01/03/2023تيطـــــاف في :                                                               

 
 



‌

 

 

 

 

 القسم النظري
 
في   بوي والمناهج التعليميةتر ال نظام  لفصل الأول: الا

 . الجزائر 
وتعليمية  التطبيقية،  اللسانيات  الثاني:  الفصل 

 .قواعد اللغة العربية والمقاربات المعتمدة 
 
 
 



‌
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 المبحث الأول: النظام التربوي في الجزائر وتطوره 

 
 المبحث الثاني: المنــــــــاهـج التعليمية عناصرها وأسس بنائها 
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 د  ـهيـــتم
يعتبر النظام التعليمي في أي دولة من الركائز الأساسية لتطورها وازدهارها، فهو المسؤول عن 

قد شهد  ولإعداد الأجيال القادمة وتزويدهم بالمعارف والمهارات اللازمة لمواجهة تحديًت المستقبل.  
 النظام التعليمي تطورات كبيرة وتغييرات جوهرية منذ مرحلة ما قبل الاستقلال إلى ما بعده. 

كان  ،  كان النظام التعليمي في الجزائر تحت السيطرة الاستعمارية الفرنسية  قبل الاستقلالف
المستوطنين الفرنسيين والسكان الأصليين الجزائريين، حيث كان التعليم بين المحتلين  هذا النظام يميز  

كان هناك نقص كبير  فبالنسبة للجزائريين،  أما  .  فرنسيين وأبناء المستوطنينالفرنسي متاحًا فقط لل 
طمس   يركز بشكل رئيسي على  الاستعماري  في المدارس والمؤسسات التعليمية، وكان نظام التعليم

 نقل اللغة والثقافة الفرنسية.  الهوية الجزائرية بمحاربة اللغة العربية والدين الإسلامي والعمل على
، واجهت الجزائر تحديًت كبيرة في إصلاح وتطوير نظامها  1962عام    بعد الاستقلالو 

هناك حاجة ملحة لتعريب التعليم وتكييفه مع الهوية والقيم الوطنية. تم إدخال    تكانإذ  التعليمي.  
إصلاحات على المناهج والمحتوى التعليمي لتركيز على اللغة العربية والتاريخ والثقافة الجزائرية. كما تم  

 توسيع نطاق التعليم وزيًدة عدد المدارس والجامعات لضمان إتاحة التعليم للجميع.
شهد النظام التعليمي الجزائري تطورات مهمة في محاولة لتلبية احتياجات المجتمع   ومن حينها

وتحقيق التنمية الوطنية. تم إدخال إصلاحات متعددة على المناهج والبرامج التعليمية، مع التركيز على 
 .تعزيز الجودة والكفاءة. ومع ذلك، لا تزال هناك تحديًت كبيرة في مجال التعليم

يهدف هذا الفصل إلى البحث في تطور النظام التعليمي في الجزائر قبل وبعد الاستقلال، 
المعتمدة التعليمية  المناهج  تطور  على  التركيز  أهم    ، مع  باستعراض  وذلك  مرحلة.  لكل  مسايرة 

النظام التي شهدها  الدراسية  التحديًت والإصلاحات  المناهج  إلى  التعليمي ومن ورائه  ، بالإضافة 
 تقييم مدى مساهمته في تحقيق التنمية الشاملة في البلاد.
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 وتطوره  المبحث الأول: النظام التربوي في الجزائر
الأصعدة وفي كل الميادين تسعى المجتمعات إلى تحقيق    ةتطور السريع على كافالفي ظل               

  ة مختلف  اق  س نلا بأإلا يتحقق ذلك  و   ،التطور  اتحديًت هذ   ةومواجه  ،وعواملهاالتكيف للفرد مع بيئته  
ووسائل    دوات وطرق  طط لها بأويتكفل بتحقيقها ويخُ   ةق التنمي بالتربوي الذي سيس   برزها النظامُ أظم  ونُ 

  ، العالمللتحديًت التي يعرفها    اً ومتى كان هذا النظام التربوي مستجيب  ،مسبقاً   ةهداف معدألتحقيق  
  .خرهو تأهذا المجتمع أكان تقدم 

 : النظام التربوي تعريف
 ةالرامي  ةختلفالممن العناصر والعوامل    ة  لمجموع   غمانل المنسجم المتالنظام التربوي هو ذلك الكُ "
  العناصر، لها نه كل مركب من  بأ  :مرعىتوفيق  يعرفه  .  د المجتمع افر أهداف وغايًت في بناء  ألتحقيق  

ن هذا  أل نشاطا هادفا وله سمات تميزه عن غيره و ويؤدي هذا الكُ   ةوظائف وبينها علاقات منظم
  1. " التي تحيط به ةالنظام يقيم علاقات الفرد مع البيئ

البشري  ياكلاله  ة نه تفاعل وتداخل مجموعإ   ة ليها المجتمع تربيإ  وكلأالتي    ة والمادي  ة والوسائل 
التربوي في أي بلد هو عبارة عن    م. "النظاالمستقبلتحديًت الحاضر وصنع    ةعداده لمواجهإو   ءالنش

مجموعة من القواعد والتنظيمات والاجراءات التي تتبعها الدولة في تنظيم شؤون التربية والتعليم، وهذه  
ومنه يمكننا    2النظم التربوية عامة، هي انعكاس للفلسفة الفكرية، والاجتماعية والسياسية السائدة." 

في مختلف دساتير   ةمبني  يةوفقا لمرجعلها   ةساسيلمكونات أنه تظافر  تعريف النظام التربوي الجزائري بأ
قصد    ،للجزائر  ةوالاقتصادي  ةوالاجتماعي  ة لتوجهات السياسيلو   1996دستور نوفمبر    ة الجزائر وخاص

كما تهدف    ،خروالانفتاح على الآ  ةصالته وقيمته في ظل التعدديأالشعب الجزائري    ةعلى هوي  ةالمحافظ
 عصره.مشبع بقيم بلاده ومعتز بثقافته ومنفتح على  دعداد فر إلى إ

 
 . 376، ص2000سامي ملحم، مناهج البحث في التربية وعلم النفس. دار السيرة وللنشر والتوزيع والطباعة، الأردن ، 1
 357، ص2006، 2نعيم جعنين، المدخل إلى التربية والتعليم، دار الشروق، عمان، ط-عبد الل الرشدان  2
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ساسها  أوالتي على    ةالسياسي  ةالفكري  ةالفلسفيتوجهاتها  يعكس  ولة  د  يالنظام التربوي لأ  إن
 .هدافهاأ ةمال تلك الدولآلتحقيق طموح و  ةالتربوي بنى المناهجُ تُ 
  :النظام التربوي ئص التي يتميز بهامنه يمكننا ذكر بعض الخصاو  

يبنى على  ألابد من    1 التربوي أهداف وغايًت ومرام  النظام   ةيعكس من خلالها فلسف  ،ساسها 
 . ة الدول ةوسياس

وتطورها من   ةكما يسعى لرقي الدول  ، الشعب وقيمته  ةن يحافظ النظام التربوي على هويألابد    2
 المتمدرسين. مال آخلال رفع طموحات و 

هداف  نجاز الأوانسجام وتكامل عناصر النظام من قواعد وتنظيمات واجراءات لإلابد من تفاعل    3 
  1. ة والمدروس ةوتحقيق الغايًت الموجود ،ةالمخطط
 :تاريخيه عن تطور النظام التربوي في الجزائرلمحة  يوفيما يل 
 : م( 1830قبل)  قبل الاحتلال الفرنسي للجزائر  .1

هداف أو   ةسو مدر   ةرغم عدم وجود خط  ، الاحتلال الفرنسيفي الجزائر قبل    اً هر د ليم مز تعالكان  
ذ لم يكن إ  ،و تمويلهأ  توجيههتراك في  لأفلم يتدخل ا  ،معويللعمل الج  كاً و تر تعليم من الكاقد  ف  .ةمحدد

  ة هله وتطويره وتوجيهه وجه بأ  ةلتشجيعه والعنايرسميه    ةولا خط  ،للتعليم  ةللعثمانيين في الجزائر سياس
  2أخرى.  ةمن جه  ةالجزائري ةوالمصالح الوطني  ة العليا من جه ةسلاميتخدم المصالح الإ

خر  آلى  إمن حين    ال كانو ب  من رغب في ذلك،  في وجه  قفوانشر العلم ولم ي  لوام لم يعرقإنهكما  
الذي   المسلم  يبفضل الحافز القوي للجزائر   الفترة ر التعليم في تلك  ازدهلقد  و   .هل العلمأيكرمون  

العلم وتعلم دينه الشعب    الأمية  ةنسب  صتفتناق  .يحثه دينه على طلب  حتى   بجنسيهبين صفوف 
ينبهرون ويعترفون   الفرنسي للجزائر  عند الاحتلال  ةالغزاو جانب  وهذا ما جعل الأ  .عدمتن  دت كا

 .والاستعباد التجهيلساسها يبنون خطط أبتلك الحقائق وعلى 

 
 13، ص12، ص 2004ينظر، المعهد الوطن لمستخدمي التربية، النظام التربوي والمناهج التعليمة، الحراش، الجزائر،  1
 . 324ص 1991أبو القاسم سعد الل، تاريخ الجزائر الثقافي، الشركة الوطنية للنشر والتوزيع ـ الجزائر ـ  2
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قبل    التعليم  قاعد  حتلالالاارتكز  والزوايً  ةقوي  ةعلى  والكتاتيب  المساجد  العمل هي  ، وكان 
تلقين على  الأ  المتعلمين  منصبا  القر   ةقراءالو   ة تابالك  ةبجديأمن    العربية   للغة  ولىالمبادئ  ن  آوحفظ 

  ة تعليمي   ةبناء الشعب مواصل أواستطاع العديد من    ،ة النبوي  ةوالتفسير والسن  ة والنحو والبلاغ  ،الكريم
 . سوا بهادر علماء زاروا الجزائر و  يد و علىأ ،ودمشق ةكتونس والقاهر   ةاور مجول دما في إ

من التعليم في دول جنوب    فضل حالاً أ  كان-المؤرخين  بشهادة -في الجزائر آنذاك    ن التعليمإوبذلك ف
وكتب عن ذلك   ، % فقط5  ــالاستعمار تقدر بغداة  في الجزائر    ةميالأ  ة حيث كانت نسب  ،وروباأ

 يقولم  1831زار الجزائر في شهر ديسمبر    حين  (1804-1878)"ابر شيملهلم  في"لماني  الأ  ةالرحال
والأسرة الجزائرية أسرة منسجمة   "  :1934في كتابه "رحلة فيلهلم شيمبرا الى الجزائر" الذي صدر عام  

سعيدة، الأطفال يذهبون إلى المدارس وهي موجودة بكثرة، وعند اتمامهم الدراسة يذهبون إما إلى  
نن لم أغير  والكتابة،  القراءةعربي واحد في الجزائر يجهل عن لقد بحثت المشرق، أو إلى أوربا للتعلم، 

 .1أوروبا" نن وجدت ذلك في بلدان جنوب أفي حين  ،عثر عليهأ
 ( 1962 ــ 1830)ثناء الاحتلال الفرنسي أ . 2
لا بالقضاء على شخصيته ومحو هويته  إب  عنه لا سبيل له لاستعباد هذا الش أعلم المحتل الفرنسي       

الشعب    ةتحد من مقاوم  اً بالمستوى العالي للتعليم والوعي فوضع خططفقد انبهر    ة، العربي  ةسلاميالإ
ب ودمجه في المجتمع الفرنسي من علتجهيل الش   مسبقاً   ةهداف معدأمن خلال    ،ةورفضه للعبودي

  :هامتين تينخلال نقط
  ة ه العربيتهويفينسى الجزائر جيلا بعد جيل    :ةالعربي للغة  ومنع تعليم والتعامل با  ةالفرنسياللغة  فرض  أ ـ  

 .في المجتمع الفرنسيدمجه ويسهل 

 

ابن تربعة، ذلك الاحتلال...وهذا الاستقلال بأقلام ألمانية قد تكون محايدة، الموقع الالكتروني لجريدة المساء، نشر بتاريخ    1
بتاريخ04/07/2008 عليه  اطلعت  الساعة19/09/2021،  على  الرابط 15:15,  عبر   ،  

https://www.djazairess.com/elmassa/8785 
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قضاء  ال  غيةب  ةمختلف  ق  بطر   ،الشعب الجزائري المسلم  المسيحية بين أفراد  نشر وذلك ب  :يرصالتنب ـ   
الإ الدين  ظاهرهأ  ،سلاميعلى  مدارس  فتح  بالفرنسيال  اهمها  مبادئ طنها  وبا  ةتعليم  وتعليم  نشر 

،  الآباء البيض   مسيرة من طرف  . 1887م  مدرسة ابتداءً من عا21، حيث سجل منها  المسيحية
البيض واولاد   خرى في كل منأكما فتح   ،القبائل ةتركزت في منطق ،تلميذ1039يدرس بها حوالي 

   1ة. سلام والعربيالتمسيح وتجريد بعض النواحي من الإ  قصد ،ورقلةو   ،سيد الشيخ
مرامي     هجوماً   ،ية التدمير   هوخطط  ،ةالاستعبادي  هولتحقيق  المستعمر  على   روسا ض  وحرباً   شن 

 ت ناكثلى  إرات  ه المقذن الكريم فحولت هآالقر و   ةالعربي  ةومنع تعليم اللغ  ، والمساجد ب والزوايً اتيالكت
مدارس    وفي المقابل فتح  . ةسلاميوقاف الإالأ  المحتل الغاشم  كما صادر   .لات بسطاوكنائس و عسكرية  

وتسهيل    ةسلاميالإ  ةالعربي  ةويلهامحو  من    ،هدافهاأ  ةلكن لخدمو   ،ينمعلمين جزائري  ة وكونفرنسي
  .للمحتل الفرنسي اعالاندماج والانصي

 ةقليل   ةفئلنما  وإلم تكن متاحه لكل الشعب الجزائري  تلك المدارس الفرنسية  ويجدر القول، أن      
الاحتلال لم يصل عدد التلاميذ الجزائريين    من  ة سن   70فخلال  ى بهذا التعليم  ظتح  ،انتقاؤهايتم  جدا  

 :ذلك   وفيما يلي جدول يوضح  20  000التعليم الابتدائي بالمدارس الفرنسية سوى    من  المستفيدين
 النسبة المئوية  عدد المسجلين  عدد الأطفال في سن الدراسة الجنسية

 %  3.87 24565 633190 جزائرية 

 %  84 78531 93531 فرنسية

  يين بين الجزائر   ياوالمسجلين فعل  ةطفال في السن الدراسبين عدد الأ  ةيوضح حاجه المقارن  ولجد
  2. الفرنسينو 

 

 14، ص1994الطاهر زرهوني، التعليم في الجزائر قبل وبعد الاستقلال، المؤسسة الوطنية للفنون المطبعة ـ رغاية )الجزائر(   1
 18الطاهر زرهوني، التعليم في الجزائر قبل وبعد الاستقلال، ص 2
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عداه    ن ماالجزائري، لأبناء الشعب  أن يحصل عليه  أ قصى ما يمكن  أهو    بتدائيالاالتعليم    كان     
 . العدومجابهة وبالتالي  همبحقوق ةطالبالميخولهم من وعيا لديهم  لكش قد ي

فالأولى لأبناء  " والعربية، كما يسمونها  الفرنسية  المدارس  نوعين من  انشاء  إلى  فرنسا  لقد عمدت 
والذي يسعى إلى تنظيم    1883فيفري13هالي طبقا للمرسوم الصادر في  المحتلين، والثانية لأبناء الأ

لتكوينها  الجزائريين  أبناء  استقطاب عينة  الى  لمدارس تهدف  الجزائر، فكانت هذه  وفقا    التعليم في 
أن المدارس أعدت من أجل المواطنين   مرغ،  رس باللغة الفرنسيةوالتي تد  للمناهج المعدة من قبل المحتل،

اختيارية  لغة  العربية  أن  القانون على  ينص هذا  أجنبية،    الأصليين، حيث  لغة  اللغة  واعتبارها  أما 
  1الفرنسية، فهي اللغة الأم ولابد من تعلمها واتقانها." 

الحفاظ على   بشتى الطرق  وحاولوا   ،المستعمر مام مخطط  ألجزائر  مفكرو اولقد وقف علماء و 
 من العلوم. غيرهمع ن سرا آالقر  ظمن خلال تحفي ،في الخفاء العربية والإسلام اللغة

خاصه    السياسيةحزاب  لأدور اأ  شكل الوعي السياسي مطلع القرن العشرين بدت  ومع بداية 
  ، فقط  نما خيريًوإ  اسياسي  االتي لم تحمل طابع  1931عام    تأسستالتي    ،العلماء المسلمين  ةجمعي

الجزائري، صفوف الشعب    فيعي  نشر الو في    ساهمت الجمعية لقد  و   .الفرنسية  لاحقات المجنب  تلت
يقول البشير الابراهيمي معبرا عن   ،الجمعيةشرف عليها علماء  أمن خلال الخطب والدروس التي  

: "إن هذه الأمة رضيت لأبنائها سوء  1949بصائر سنة  أهداف الجمعية في مقال له في جريدة ال
سوء التربية، وإنها صبرت مكرهة على أسباب الفقر، لكنها لا  -أبدا–التغذية ولكنها لا ترضى لهم  

شر نب   مكلفةور  دو   ةجمعيل ل  ةابعتال  ةرس الحر االمد  تأسيسفتم    .2تصبر أبدا على موجبات الكفر"
جله وذلك من أمن    ةالصحف لنشر حب الوطن والتضحي  تأسيستم  كما    ، السياسي وتكوينه  لوعيا

 
،  يدي خالد نموذجاأساتذة أولاد جلال وس - إبراهيم هياق، اتجاهات أساتذة التعليم المتوسط نحو الإصلاح التربوي في الجزائر 1

، 2011-2010مذكرة لنيل شهادة الماجستير في علوم التربية، كلية العلوم الإنسانية، جامعة منثوري قسنطينة، الجزائر، 
 123ص

 237، ص1971الجزائر، محمد البشير الابراهيمي، التعليم العربي والحكومة، عيون البصائر، الشركة الوطنية للنشر والتوزيع،  2
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وغرسها في   مةالأ  توابثحفاظ على  ل ل  الداعيةو   ،علمائهامن خلال    ةمعيالجفكار  أ  رضخلال ع
 . ، الإسلام دينالغتنا يةالعرب ،الجزائر وطننا :ةيعالجمكان شعار و  نفوس أبناء الجزائريين

 النظام التعليمي بعد الاستقلال . 3
مار الفرنسي الغاشم )فقر جهل امية  تعالاس  تقلالها لجزائر، وضع كارثيا خلفهواجهت بعد اس

ورثت   قي...( كما  وعن  عنها  غريبة  تربوية  والغايًت منظومة  الأهداف  حيث  من  ومبادئها  مها 
الدولة   الفتية المستقلة رفع التحديوتطلعات الشعب الجزائري، فكان لزاما على  ووضع    ،الجزائرية 

الذي كافح من   الشعب الجزائري  تعليمي يلبي طموح  لنظام  بعد    ، بعادأيحمل ثلاثة    . جلهأأسس 
 بعاد التي تشكل الصورة النموذجية للشخصية الجزائرية. وهي الأ  .بعد عصريو   ،بعد ديمقراطي  ،وطن

والتعليم الإصلاح  لجنة  تنصيب  من  الرغم  وعلى  تم "  حيث  في    ،  تعليمة  خطة  وضع 
ن ما حدث من تغيرات على المستوى البيئي لم  إ ف  1964وتم نشر تقريرها سنة    1962/ 09/ 15

وشهدت السنوات الأولى من الاستقلال جملة من الإجراءات ... وفي نهاية الستينات    ،يكن ذا أهمية
لى إ  1970شهد تنصيب لجنة وطنية ثانية لإصلاح المنظومة التربوية، وقد عرفت الفترة الممتدة من  

المتزامن ونهاية الربع الأول وبداية المخطط الرباعي  1973اعداد ملفات مشاريع كمشروع  1980
  16تي عدلت وظهرت في شكل أمرية في  الو   . 1974الثاني ومشروع وثيقة اصلاح التعليم سنة  

. وهي الأمرية المتعلقة بتنظيم التربية والتعليم والتكوين والتي نصت على انشاء المدرسة  1976بريل أ
ظهور  الأساسية وتنظيم التعليم التحضري وتوحيد التعليم واجباريته وإعادة هيكلة التعليم الثانوي و 

   1".فكرة التعليم الثانوي المتخصص
لتطور البرامج التعليمة والهياكل التربوية في الجزائر منذ   ،ن نميز خمس مراحل أساسيةأويمكننا  

 الاستقلال.
 

 
 

 14المعهد الوطن لمستخدمي التربية، النظام التربوي والمناهج التعليمة، ص 1
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 :  1970الى  1962المرحلة الأولى من 
حيث تم التركيز في هذه  ،المستقلةولقد تم خلال هذه المرحلة وضع أسس التعليم في الجزائر 

ية وتعزيز الوعي  موي مع التركيز على القضاء على الأالفترة على توفير التعليم الأساسي والتعليم الثان
عربية   لثقافة  لإعادة  ‌‌.إسلاميةالوطن  عاجلا  تدخلا  تقتضي  المرحلة  هذه  إلى حضن إن  المدرسة 

الشعب واستقبال أبنائه دون تمييز، لرفع الظلم الذي كان مسلطا عليهم بحرمانهم من التعليم، فكان  
لابد من إجراءات سريعة لتدارك النقائص المسجلة ليستجيب النظام التربوي لأهداف وغايًت الدولة  

الجمهورية آنذاك "أحمد بن بلة"    الجزائرية الحديثة، وتم الإعلان عن الدخول المدرسي من طرف رئيس 
تاريخ له  حدد  بين  15/10/1962والذي  التلاميذ،    25ومن  لاحتضان  المطلوبة  فصل  ألف 

ألف فقط ستفتح بشكل عادي لاستقبال مليون طفل، وقد كلف الجيش الوطن الشعبي   20يوجد
ة، حتى تكون جاهزة  بإخلاء الثكنات العسكرية والمؤسسات التي كانت تابعة للجيش والإدارة الفرنسي

لاستقبال التلاميذ وللتذكير فإن لجيش الفرنسي وأثناء انسحابه من الثكنات وقبل تسليمها لأفراد  
الجيش الوطن الشعبي كان يضع فيها متفجرات، فتسببت في إصابة الكثير من الجنود الجزائريين كما  

ورغم هذا نجد النظام التربوي في الجزائر    1 تعود صالحة للاستعمال بعد ذلك.قام بتدمير المباني حتى لا
تعلق بالتنظيم    لاسيما ما  الاستقلال(ما قبل    )مرحلةفي هذه المرحلة شديد الصلة بالمرحلة التي سبقته  

 .والتسيير الإداري
قرارات هامة بخصوص التعليم والتوجيه العلمي وفق ما جاء في    شهدت -ذكرناكما  -نه  ألا  إ

عن ثلاث مستويًت من حيث   النظام التعليمي في هذه الفترة عبارة وكان 1954ول نوفمبر أبيان 
 . الهيكلة

بامتحان السنة السادسة    وج نهاية هذه المرحلة التعليمية سنوات تت  ةالتعليم الابتدائي: ويمتد لست  –  1
لى اجتياز شهادة الدراسة  إويوجه التلاميذ غير المقبولين    ،و المتوسطةألى الثانوية  إح الانتقال  يالذي يت

 
( مجلة منتدى الأستاذ، المدرسة العليا للأساتذة، قسنطينة،  1972-1923أحمد صغيري، السياسة التعليمية في الجزائر)1

 100، ص2006، ماي 2الجزائر، العدد 
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سنة وكان الحجم   14  ذاكآنحيث كان    ،جباريالإالذي تنهي مرحلة التمدرس    CEPالابتدائية  
 للنشاط الثقافي والريًضي. ست ساعات  ساعة أسبوعيا تخصص منها 30الساعي 

   . : وكان يتمثل في ثلاثة أنماطالتعليم المتوسط – 2
ـ التعليم العام: ويكون في المتوسطة أو في الثانوية ويدوم أربع سنوات تنتهي هذه المرحلة باجتياز  2-1

 .شهادة أهلية الدراسة في الطور الأول وعوضت بشهادة التعليم العام
   .التعليم التقن: يؤدى في متوسطة التعليم الفلاحي وينتهي بشهادة الكفاءة الفلاحية  – 2-2
العام:    –  2-3 الثانوي  تيدوم ثلاث سنوات ويحضر لمختلف شعو التعليم  التي  البكالوريً  يح  ت ب 

البكالوريً في شعب: ريًضيات    .لى الجامعةإالدخول   التلاميذ لاجتياز  التعليم العام تحضر  فثانوية 
ما ثانوية التعليم التقن فتحضر التلاميذ لاجتياز بكالوريً شعب تقن ريًضيات  أعلوم تجريبية وفلسفة  

  .تقن اقتصادي
ويدوم خمس سنوات، وهو يحضر التلاميذ لاجتياز شهادة الأهلية في  الصناعي التجاري:    التعليم-3

 1الدراسات الصناعية، والأهلية في الدراسات التجارية. 
   1980الى  1971المرحلة الثانية من 

عمال التحضرية لإصلاح المنظومة التعليمة وقد شملت العمليات في هذه المرحلة تم انجاز الأ
 لتعليم التقن وتحديدباتعميم التدريس  وكذا  طرق التعليمة  تجديد المضامين وال  ،التحضرية للإصلاح

التوجيه بالإضافة   التعليم  إطرق  المحيطلى جعل  انشغالات  التعلمية منسجمة مع  فقد   ، والمضامين 
شهد قطاع التعليم طيلة هذه المرحلة عدد من القرارات التي مست هيكلة المنظومة التربوية في كل  

 2طوار التعليم وكذا الجوانب التربوية وتمثلت هذه القرارات فيما يلي: أ
 
 

 
 18الوطن لمستخدمي التربية، النظام التربوي والمناهج التعليمة، صينظر، المعهد  1
 22-21، صالمرجع نفسهينظر،  2
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 تنظيم التعليم:   – 1
الابتدائي: لم تعرف هذه المرحلة أي تغيرات ماعدا تغير تسمية هذه المرحلة والذي  مرحلة التعليم  1.1

   .أصبح يطلق عليه امتحان الدخول الى السنة الأولى متوسط
مرحلة التعليم المتوسط: تم جمع المتوسطات المعروفة في المرحلة السابقة وتم حذف التعليم   –  2.1

المتوسطات لاختبار   اختيار بعض  المتوسط كما تم  التعليم  المرحلة واستقلت مرحلة  التقن في هذه 
 ليم المتوسط. البرامج الجديدة خلال مدة ثلاثة سنوات وتنتهي هذه المرحلة باجتياز شهادة الاهلية لتع

  .التعليم الثانوي ويدوم ثلاث سنوات تتوج بشهادة البكالوريً للعشب المختلفة – 3.1
 ج:  ـالبرام 2

وقد تم الإبقاء على   1974لقد تم نشر وثيقة تجمع كل عناصر برامج التعليم الابتدائي سنة      
و تطبع محليا بعد الحصول على حقوق أطور الثاني وبقيت الكتب المدرسية تستورد  لالبرامج الفرنسية ل

ا بدلا من  مؤسسات تكوين الأساتذة ) احداث المعاهد التكنولوجي  نامتتالتأليف " في هذه الفترة 
لى خزان  إعمال المتصلة بالإصلاح  لأتزايد للمدرسين وفي الأخير أدت اطلب المل ل  ةالمدارس العليا( تلبي

المؤرخ في    35/ 76مر  ( وخاصة الأ  1976فريل  أ  16من النصوص التشريعية والتنظيمية ) أمريه  
جلي الاطار   والمراسم التنفيذية له وقد حددت هذه النصوص التنظيمية بشكل  1976/ 04/ 16

   1: العام للإصلاح التربوي وضبطت مجال التدخل في الميادين التالية
 .البحث التربوي -
 . اعداد الوسائل والبرامج التعليمية -
 . تكوين المستخدمين -
 . التنظيم والمراقبة والتفتيش التربوي -
 . التوجيه المدرسي  -
 الخدمات الاجتماعية الإدارة المدرسية.   -

 
 25، ص المعهد الوطن لمستخدمي التربية، النظام التربوي والمناهج التعليمةينظر، ‌1
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والمتضمن الحاق التعليم    1977/ 08/ 18المؤرخ في    139-  77وبعد هذا صدر المرسوم  
الأصلي بوزارة التربية الوطنية ولقد آثار هذا القرار جدلاً كبيراً وردود أفعال كثيرة بين مؤيد ومعارض،  

بعاد التعليم الأصيل هو محاربة اللغة العربية والإسلام وتحجيم التعليم  إن مسألة  أفالطرف الأول يرى  
 .ا لعلمانية الدولةالدين تشجيع

ن  أكما    الجزائري لنظيره العالمي،    لنظام التعليميلفيرى في ذلك مسايرة    الثاني،  ما الطرفأ
  " الجزائر  التربوي في  النظام  توحيد  تقتضي  التربية  إو   يل الأص  التعليم  لغاءإن  إ الضرورة  بوزارة  لحاقه 

نصار هذا النوع من التعليم وبين من يرى في ضرورة توحيد  أثار الكثير من ردود الأفعال بين  أ   ،الوطنية
لغاء التعليم الأصلي محاربة للغة العربية والإسلام  إالنظام التربوي في الجزائر، فالطرف الأول يرى مسألة  

د لإلغاء هذا النوع من التعليم بل ع  نه لا مبرر كاف  أوتحجيم التعليم الدين تشجيعا لعلمانية الدولة و 
   1"عند البعض من الأخطاء التي ارتكبت دون تحديد دقيق ومدروس لدواعي هذا الإلغاء.

تسعى لرسم  ا نهأ 76/35  الأمريةخصائص المدرسة الجزائرية التي رسمت معالمها  أبرزن من إ
   : هم ذلك أدم غايًت جزائرية ذات سيادة وطنية ومن  يخجتماعي واقتصادي وسياسي جزائري  واقع ا

 .تنشئة الأجيال على حب الوطن -
 الاستجابة لتطلعات الشعبية للعدالة والتقدم. -
 اكساب المعارف العلمية والتكنولوجيا.  -
 . اعتبار التربية مصلحة عليا من مصالح الامة -
 سنوات. 9ضمان التعليم المجاني لكل جزائري لمدة  -
 تعليم باللغة العربية في جميع مستويًت التربية والتكوين وفي جميع المواد.  -
 النظام التربوي الوطن من اختصاص الدولة وعليه فلا وجود للمدارس الخاصة  -
 ربط النظام التربوي بالمخطط الشامل للتنمية.  -
 (. 25 )المادةربط المحتوى الدراسي بالقيم العربية الإسلامية وخاصة في العلوم الاجتماعية  -

 
 116، ص2009الجزائر،عبد القادر فضيل، المدرسة الجزائرية حقائق واشكالات، جسور للنشر والتوزيع،  1
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 الاهتمام بالبحث التربوي.  -
 تفعيل دور الاسرة في الحياة المدرسية.  -
، توفير النقل، الاطعام، اللوازم حلوسط المدرسي من خلال تقديم المن الخدمة الاجتماعية في ا -

  1( 86/ 67المدرسية )المواد  
 1976 الأمريةهيكلة النظام التربوي في 

   : التعليم التحضيري
 لزاميتلاميذ ما قبل السن الإ -

 : التعليم الأساسي
 ( 3،2،1الطور الأول ) -
 ( 6،5،4الطور الثاني ) -
 ( 9،8،7)  ثالثالطور ال -

 : التعليم العالي
 : التعليم الثانوي 

 التعليم الثانوي العام -
 التعليم الثانوي المتخصص -
 التقن المهنالتعليم الثانوي  -
 
 
 
 

 
،  13،سنة33، المتعلق بتنظيم التربية والتكوين، الجريدة الرسميةعدد 16/4/1976المؤرخ في  35-76ينظر، الأمررقم 1

 23/04/1976تاريخ
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 1990ـ  1981المرحلة الثالثة 
  1980ما يميز هذه المرحلة هو تجسيد نظام المدرسة الأساسية بداية من الدخول المدرسي  

كما أنها حافظت في   سنوات،  9وكان ذلك بصورة تدريجية واستمر التمدرس الإلزامي بها    1981ـ
بفضل وحدة مناهجها وتوجيهها،    أن المدرسة الأساسية  دوثوابتها. "ونعتقمناهجها على مرجعيتها  

تمثل خير حصن يمكن أن يتلقى فيه الطفل المفاهيم الصحيحة الواضحة، والبعيدة عن كل شعارات  
مدة    .ث أطوارأما من حيث هيكلتها فكانت تضم ثلا  1الديماغوجية والاستهلاك الفوري العاطفي." 

ما التعليم أكمالي( ثلاث سنوات إ) الثالثومدة الطور  ، سنوات طور ابتدائي الطورين الأولين ست
 :بيرا وجاءت هذه التحولات كما يليك  ام يعرف تغير ل الثانوي في هذه المرحلة ف

وتدريسها من    1985ـ    1984دراج التربية التكنولوجيا سنة  إبالنسبة للتعليم الثانوي العام:   -
    . 1990ـ   1989نه تم التخلي عنها سنة ألا إو الفيزيًء أأستاذة العلوم الطبيعية 

   .علام الي، تربية بدنية وريًضية، فن...( إ)لغات،  ختياريالادراج التعليم إ -
المدرسية تم إنجازها و أ الكتب  المرحلة بكون جميع  البرامج فتميزت هذه  عدادها من إما من حيث 

 طرف جزائريين. 
ن كل البرامج والكتب المدرسية من السنة الأولى من التعليم الأساسي  أ" من الجدير بالتنويه 

لى مرحلة التوزيع على إعدادها من طرف جزائريين وذاك من مرحلة التصميم  إلى السنة التاسعة تم  إ
مؤسسات التعليم وقد كانت البرامج على شكل كتيبات في كل المواد التعليمية، وذلك في شهر ماي  

مما يتماشى وآفاق التنمية    ،فضلأتعريب المضامين والسهر على ضمان أداء وتأهيل  تم  كما    ،1981
    2" .المتسارعة

 

 
أفريل،  -عبد الرزاق قسوم، تأملات في أهداف المدرسة الأساسية، مجلة التربية، وزارة التربية والتعليم الأساسي، الجزائر، مارس 1

 13ص ،2، عدد1982
 25النظام التربوي والمناهج التعليمية، صالمعهد الوطن لتكوين مستخدمي التربية وتحسين مستواهم،  2
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  2002ـ   1991المرحلة الرابعة 
عليم  وكانت هذه المرحلة امتداد للمرحلة السابقة حيث كان العمل بالنظام التربوي وفق الت

وتختتم هذه المرحلة الأساسية باجتياز شهادة  لزامي لـتسع سنوات،  حيث كان التعليم الإ  ،الأساسي
فيفري    23نتج عنها دستور    في الجزائر،  التعليم الأساسي لكن هذه المرحلة شهدت تحولات سياسية

ن هذه التحولات أ قر التعددية الحزبية وفتح المجال لتشكيل الجمعيات، ولاشك  أ، والذي  1989
لى التعددية كان له انعكاس على المنظومة التربوية في  إوالتحول من الأحادية  ،قتصاديةوالاالسياسية 

الجزائر، فظهرت المطالبة بإصلاحات في المنظومة التربوية تتلاءم مع المرحلة وتحولاتها، رغم أن هذه  
 المرحلة قد عرفت جملة من التحسينات مست جميع الأطوار التعليمية بنسب متفاوتة. 

م الأساسي إدراج الإنجليزية في الطور الثاني من التعلي   وه  ،جراء في هذه المرحلة تمإ"إن أهم  
لغة أجنبية أولى( ومحاولة تجسيد المدرسة الأساسية المندمجة في المجال البيداغوجي والتنظيم الإداري )

والمالي، تنفيذاً للمبادئ المنظمة للمدرسة الأساسية. وهكذا أصبحت هيكلة التعليم الأساسي تنقسم 
( الطور الثالث من السنة السابعة إلى السنة التاسعة  بتدائياالأولين )  ينإلى طورين متكاملين: الطور 

  1أساسي." 
 إلى يومنا هذا:  2003المرحلة الخامسة من 

وهذا يعود إلى الإصلاحات التي عرفتها   ،وتعرف هذه المرحلة بمرحلة الإصلاحات التربوية
هذه المرحلة في النظام التربوي بعد أربع عقود من الاستقلال، فكان لزاماً إعداد نظام تربوي ومناهج  
قادرة على الاستجابة  المدرسة لم تكن  تواكب تحولات المجتمع والعالم، حيث كان جليا أن  تربوية 

ح المنظومة التربوية كان أمراً حتمياً فرضته التحديًت العالمية  لحاجيات المجتمع ومحيطه العالمي، فإصلا
 والمحلية الجديدة. 

 
 26ينظر، المعهد الوطن لمستخدمي التربية، النظام التربوي والمناهج التعليمة، ص 1
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تمليه ظروف أخرى وتفرضه تحديًت جديدة ... إنها تحديًت من   ، ن الإصلاح الجديدإ"
شكل آخر وعلى المدرسة اليوم أن تواجهها لإعداد أبنائها للعيش في عالم تطبعه عولمة الحياة في شتى  

  1علام والاتصال الجديدة." ا المختلفة، وتميزه تكنولوجيا الإمجالاته
هذه التحديًت فرضت على القائمين على بناء المناهج، تحسين هذه المناهج وتطوير طرق 

صلاح فلاريب أن الا‌‌التدريس وجعلها ملائمة لهذا العصر ومتعلميه، بتوظيف التكنولوجيات الحديثة،
والخارجي،  الداخلي  المحيط  لمتطلبات  استجابة  يتأتى  و   كان  المناهج    إلا  ذلك لا  وصياغة  "بإنتاج 

البيداغوجية والديداكتيكية الملائمة للعصر والتي تضمن التعميق الفعلي للمعارف واكتساب القدرات 
العقلية والمهارات العلمية، واكساب أساليب وطرق التعليم الذاتي واستعمال التكنولوجيات التربوية  

    2المستحدثة وإقامة الجسور بين التعليم وعالم المهن."
 وقد أدت هذه الوسائل الحديثة للإعلام والاتصال والتكنولوجيات الى حتمية هذا الإصلاح. 

العلمية والتكنولوجية وكذا الوسائل الحديثة للإعلام والاتصال  التطور السريع للمعارف   ”
التي تفرض تصميم ملامح المهن، وتشترط من التربية التركيز في برامجها وطرائقها البيداغوجية على 

في المهن اكساب المعارف العلمية والتكنولوجية وتنمية القدرات التي تسمح بالتكيف مع هذا التطور  
   3دماج المتعلمين في وسط مهن معولم."إوتسيير 

مت مناهج الإصلاح لتواكب هذا م   فالإصلاح التربوي جاء استجابة لهذه التحديًت، وصُ 
  ، لوسائل التعليميةطرق التدريس ووسائله بإدراج تكنولوجيات حديثة في او اهج  نوتغيرات الم  ،التغير

ع للدراسة، وتدريب التلاميذ  يكمواض  تصاللاواعلام  لإودعم استخدام سندات تخص تكنولوجيا ا
  م ع هذه التطورات وتفاعلهم  معلى استخدام هذه الوسائل في البحث العلمي وذلك قصد تكييفه

 . معهاالإيجابي

 
 4محمد مصطفى القباج، التربية والثقافة في زمن العولمة، سلسلة المعرفة للمجتمع، ص 1
 . 3، ص2010وزارة التربية الوطنية، إصلاح المنظومة التربوية، النصوص التنظيمية، ط  2
 .2008جانفي  23المؤرخ في  04-08القانون التوجيهي للتربية الوطنية،   3
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التي    زريةالمولقد وصف صالح بلعيد المرحلة التي سبقت مرحلة الإصلاح معبرا عن الحالة  
 وصلها القطاع التربوي بقوله: 

بداع، كلام مكرر،  لمتعلم من سلامة اللغة شلل في الإ"شرخ بين المؤسسات عجز عن تمكين ا
سرقات أدبية وعلمية، سلطوية الموضوعات، العيش في التاريخانية تخريج البطالين، ضعف المستوى  

  1المنحدر باستمرار، غياب الكفاءة المهنية والتقنية، فراغ في النهضة والثقافة." 
صلاح  إلى  إ تربوية بحاجة  النظومة  المن  أ شأن التربوي في الجزائر  ل لقد أصبح جليا لأي متتبع ل

ناهج  الم، وتبن مقاربات حديثة تواكب  قتصاديًاو يستجيب لمرحلة جديدة انتهجتها الجزائر سياسيا  
 لتقويم. لليات جديدة  آالتربوية العالمية، وتهتم بالجوانب المعرفية والسلوكية والوجدانية للمتعلمين، وتضع  

 فكانت الاستجابة السياسية عاجلة لتنصيب اللجنة الوطنية لإصلاح المنظومة التربوية. 
 تنصيب اللجنة الوطنية لإصلاح المنظومة التربوية: 

رئيس الجمهورية السيد: عبد العزيز   على هرم في السلطة وهوأ  منلقد تم تنصيب هذه اللجنة  
هم الشخصيات في الدولة مما يعطي الطابع الهام  أبحضور    2000ماي  13بوتفليقة وذلك بتاريخ  
تحدث فيه على أهمية الإصلاح    خطاباً   ،لقى السيد رئيس الجمهورية أحيث    ،الذي يليق بهذا الحدث 

 وضرورته والتحديًت التي تواجه المنظومة التربوية وطموحات الدولة من وراء هذا الإصلاح.
المؤرخ في    101-2000ولقد حددت مهام وصلاحيات هذه اللجنة في المرسوم الرئاسي  

في المادة الثانية منه: "تكلف اللجنة على أساس مقايس علمية وبيداغوجية بإجراء    2000ماي    09
القائمة، قصد  يتق العناصر إيم للمنظومة التربوية  عداد تشخيص مؤهل وموضوعي ومفصل لجميع 

صلاح كلي وشامل للمنظومة التربوية  إودراسة    ،المكونة لمنظومة التربية والتكوين المهن والتعليم العالي
    2على ضوء هذا التقييم." 

 
 . 07، ص2009صالح بلعيد، في قضايً التربية، دار الخلدونية للنشر والتوزيع، القبة الجزائر،  1
 . 2000ماي  09، الموافق لـ  1421صفر5، المؤرخ في 101-2000المرسوم الرئاسي  2



    النظام التربوي والمناهج التعليمية في الجزائر                       الفصل الأول:                

24 
 

كان هدفا جوهريً وكان مطلبا   ،فتطور المنظومة التربوية الجزائرية في هذا الإصلاح التربوي
الجزائري حيث   والحضأ للمجتمع  الثقافي  وتراثه  الجزائري  المجتمع  قيم  من  مستمد  الإصلاح  ري ان 

وقد شمل مشروع هذا الإصلاح مجموعة من المحاور    ،المتطلع لبناء مستقبل الجزائر المنفتح على العالم
 أهمها: 

 التحديًت التي تواجه المنظومة في الجزائر. -
 إرساء منظومة للتكوين لتحسين مستوى التأطير. -
 إعادة التنظيم الشامل للمنظومة التربوية.  -
 1.التعليم الجامعي والبحث العلمي -

المقاربة بالكفاءات  "ولعل أهم ما جاء به الإصلاح هو اعتماد المنظومة التربوية الجزائرية  
النظام التعليمي وتطويره وتحقيق الاندماج في نظام    رقية. قصد ت"2003وبيداغوجيا الادماج سنة 

تكنولوجيا   وإدخال  التعليمية    تصاللاواعلام  الإالمعرفة،  للطرائق  الشاملة  الهيكلة  وإعادة  الحديثة، 
ـ   .والبرامج العملية  الأهم في  الطرف  المتعلم  تقويم شامل وفعال وجعل  آليات  اعتمدت على  كما 

 التعليمة التعلمية. 
المناهج الجديدة جاءت لتثري هذه التجربة الأولى واعتمدت المقاربة بالكفاءات التي هي و "

الواقع امتداد للمقاربة بالأهداف وتمحيص لإطارها المنهجي والعلمي وتتلخص المقاربة المعتمدة في  
 المناهج الجديدة في الإجابة عن الأسئلة التالية: 

 سلوكات وقدرات وكفاءات؟ و ميذ في نهاية كل مرحلة من معارف ما الذي يحصل عليه التل  -
التعلمية الأكثر دلالة ونجاعة لإكساب به هذه الكفاءات وجعله - ماهي الوضعيات التعليمية -

 يمثل المكتسبات الجديدة بعد تحويله لمكتسباته السابقة )معارف ومواقف وسلوكات(؟

 
،  2001ينظر، رابح خدوسي، مذكرات شاهد مائة يوم في اللجنة الوطنية، لإصلاح المنظومة التربوية، دار الحضارة، الجزائر،  1

 .13ص
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الوضعيات والمحفزة لمشاركة المتعلم في ماهي الوسائل والطرق المساعدة على استغلال هذه   -
 تكوين ذاته؟ 

 ن يقوم مستوى أداء المتعلم للتأكيد من أنه قد تمكن فعلاً من الكفاءات المستهدفة؟  أكيف يمكن -
سلكه فالتقويم في هذه الحالة جزء من عملية التعليم، ويهدف أساسا إلى إنارة المتعلم فيما يتعلق بم   

  1".مخلال عمليات التعل 
فلقد جاءت عناصر المقاربة المعتمدة في الإصلاح متكاملة ومنسجمة ومتدرجة في جانبها  

التعليمية العملية  الشاملة لجميع جوانب  والبيداغوجي  والمنطقي  انفتحت -العلمي  التعلمية، حيث 
نها لم تكن منسجمة مع  إ  لمقاربةخذ على هذه ااعلى آفاق المعطيات العلمية والتقنية إلا أنه ما يؤ 

بويين واقع المتعلم وظروفه، بالإضافة إلى غياب استشارات جدية للفاعلين في ميدان التعليم من تر 
ووجدوا صعوبة في تنفيذ تلك المقاربات وبالتالي كان لزاماً    ،ة عليهميا جعلها عصمموبيداغوجيين،  

 .مع مراجعات متكررة للمناهج على القائمين على الإصلاحات التعديل كل مرة
لإصلاح التربوي  الفشل في مشاريع التجديد و اأن السبب الرئيسي وراء    ،لا نبالغ حين نقول"

منظومة الإصلاح   التحاموالذي يؤدي في الغالب إلى عدم    ،في الدول النامية يعود إلى الفعل التربوي
  2" .حدث ردود فعل رافضة للجسم الغريبمع المنظومة التعليمية المحلية فت ،الجديدة

جعات كل مرة للمناهج. فحركية النظام التربوي يحتم ضرورة  االأمر الذي استدعى احداث مر 
التوفيق بين الثنائية القائمة على ضرورة الحفاظ على التراث الثقافي والقيم الدينية والوطنية التي تميز  

  ، ته التاريخية من جهة، واستشراف المستقبل بحمولته العلمية من جهة أخرىير المجتمع الجزائري عبر مس 
 لإعداد جيل من المواطنين يحافظون على هويتهم ويرفعون التحديًت المختلفة التي تفرضها العولمة. 

 
 . 7، ص2003مديرية التعليم الأساسي، مناهج السنة الأولى من التعليم المتوسط، اللغة العربية، أبريل  1
محمد الدريج، التدريس الهادف، من نموذج التدريس بالأهداف، إلى نموذج التدريس بالكفاءات، دار الكتاب الجامعي،   2

 . 24المغرب، ص
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فتغير البرامج التعليمية وتحديث محتويًتها يفرض نفسه في كل مرة قصد التحسين ومعالجة 
وهذا ما توصلت إليه المنظومة التربوية بعد سنوات من بداية    ، الاختلالات التي تظهرها عملية التقويم

تم اعتماد مناهج جديدة  و الإصلاحات حيث ظهر ما اصطلح عليه بالجيل الثاني من الإصلاحات،  
 ذات كفاءة شاملة.

 وضع مناهج الجيل الثاني:  دوافع
التجربة الأولى التي اعتمدت المقاربة بالكفاءات   عالج اختلالات الاصلاحات لت  جاءت هذه

 ها العلمي والمنهجي.  ئوتحسين لأدا ،والتي هي في الواقع امتداد للمقاربة بالأهداف
بناء" فإنه اعتمد في  التربويةالمناهج الحالية على الأهدا  للتذكير  كأساس لتوجيه عملية    ف 

المعاينة الميدانية أثبتت بأن  . إلا أن  نجاعة المقاربة بالأهداف التربوية  من  التعليم والتعلم، لما بدا آنذاك
المعلمين، ولأسباب موضوعية عدة، يعود بعضها إلى التكوين والتأطير، والبعض الآخر لظروف العمل  
كانوا لا يولون إلا أهمية نسبية لهذه المقاربة كثيرا ما اقتصرت على الجانب الشكلي والإداري، في  

 بداية تعاملهم معها على الأقل. 
والمناهج الجديدة جاءت لتثري هذه التجربة الأولى واعتمدت المقاربة بالكفاءات التي هي في  

 1الواقع امتداد للمقاربة بالأهداف وتمحيص لأطارها المنهجي والعلمي."
التي عج  إن   العوامل  الثانيمن  الوثائق  ر   حسب ما صُ   ،لت بتصميم مناهج الجيل  به في  ح 
 الرسمية هو:

 الشاملة بعد تعديل ملمح التخرج للمتعلم من المرحلة التعليمية.العمل بالمقاربة -
   .التطور العلمي والتكنولوجي المتسارع وبروز حاجات جديدة في الحقل التربوي-
الاختيارات الديداكتيكية والمنهجية والحاجة الى الإصلاحات البيداغوجية حتى تكون قادرة على -

 مواجهة التحديًت، وذلك بإدراج معارف جديدة. 

 
 .  6مديرية التعليم الأساسي، مناهج السنة الأولى من التعليم المتوسط، الديوان لوطن للمطبوعات المدرسية، الجزائر، ص 1
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 التيو المقاربة بالكفاءات،  ت  تبن  ناهج الجيل الثاني جاءت امتدادا للمناهج السابقة التي  فم
نه  ك   التعليمة، بحيث يوظف قدراته العقلية، والنقدية، ويمُ   ر العمليةللمتعلم مكانته وجعلته محو ت  أعاد

 من التكيف مع الوضعيات المختلفة.
 مستجدات مناهج الجيل الثاني: 

السابقة للمناهج  تقويم  بعد  الثاني  الجيل  مناهج  الاختلالات   وتشخيص  .جاءت  وتحديد 
وعليه تم وضع خطط للوصول إلى جودة المدرسة الجزائرية وذلك    ، جرائية والمعرفية فيهالإالمنهجية وا
 :من خلال

تفعيل التدريس بالمقاربات بالكفاءات بوضع المتعلم في مشكلات من محيطه الاجتماعي بتوظيف  -
 . إدماجيهالكفاءات من خلال وضعيات  مجموعة من الموارد للوصول إلى حل المشكلة وتقويم

تقاطع فيه كل المواد التعليمية،  ت  ،للمناهج  شاملا  احيث تم وضع تصور   ، ين مبدأ تكامل العلوميتب-
بينهامم والعمودي  الأفقي  الانسجام  يضمن  لكل  بعد  ،ا  تصميم خطي  مبنية على  مادة ما كانت 

 تعليمية لوحدها. 
 . تحقيق كفاءة ختامية شاملة مشتركة بين كل المواد التعليمية-

الانسجام العمودي للكفاءات الشاملة تحقيقا و "لقد راعت مناهج الجيل الثاني مبدأ التدرج 
دراج القيم والمواقف والكفاءات العرضية، ويتجلى الانسجام العمودي للكفاءات إمع    ،لملمح التخرج

من الكفاءات   نطلاقااالشاملة في تحقيق ملمح التخرج مع التصور التنازلي في صياغة الكفاءات،  
  ، الشاملة للمرحلة، ثم الطور ثم السنة الدراسية ، كما تنبثق عن الكفاءات الشاملة للسنة الواحدة

اء المورد  كفاءات ختامية مناسبة لميادين معرفية محددة وتكون محل ترجمة إلى وضعيات تعليمية لإرس
دماج، وصولا إلى الوضعية  لإاج مركباتها في وضعيات لتعليم ا" وتوظيفها، ثم إدم" المعرفية والأدبية  

 1. الإدماجية التقويمية في نهاية مرحلة تعليمية )مقطع، فصل، سنة، طور (" 

 
 .9، ص2016وزارة التربية الوطنية، دليل كتاب السنة الثانية متوسط، الديوان الوطن للمطبوعات المدرسية،  1
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عند  - الهدف،  نحو  ويقوده  ويرافقه  يسبقه  للمتعلم  فعالة  أداة  وجعله  التقويم  الموارد  تفعيل  تقويم 
 والكفاءات ومن خلال الوضعيات الإدماجية. 

التعليم- جودة  لتحقيق  وخطط  استراتيجيات  والمز   ،وضع  البيداغوجية  الأصالة    جوالنجاعة  بين 
لربط بين هوية الثقافة الأصيلة والشخصية المبدعة المنخرطة  باوذلك    ،والانفتاح والاندماج والتخطيط

 في المسيرة الحضارية العالمية. 
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 عناصرها وأسس بنائها  المنــــــــاهـج التعليميةالمبحث الثاني:  
تطوير مناهجها  جعل كل المنظومات التربوية تعمل على    ،ن سرعة التطور الذي يشهده العالمإ

و   تهواكبلمعليمية  الت العأ  إذ  ،خارجيا داخليا  و ل من  والتغير  بالسيرورة  تتميز  التربوية  دوما  ية  تتطلع 
  ، ، ضمانا لتحقيق متطلبات الأمم و تطلعاتهالى تطور الحياة و المجتمعات إ ذلك  ، تخضع في  تحسينل ل

  و   ،في ظل عصر تتطور فيه التقنية بصور سريعة للغاية في شتى المجالات العلمية  ،لبلوغ حياة أفضل
نشئة  تتعزيز التعلم و اللتفعيل مناهجها تحيين و ، وهذا ما يجعل المنظومة التربوية مطالبة ب  قتصاديةالا

ية في المجتمع  و ترب  فمهمة كل منظومة  ،مرجعيات   المجتمع و  ية خصوصة  عاال مع مر يالاجتماعية و التأه
 . المحافظة عليها جيل بعد جيلسه و هذا المجتمع لنف تضاها ار هي نقل القيم التي 

 لغة واصطلاحا  اجـــــــــــالمنه
 المنهج لغة 

المنهاج  النهج والمنهج و و   .و اتبعأو سلك  أ( بمعنى طرق  المنهج مصدر مشتق من الفعل )نهج
   .ق الواضحيتعن: الطر 

 . ، وسبيل منهج، كنهجه واضح. وطرق نهجورد في لسان العرب، نهج: طريق، نهج: بين  
واستبان، وصار نهجا واضحا بينا، ومنه قول الشاعر، يزيد بن الحذاق وأنهج الطريق: وضح 

 العبدي:
 دى تعدي. يق وأنهجت      سبيل المكارم والهولقد أضاء لك الطر 

والمنهاج: الطريق الواضح، ونهجت الطريق، أبنته وأوضحته، ونهجت الطريق سلكته، وفلان  
   1يستنهج سبيل فلان أي سلك مسلكه. 

 .ج، فنهج الطريق بمعنى سلكهنه هج من فالمن
 وقد وردت هذه اللفظة في القرآن الكريم 

 

 4554. درا ماء، بيروت مادة، نهج، ص 1أبو الفضل جمال الدين محمد بن مكرم بن منظور، لسان العرب، ط   1
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 481« سورة المائدة الآية لكل جعلنا منكم شرعة ومنهاجاً تعالى »قال 
 المنهج اصطلاحا 

استعمال محدد لهذا        التربويون على  يتفق  فلم  متباينة  استعمالات  المصطلح  استعمل هذا  لقد 
 . و حلبة سباقأيعن ميدان صل مصطلح لا تين و ى تعريف محدد فهو في الأعل ولا المصطلح 
متإ واستعمالات  معاني  منهج  لمصطلح  في  باينن  حتى  تختلف  ذوي  أة  التربويين  دبيات 

لا أنهم لم يتفقوا إما يسمى منهج    الاتفاق علىلوا  و م أن هؤلاء قد حاالاختصاص في علم المناهج ورغ
 2. والمصداقيةلى قدر كبير من الشرعية إحتى يستند  ،على صياغة تعريفات محددة لهذا المصطلح

با في معالجة قضايً هذا  اسبب اضطر يدقيقا لهذا المصطلح    ولعل هذا التباين في تحديد معنى 
مجموعة المواد  زله في  ن بعضهم اختأحيث    ،لمفهوم وبين مبالغة في اتباع حقلهاالميدان بين تصنيف  

ث اعتبر المنهج  بينما هناك من سار أبعد من ذلك بحي  ،الدراسية التي يدرسها المتعلمون في الصف
 . ا المدرسة من خلال عملية التدريسالخبرات التي تقدمهمجموعة التجارب و 

 ومن هذا المنطلق ظهر لنا مفهومان متباينان لمصطلح المنهاج.
قد  و   ، لمنهجصطلح المالثاني المفهوم الحديث أو الواسع  المفهوم  يق و ضالتقليدي ال  ل،و الأ  المفهوم  

 . وردت عدة تعاريف له
  ة اتاحة الفرصالتي يتم  ة من الخبرات التي يتم تشكيلها و المنهج هو عبارة عن مجموعة متنوع

نتائجها فيما يتعلمه    ، للمتعلم المرور بها التدريس التي تظهر  وقد    ، تلاميذال وهذا يتضمن عمليات 
خرى التي تحمل مسؤولية التربية ويشترط في درسة او المؤسسات الاجتماعية الأيكون هذا خلال الم

 التأثير. ن تكون منطقية وقابلة للتطبيق و أ برات والتجارب هذا الخ

 
 48سورة المائدة، الآية:  1
 04مصطفى هجرسي: المناهج التعليمية ومواكبة التغيرات، سلسلة قضايً التربية المركز الوطن للوثائق التربوية، ص  2



    النظام التربوي والمناهج التعليمية في الجزائر                       الفصل الأول:                

31 
 

شمل جميع الخبرات يلى أن المفهوم الحديث للمنهج  إلتعريف السابق تقودنا  فاحصة، لن نظرة  إ
الخبرات كما أن لهذه التجارب   هذه  ن عملية التدريس هي أحدإو   ،المراد للمتعلم المرور بهاوالتجارب  

   ليها.إغاية يراد الوصول 
 :المفهوم التقليدي للمنهج 

التي كانت مقتصرة على تزويد المتعلمين بالمعلومات و   ، لى المدرسة التقليديةإعود  يهو مفهوم        
فالمنهج     ،باعتبارها الأهداف الوحيدة التي  ترمي المدرسية لتحقيقها  ،القواعد والنظريًت وتلقينها 

سلفا للتلميذ خلال  ة المعدة  يت و البرامج الدراسقررايكاد يكون مرادفا للم  ،ذا المفهوم التقليديبه
لى الوقت الذى كانت إو التقليدي يرجع تاريخه  أو سنة دراسية  " فالمفهوم الضيق  أدراسي    موسم

خر  آولا تكاد تعرف جانبا  ،قاصرة ترتكز على جانب المعلومات و المعرفةمحددة فيه أهداف التربية 
نسانية وتجارب باعتبارها أهم ثمرات الخبرة الإة  سواه، فقد كانت جهود المدرسة ترتكز حول المعرف

    1" .البشر عبر القرون
التقليدية المدرسة  في  التربية  بحقل  المهتمين  أن  المحتوى    ، فنجد  يتعدى  لا  المنهج  أن  يرون 

 باستظهارها. ثم مطالبتهم . التعليمي أو المقررات الدراسية التي يكلف المعلمون بتلقينها للمتعلمين
وقد ظلت هذه الفلسفة سائدة في الأوساط التربوية لمدة طويلة طالت بديًت القرن العشرين فكان    

الذي      Sujets wl subjeut Matterموعة المواد الدراسية  هو مجالمنهج في ظل هذه الفلسفة  
على و تدريسها ويعمل الطلاب  أعدادها أو تأليفيها ويقوم المعلمون بتنفيذها  إيتولى المتخصصون  

أو درستها،   تعلمها  أو  نظرة مشابهة  ويطرحتعليمها  المقرر  بعضهم  المنهج يحتوي  أن  فقد ذكروا   ،
فلاشك أن المنهاج    ، أي أنه أشمل منه، Content of the subject Matterالدراسي  

المعنى قاصر  يكون  المفهوم  يع  ،بهذا  للمتعلمين  القدرات فقط  ن  فهو  يتعلق بالمقرر    ، الذهنية  ما  و 
  ، خروجا عنه  عديُ بل    ،عد من المنهاج الدراسيوكل ما خرج عن هذا النطاق لا يُ   ،الدراسي للمادة

 
 . 14ص  ،دار صفاء للنشر والتوزيع عمان  منى يونس بحري، المنهج التربوي أسسه تحليله،  1



    النظام التربوي والمناهج التعليمية في الجزائر                       الفصل الأول:                

32 
 

كل ما يتعلق بالمتعلم من الجوانب الذهنية و الجسمية و الوجدانية     بالمنهج لا أن المدرسة الحديثة تعنإ
   .و بهذا تطور مفهوم المنهاج الى مفهوم حديث  ،و الاجتماعية

 مآخذ المفهوم التقليدي للمنهج 
التقليدي للمنهجلقد سُ   والعناصر  وذلك على المستويًت    ،جلت مآخذ عديدة للمفهوم 

   .المسجلة على أطراف العملية التعليمية ت المؤاخذا بعض وفيما يلي نورد المختلفة للعملية التعليمية
 : بالنسبة للمعلم -1

المفهوم         المعلومات والمعارف  ، للمنهج  التقليديلقد حصر  المتعلم  تلقين  المعلم في    فهو   ، دور 
نها  ظهارهم للمعارف التي لق  استم بعدها مدى حفظهم و ي  المالك الحصري للمعارف دون غيره، ليق

 .لهم
،  مات التي يتضمنها الكتاب المدرسييقوم المعلم بشرح المعلو للمنهج،  التقليدي    المفهوموفي ضوء    
بكافة جوانبها في عالم  عاب هذه المعلومات وهكذا تدور العملية التعليمية  يستبذل جهدا لاالتلميذ يو 

 . المعلومات 
صر على تلقين المقرر الدراسي دون زيًدة  تل المعلم غير مبدع وجعله دوره يقهذا الأمر جع

إبأو نقصان و  المعارفدون  تلقى  المتعلمين في  المقررات المعلم على    ردو   قتصارا  دىأ"  ،داع    شرح 
لى إ  ،اجتياز الامتحانات مساعدتهم على تحصيل المعلومات و   بقصد  ،تبسيطها للطلاب الدراسية و 

 1" الابداع.النمو المهن و  صالمعلم من فر  حرمان
ملقن  يتعدى كونه  المعلم  لل   ،المقررة  والمعارف  للمعلومات   افدور  موجه  مما    متعلمينفهو 

 ا لحواسهم. لهم ومثير ، كما أنه يعتبر محفزا اكتساب معارفهم يساعدهم على
  دوره   يقتصر  لا فانطلاقا،  أوسع  داعا و إبو   مع متعلميه   رحابةكثر  أ  الحقيقيالمعلم    "إن دور 
نما عليه إ  .ذان وعقول الدارسينآو بأخرى في  أوالمعلومات وحشوها بوسيله    عارفعلى توصيل الم

 : أمور كثيره أبرزها
 

 27ص احمد حسين اللقاني، المناهج بين النظرية والتطبيق،  1



    النظام التربوي والمناهج التعليمية في الجزائر                       الفصل الأول:                

33 
 

  .المادة العلمية في بناء ن يستثير دافعيتهم ليشاركوه أ -
قرا - يحفز  النتائج ئحوأن  إلى  والوصول  والاستنتاج  للاستنباط  لا و   هم  بأنفسهم  الغايًت 

 . 1"كيف يصطادون حتى يظلوا يأكلون طول حياتهم  بل يعلمهميعطيهم السمك جاهزا 
والأسس الفكرية   ،كافيه بمفهوم المنهج ومكوناته ذا كانت له دراية  إ لا  إتأتى هذا للمعلم  يولا   

ن يشترك في أن يكون على بصيره من الأهداف المتوخاة من تنفيذ المنهاج بل و أو   تي بن عليها،ال
 عداده وتخطيطه فهو المسؤول المباشر على تنفيذه. إ

كل    ن يكون مدركا لأهميةأإن المعلم في سعيه لتنفيذ المنهاج مع تلاميذ بكفاءات يجب عليه  
 . التقويمو  ، نشطة التعليميةوالأ ،والطرق والوسائل ،والمحتوى ،هدافالأ ،عنصر من عناصر المنهج 

كيفية تفعيل كل عنصر من العناصر وعلاقته بالعناصر  و   المنهج، ا في  منهدور كل  أن يميز  و  
  للمتعلم.بالنسبة  نشودةهداف المبالشكل الذي يحقق الأ  ،جل اتمام عمليه التنفيذأمن  ،خرىالأ
 للمتعلمين:  بالنسبة-2

وجعله المصدر الوحيد    ،نه ركز على المعلمإ  ،كذلك   للمنهاجمما يعاب على المفهوم التقليدي   
للمتعلم بتلقينها  بناء تعلماته ومكتسباته    ين،للمعلومة وألزمه  له في  المتعلم سلبيا لا دور  مما جعل 

يستوعب ما هو مكتوب في الكتاب و   .لى ما يقوله المعلم ويقرأإويستمع    تلقىفهو ينصت وي  .المعرفية
له فرصة الاطلا للمنهج،  التقليدي    المفهومفالتلميذ في ضوء    ،المدرسي يتيح  ع  مُتـَلَق سلبي مما لا 

استعداداتهم  وتنمية مواهبهم و   ، ابداء رأيهمتيح الفرصة للمتعلمين في النقد و مما لا ي  .الابداعوالبحث و 
للمعرفة يجعل الكتاب المدرسي المصدر الوحيد    ،ذا المفهوم الضيقبهن المنهج  أحيث  "   . الابتكارية

  و أ البيئة    منلى عرض مواقف تعليمية  إعلم  فلا يمتد نظر الم  للتعلم،ويهمل المصادر الاخرى    والتعلم
ويهمل بالتالي    ،تصاله بالمكتبةباولا يكتسب المتعلم مهارات التعلم الذاتي    ،اليوميةة  مشكلات الحيا

 2. تنمية المواهب والاستعدادات ورعاية القدرات الابتكارية و  ،بداء الرأيإالنقد و 

 
 24، صوالتوزيع تطويره، دار العلم والإيمان للنشر   –إعداده وصناعته  - متولي نعمان عبد السميع، المنهج الدراسي، معناه  1
 17القاهرة، مصر، ص  2003. 3حسن شحاتة، المناهج الدراسية بين النظرية والتطبيق، مكتبه الدار العربية للكتاب، ط  2
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 للمتعلمين.عدم الاهتمام بالجانب الوجداني والسلوكي  -
واقتصر فقط على الجانب المعرفي   ،الجانب السلوكي والوجداني للمتعلمهذا المفهوم  أغفل    لقد

بالمفهوم الشامل لتكوين شخصية المتعلم المتكاملة وتوجيه سلوكها تحقيقاً لرساله    أخلولهذا يكون قد  
 التربية. 

ن ما تحصله إالمنهج    معدياعتقاداً من    ،افتقد المفهوم التقليدي لجانب توجيه سلوك الطالب"
والتوجيه    والتشجيع،  والتحذير  نه لابد من الارشاد أعلما    ، معلومات كفيل بتعديل سلوكهالطالب من  

لأن المعرفة وحدها غير كافية لتعديل توجيه سلوك الطالب في   ،ممارسه الجوانب السلوكية الإيجابيةو 
 1."الاتجاه السليم

الجانب المعرفي وحده غير قادر على تحقيق النظرة الشاملة المتكاملة لنمو المتعلم والتي يجب 
 أن يتلقاها داخل المدرسة وخارجها.          

 : آثار سلبية نذكر منهالطبيعة المناهج الدراسية  الخاطئ والفهموقد نتج عن هذا التطور "
  2."جيالالاخرى في تربيه الأهمال الجوانب اقتصار وظيفة المدرسة على الجانب المعرفي وا

   عدم مراعاة الفروق الفردية للمتعلمين. -
للمنهاج التقليدي  المفهوم  على  يؤخذ  ي  ،ومما  لم  الفردية  راع  انه  نه  أذ  إ  ،للمتعلمين  الفروق 

الم موحدهيخاطب  واحده  بصفه  الأ  ،تعلمين  في  دون  الذهنية الا  فوارق الحسبانخذ  ستعدادات 
ظل  فف  ،للمتعلمين التقليديي  الدراس  للمنهج،  المفهوم  الكتب  الدراسة كل و   يةتخاطب  مقررات 

 .بطريقه واحده دون تفرقه تلاميذال
لا يأخذها هذا   ةن بينهم فروقاً فرديأو   ،ما بينهم من حيث القدرات يختلفون في  بأنهمعلماً  

تخاطبهم    ، التيالكتب الدراسيةمن  ميع  الجيركز على معلومات عامه يكتسبها    ، فهو المنهج في الاعتبار 

 
 18تطويره، ص  –إعداده وصناعته  - متولي نعمان عبد السميع، المنهج الدراسي، معناه  1
 05مصطفى هجرسي: المناهج التعليمية ومواكبة التغيرات، ص 2



    النظام التربوي والمناهج التعليمية في الجزائر                       الفصل الأول:                

35 
 

أنه لم  .جميعاً بأسلوب واحد الكتب  يُ   كما  المبدأ في الاعتبار عند تأليف    وعند  الدراسيةؤخذ هذا 
 الأنشطة.وعند استعمال الوسائل التعليمية وعند ممارسه  ، القيام بعمليه التدريس

عداد المنهاج إبدءا من    .في مراحل مختلفة  ى فمراعاه الفوارق الفردية للمتعلمين يجب ان يرُاع
عداد الفطري ولاً عن الاستأ  تجةنا  فاوتةمت  قدرات لهم    فالمتعلمون  ة،الدراسفي حجر    اتنفيذه  ةلى غايإ

تكافؤ    أمبدأن  ذلك  ضف إلى    ،كل متعلم وظروفه الاجتماعية والنفسية والبيئيةلكل متعلم ثم بيئته  
ليه المفهوم التقليدي للمنهج فهو لا  إ  الأمر الذي يفتقر  .هذا الجانب  ة يفرض علينا مراعاالفرص  

 لى مستوى تحصيلي واحد.إويطلب من الجميع الوصول  يراعي الفوارق الفردية بين الطلبة
 للمحتوى بالنسبة -2

 استقلاليه المواد الدراسية  -
على المفهوم التقليدي للمنهاج هو واستقلالية المواد الدراسية لبعضها عن بعض    يؤُاخذمما  

ولا    ته،ستاذ الريًضيات باللغة السليمة لتدريس مادأوعدم حصول التكامل الإيجابي بينها فلا يهتم  
نه في كل أها فمعلوم  وكذلك بالنسبة للجغرافيا وغير   ،ستاذ اللغة الجانب التاريخي لما يدرسه أيستثمر  

ستفادة منها.  لااو الدارس  أيمكن للمعلم    ،خرىب من المعلومات يتعلق بالمواد الأدراسية جان  ةماد
خرى فلا يتم هذا التكامل ولا يحدث هذا الترابط وصارت  عن الأ  ةكل ماد  ولكن نظرا لاستقلالية

  1المعرفة التي تقدم للدارس مفككه منعزلة عن غيرها تماما.
 للمنهاج المفهوم الحديث 

نها أن تؤثر  أإن المنهاج بمفهومه الواسع الحديث، اهتم بكل الخبرات والفعاليات التي من ش
عد أحد  في حياة المتعلم حتى خارج المدرسة، زيًدة على الاهتمام بالجانب المعرفي للمتعلم الذي يُ 

جوانب المنهاج وليس كله. فهو مجموع الخبرات التي تهيئ المتعلم وتستهدف مساعدته على النحو  
لكي يكون أكثر قدرة على التكيف مع ذاته ومع الآخرين، باعتبار المنهج هو    ،الشامل المتكامل

 ن يكون عليها الجيل الناشئ.   أأداة يضعها المجتمع لتربية الأجيال وفق الصورة النموذجية التي يرغب 
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متطلبات  للمتعلمين إلى تلبية حاجات و مات  ل  الحديث تجاوز مفهوم تقديم التعفالمنهج بالمعنى
إلى جميع الخبرات التي تؤدي الى تغيرات مقصودة   ، جاوز حجرة الدراسةتوالتي ت  المجتمع والمتعلمين معا.

لا بين تعلمات صفلا نجد ف ، خطط له القائمون على إعداد المناهج في سلوك المتعلم وحياته وفق ما
  1ومتطلبات المتعلم الوجدانية والنفسية والاجتماعية.  ،المتعلم في المدرسة

إن هذه النظرة الواسعة الشاملة للمنهج تؤكد على دراسة كل ما يمت بصلة للعملية التربوية  
فهومه الواسع يشمل المقررات  مالجوانب المتعددة لنموه وأصبح    وعن  ، مما هو معروف عن المجتمع وقيمة

التقويم   المختلفة والامتحانات وأساليب  والنشاطات  التعليمية  والمراجع والوسائل  والكتب  الدراسية 
 والمعدات التي تهيئ المناخ التربوي المناسب للتلاميذ.  قفوطرق التدريس والموا

يقوم بإعادة   والتي  المدرسة  التلميذ في  يتلقاها  التي  المعارف  الاهتمام منصبا على  يعد  فلم 
تعلمه والتي تعده التي تمر على التلميذ خلال فترة    ،بل يتعده إلى كل الخبرات والتجارب   ،إنتاجها 

لبناء شخصيته لأن    ،ي فيه الجانب النفسي والحركي والوجدانينم  نحو الحياة. فتُ   ةإعدادات متكامل 
على   الدراسة  من  النظري  الجانب  على  منصبا  التركيز  المعرفي، جعل  فيه بالجانب  المبالغ  الاهتمام 

فأصبحت المعارف والمعلومات غاية بدل أن تكون وسيلة يستفيد منها    ،حساب الجانب التطبيقي
المتعلمون في حياتهم العملية، كما أنه تم إهمال الجانب الوجداني للمتعلمين، و من هذا المنطلق يكون  
المفهوم التقليدي للمنهج قاصرا في هذا الجانب من وظائفه التربوية المنشودة بطريقة فعالة في تكوين  

ب  مواطن يساهم في  الإمتكامل  و  العطاء  قادرا على  قيمه ناء وطنه،  بداع والابتكار، محافظا على 
 ولا، من المفهوم التقليدي.ومبادئه. فالمنهاج بمفهومه الحديث الواسع أكثر شم

 المفهوم الحديث للمنهج وخصائص مميزات 
ات  بر أشمل فهو يتضمن الخأنه أوسع و   يحيلنا إلى  ،وم الحديث للمنهجن التأمل اليسير للمفهإ

في اكتساب مجموعة من المهارات   التي تساعدهأو غير مباشرة و  ، ها المتعلم مباشرةبالتربوية التي يكتس 
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سلفا المستهدفة  النقائص  والكفاءات  معالجة  قصد  الحديث  المفهوم  هذا  جاء  فقد   والانتقادات . 
 1 تأثير ذلك على العملية التعليمية وقد يتجلى ذلك فيما يلي:وجهة للمفهوم التقليدي للمنهج و الم

 للمعلم: بالنسبة 
تعلماتهم ولم  لمتعلمين لبناءل مساعداو ومرشدا    وجهاالمعلم مم  ،يث للمنهجفهوم الحدالم  يعتبر 

مام  أهو تهيئه المجال التعليمي    ل ب  ،والالقاء  التلقين المعلمدور  فليس    .يعد دوره مقتصرا على التلقين
و  التعليميإالمتعلم  الموقف  المعلمة،  ثراء  والمحاور    ،التعليمية  للعملية  وقائداومنشطا    اموجه  ويصبح 
  الكتاب المدرسي هو   كما أن  للمتعلمين الذين يبدون رأيهم ويناقشونه، وينتقدون كذلك،  والمناقش

 .في التعليمالمتعلم ومحيطه  بيئة وفق هذا المفهوم المعلم ويوظف  ، وليس كلها،المعرفةحد مصادر أ
  البيئة لى توظيف خبراته في إبل يتعداه  ،دور المعلم على تلقين المعارف والمعلومات  فلا يختزل

 عارفه على الكتاب المدرسي.ولا يقتصر مصادر م والحياة
ة  كثرها ملائم أيختار    حيثمتنوعة،    طرق تدريسل  المعلم  توظيفيمتاز المنهج الحديث في   

لم يعد عمله مختصرا   ،وفي ضوء هذا الدور الجديد للمعلم  ،وما بينهم من فروق فرديه  ،المتعلمين لطبيعة
المعلومات    على ذهنإ توصيل  وإنما  لى  ف  التلميذ،  وموجأاتسع  مرشدا  المعلم  ومساعدا هصبح  ا 

 واستعداداته.قدراته  تنمية  في للتلميذ
 : للمتعلم  بالنسبة

 ومتفاعل طنش   هو مشارك  بل والمستقبللقي  المت  ليس دور ،  الجديدفهوم  المدور المتعلم في  
حيثإيجابيو  الأ  النقاش تلاميذاليتعلم    ،  وتبادل  هنا و   ،والتعاوني  التشاركي موالتعل دوار  والحوار 

وجمع المعلومات والتعلم   ،الربطوالتفسير والتعليل و اتخاذ القرار  و   ، داء الرأيأبيكتسب المتعلم مهارة  
 داع. والإبالذاتي وحل المشكلات 
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المنظور هو من   بتوجيه من    يبنفالمتعلم من هذا  بنفسه  من يحاور وهو    الأستاذ،تعلماته 
الخبرات التي اكتسبتها  مواهبه وقدراته الذهنية و   لإبراز ويبدي رأيه وهذا سبيل لتفجير طاقاته وطريق  

 فلم يعد الكتاب المدرسي المصدر الحصري للمعلومات  الدراسة.من مصادر تعليمية خارج حجرة 
 خصية المتعلمين،   ميع جوانبلجنه يهتم بالنمو الشامل  كما يتميز المفهوم الحديث للمنهاج بأ

  ة دعوالاهتمام بتكوين قا  ةما بينهم من فروقات فردي  ومراعاة ومشكلاتهمميولهم وحاجاتهم    ةومراعا
ه المفهوم  هتم باهم ما  أته من  اورغب  المتعلم ات هتمامفا  . لهم  الإيجابية  ستثمار الجوانبوا  ،حةصحي

 . الحديث للمنهج الدراسي
 :عناصر المنهج 

، وتتكامل بينها وتتفاعل يقاثما بينها ارتباطا و في  مرتبطة تعليمي من عناصر  النهج  المشكل  يت 
إيجابيا، يؤثر كل عنصر من هذه العناصر في الآخر، وهذا ما يضفي الطابع المتناسق والمنسجم  تفاعلا  

 1للمنهج، وفيما يلي عناصر المنهج: 
    هداف:الأ :اولاا 

عنصر من عناصر هم  أ هداف  عد الأتُ و   واضحة،  اهدافأكون له  ت ن  أجاد  عمل    لأيبد    لا 
في سلوك    مقصودة  ةيجابيإتغييرات  حداث  اهو    ةتعليمي  ةي عمليأن الغرض من  لأ  ،المنهج التعليمي

التغيرات    . مهارات   سابهم بإكوذلك    ،المتعلمين ما    المقصودةهذه  علماء  يهي  عند    التربية سمى 
المإلى  إتهدف    التعليمية   العملية ف  ،بالأهداف سلوك  مرغوبه في  معينه  تغيرات  وقد    تعلمينحداث 

التي    الغايةالهدف يعن  يهم، فالقيم لدغرس  و   و اكساب المهارات أ  المعرفةتتضمن هذه التغيرات تنميه  
هي    التربوية  العمليةف  .المتاحة سائل  الو سلفا من خلال المعطيات و   ةوتكون محدد  ،ليهاإلوصول  اترمي  
الأالأ  .ةوهادف  ةومخطط  ةمنظم  ةعملي هي  عليههداف  تقوم  التي    التعلمية   التعليمية  العملية ساس 

 . التعديل والتطويرو  بالتخطيط وانتهاء بالتقويم   ءابدويكون ذلك عن طريق المنهاج 
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هي التغيرات السلوكية أو نواتج التعلم التي يسعى المعلم "  بقوله:  حسن شحاتةوقد عرفها  
التغيرات  اإلى   وهذه  للتدريس،  المخصص  الوقت  تلاميذه في  في  الملاحظة  حداثها  تقبل  السلوكية 

نتوقع حدوثها في شخصيات  التي  التغيرات  أنه:  التربوي على  الهدف  يعرف  أن  والقياس، ويمكن 
وتفاعله    نتيجة تزويده بخبرات تعليمية  وصف للتغير المتوقع حدوثه في سلوك المتعلم،  التلاميذ، أي هو

مع المواقف التعليمية المحددة. وفي جملة واحدة يعرف الهدف التعليمي بأنه النتيجة النهائية للعملية 
 1التعليمية التي يسعى المعلم لتحقيقها."

 هي التي تجيبنا على الأسئلة الجوهرية للعملية التعليمية:  هداف المنهج أو  
 التعلم؟لماذا  -
  المنهاج؟درس ألماذا  -

  دراسية ومراحل    ،لى سنوات إ  تحقيقه يحتاج العام الشامل الذي  ضمن الهدف  وهي تندرج   
المدى    ة بعيد  العامة  بالأهدافول  ويسمى النوع الأ  ، واحدالقه في الدرس  الخاص الذي يمكن تحقيو 

 . المدى ةقصير  ةالسلوكيو أ التعليمية بالأهدافويسمى الثاني 
الأ  هذه  غايًت    مع منسجمة  هداف وتعد  ومع    ة شخصينمية  بت  التربوية   المنظومةبعضها 

  ة ونقط  .سمى ملمح الدخولتُ و   ،نطلاقوالا  ء دالب  ةالمتعلم في مساره التعليمي بين نقط  فيمر  .المتعلم
  . كثرأ  ةعمليفيه    ةالمدرجهداف  كون الأبدد ملمح التخرج  حويت .سمى ملمح التخرجتو   ،الوصول

ولذلك أهمية   ،في مراحل وسنوات   البرنامج الدراسي وهيكلته  إعداديساهم التحديد الدقيق لملمح في  
كثر من  أ  ةعملي  المدرسةيساعد على جعل غايًت   :ديد ملمح التخرجن تحأفي  تظهر أهميته  و  ،كبيره

 .الاجتماعية ربطها برهانات 
وعلى هذا   ،لمتعلم وتطوره ونموها  وطبيعةالمجتمع    ةهداف بناء على ثقافيًت الأتلف مستو تخو  

حدثه  وما سي  التربويةساليب والبحوث  التطور في الأ  ةمع مراعا  ،هدافديد هذه الأساس يتم تحالأ
  ثم   ةلكل مرحل   التعليمية  العملية  بأهداف  أهداف يبدد مستويًت الأيدحفت  ،لتربوي من تطورالمجال ا
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وهي على درجات   التنفيذية في المراحل    التعلمية  السلوكيةهداف  ثم الأ  ،الدراسيةالمناهج    هداف لكلأ
التي يتم تحقيقها   التدريسية  قفبالموا  المرتبطة  الإجرائيةهداف  لى الأإ  ،والعموميةديد  حمن الت  متفاوتة

محددأفي   عبار   ة،  وقات  و أعن    ةوهي  تح   .إجرائيةنشطه  أهداف  الأويتم  باختلاف  ديد  هداف 
بناء   الأو ونموه    وخبراتهالمتعلم    طبيعةو  المجتمع،  ةثقاف علىمستويًتها  في  والبحوث التطور  ساليب 

 .العلمية
ن  إ   أخرى، حيث  جهةالهدف من    وطبيعة  جهة هداف باختلاف المراحل من  فتختلف الأ 

وفق   و   ةطبيعكل هدف في مستوى معين يحدد  وبيئته  المناهج    فأهداف  ،التعليمية مرحلته  المتعلم 
التي يتبناها    التربوية  الفلسفةوهي نابعه من    ،في المجتمع   للتربية  العامةهداف  تستمد من الأ  الدراسية

  نأخذ ن  أ  ،ما  دراسية  ةادو مأ  ،في مرحله تعليميه ما  جهداف المناهأب عند تحديد  المجتمع لذلك وج
التي    ة ئيراجهداف الإلى الأإالتي يتبناها المجتمع للوصول    التربوية هداف والغايًت  بعين الاعتبار الأ

 . المرحلةهذه   نهايةليها في إيريد الوصول 
 التعليمية.هداف مستويات الأ 

 :التربوية هدافالأ ـأ 
المقاصد والغايًت طويله الأ       والعموميةتجريد  ال  ةنها شديدأمد ومن خصائصها  وهي 

و  أوالتعليم    التربية  ة هداف وزار لأو  أ  تعليمية  ةحل في مر   ةتربيل ل  النهائية  المحصلةوهي وصف    ،والشمولية
مثله أومن    التعليميةمن المراحل    او غيرهأ  ،الثانوية  ةحل هداف المر أو  أ  ،التعليم العالي  ةهداف وزار أ

 1. الأساسيةو اكتساب المهارات أ الأخلاقيةو تنميه القيم أهداف تكوين المواطن الصالح هذه الأ
نها تكون  لى تحقيقها وتتميز بأإعلى بناء    القائمة هي المرمى التي يسعى    التربوية هداف  فالأ 

ة، كمرحلة التعليم تعليمي   حلة مر   نهاية  فترة زمنية طويلة، قد تمتد إلى   ي يتطلب تحقيقهاإ  دى الم  ةطويل 
تكوين  لهذه المرحلة:  الهدف    يكون مثلا    المتوسط مثلا. كما أنهذه الأهداف تتسم بالعمومية والتجريد،

 . لبناء المجتمع مؤهلة ةذات ثقاف ةشخصي
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 ( )الأهداف العامة  التعليمية هدافب: الأ
نه يصعب أكما    يدقل تجر أمنها و   ةقل عموميأكونها    ،تربويةالعلى    التعليميةهداف  الأ  يزتم

 .مباشر بأسلوب و قياسها أملاحظتها 
لزمن اللازم لتحقيقها في المدى ا  رقصأو   ةعموميقل  أنها  للمنهج بأ   العامةهداف  تتميز الأ 

  الأهداف ق هذه  بث وتن  أكثرو  أ  ةتعليمي  ةدريس المناهج خلال مرحل تهداف  أتعبر عن  راض و ع من الأ
 . على شكل نتائج تعليميه يمكن ملاحظتها وقياسها  التعليمية  الأهداف  صاغوتهداف العامة.  من الأ 

 : السلوكية الأهداف :ج
 الأهدافق من  بثتن  ة،واحد  ةتعليمي  ةو حصأهداف يمكن تحقيقها في درس واحد  أوهي   

هذه    غ تصا   لتحقيقها،  اللازم  دى الزمنالمفي  ر  قصأو   ةعموميقل  أو   ، كثر تحديدا منهاأوهي    ،العامة
المر   ، إجرائية  ةصياغ  الأهداف التعلم  نواتج  ماد  ادتصف  المراحل    نهايةفي    ةتحقيقه من خلال كل 

المإالمراد    ات التغيير   السلوكية  الأهدافوتحدث    ،ةالتعليمي نتيجة لمرورهم   تعلمين،حداثها في سلوك 
  ، هداف الدروس اليوميةأ  صياغةفي    الأهدافولذلك تستخدم هذه    ،درس معينفي  بخبرات معينه  

 . للملاحظة والقياس ة قابل وهي التعليمية  العملية عد نتائجالسلوكية تُ  الأهدافف
ويحاول تحقيقها عن طريق المحتوى والخبرات، التي يمر بها    ،فهي الأهداف التي يضعها المعلم"
عد هذا النوع من الأهداف، وصفا لتغيرا خلال درسه، ويُ   ، في المواقف التدريسية المختلفةالتلاميذ

ويمكن صياغة العبارة    يتوقع حدوثه في سلوك التلميذ نتيجة لمروره بخبرة تعليمية، في موقف تدريسي،
 التالي:  الهدفية صياغة سليمة على النحو

 1أن + فعل سلوكي + التلميذ + مصطلح من المادة التعليمية + الحد الأدنى للأداء." 
 ومثال ذلك:

 أن يذكر التلميذ عمل كان في الجملة الأسمية. -

 
 هـ،1420-2000صلاح عبد الحميد مصطفى، المناهج الدراسية، عناصرها وأسسها وتطبيقاتها، دار المريخ للنشر، لريًض،  1

 34ص
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ن تظهر بالفعل في أالنوعية التي يجب    تعلمينوالهدف السلوكي هنا يصف استجابات الم  
 ةمختصر   ةيشرح عبار   :المقتبسة  المحددة  السلوكيةالإجرائية    الأهدافهذه    ةمثل أسلوك الطالب، ومن  

  الأهداف لخطواتها وهذه هي    الصحيحةبالنتائج    ة يجري تجرب  ، يأوالر   الحقيقةيز بين  يم   ،الخاصة ته  بلغ
 . ةالحص نهاية في   االتي يحددها المعلم ويتوقع حدوثه

 :السلوكيةأقسام الأهداف 
يتطلب تحقيقها وقت طويل لى كونها غايًت  إ  ، يرجع السبب في تسميتهاو   المدى:ـ أهداف بعيدة    1

 للمنهج. مرحلة تعليمية كاملة ويدخل تحت هذه الأهداف العامة  أو. يكون سنة دراسية كاملةقد 
  المدى، هي أهداف بعيدة  و   ،فلسفة التربية  اهتمامات ندرج الأهداف العامة من  تهذا وقد  

تستهدف  بل قد    ، تصاغ بقدر كبير من العمومية وهي مشتركة بين جميع المواد وجميع المقررات الدراسية
لى تكوين إالأسرة أيضاَ وغيرها من المؤسسات الاجتماعية تشعر بدورها    عتبارحتى خارج المدرسة با

المندمج الصالح  و   ، الإنسان  و   شخصية   وإكسابه المواطن  ومتوازنة  غايًت إما  متفتحة  من  ذلك  لى 
ف مشتركة بين التربية  انها اذن أهدا  ،هي في نهاية الامر تعبر عن مصالح المجتمع ومثله العليا  ،قصوى

 المدرسية. التربية غير المدرسية و 
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 المدى: أهداف قريبة ـ  2
الأهداف عند صياغة    وتستخدم هذهصير  قوهي غايًت محدودة يمكن تحقيقها في وقت   

 1( )الاجرائيةالأهداف السلوكية  ويندرج تحتهاالدروس اليومية 
 : توىــــــــــــــالم  ثانيا:

عنصر يُ  المحتوى  في    اعد  بش  المنهج،مهما  مرتبط  التعليمية  فهو  بالأهداف  مباشر  كل 
بأ ،سائلو وال المحتوى  التعليمية  ويعرف  المادة  خبرات  نه  من  عليه  تشتمل  تستهدف تعليميهوما   ،  

الأ المتعلمين  المرغوبةاكساب  السلوكية  وقيم    .نماط  ة  اجتماعي من معلومات ومعارف وطرق تفكير 
  يشتمل عليه المنهج من المعارف  أو هو ما  .وتعديل سلوكهم ،بقصد تحقيق النمو الشامل للمتعلمين

بقصد تحقيق النمو الشامل للتلميذ   قيمة )الوجدانية( والاجتماعية( والالإدراكية والأدائية )المهارات 
  2.طبقاً للأهداف التربوية المنشودة

للمتع اكسابها  المراد  الجزيئات  جميع  يشمل  الإدراكية فالمحتوى  المعارف  ويشتمل  لمين 
ويُ   ،الوجدانيةو  المنهجعر  هذا  المعارف    ، ف محتوى  أنه جميع  المراد    والتعلمات على  والمهارات  والقيم 

وبمعنى آخر أنه عبارة عن كل ما يصيغه مخطط المنهج من خبرات سواء أكانت   .للمتعلمينتعليمها  
ن المحتوى هو مضمون  أي  أ،  لمتكامل للمتعلماق النمو الشامل  بهدف تحقي  . و وجدانيةأخبرات معرفيه  

 ؟معل  و ماذا ن  أ ؟سدر  ماذا ن   :المنهج ويتعلق بالسؤال
كسابها  ف إلى إدنهيتمثل في المعلومات التي    ،عرفيدون محتوى م  نهجام وعليه فلا نتصور  

المناهج  صناع  ، ونظرا لأهمية المحتوى يواجه  في محتوى المنهج  ساسي مركز أ  هي ، فالمعلومات  متعلمينلل 
الدراسية    صعوبات كثيرة في تحديد محتوى للأهداف  المناهج  الدراسية  المناهج  لتطور صياغة  نظرا 

 هم خطوات بناء المناهج. أتوى أحد المحوهذا ما يجعل اختيار  ،التعليمية

 
 92احمد حسين اللقاني، المناهج بين النظرية والتطبيق ص  1
 . 38صلاح عبد الحميد مصطفى، المناهج الدراسية عناصرها أسسها وتطبيقاتها، ص  2
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المتخصصين   ف الجهود من قبلتتكامر فإن اختيار محتوى المناهج يحتاج  الأ  حقيقةوفي  " 
و الأ العلمية  المادة  في  التربية.  المهتمينكاديميين  فيها  بشؤون  مع   ، والاختصاصيين  المحتوى  ليتلاءم 
 1." وحاجات المتعلمين والتطور المعرفي وتطلعات المجتمع ،هداف التربويةالأ

بالإضافة الى التربويين وذلك المعنية  ادة التعليمية  الميار المحتوى يتطلب المتخصصين في  فاخت 
قصد التوفيق بين ملائمة المادة العلمية المراد تدريسها وتلبية حاجات المتعلمين مع مراعاة قدراتهم 

 . العملية دقيقه جداف ،وظروفهم وحتى فروقاتهم الفردية
 : المتوى  اختيار

من   مجموعة من الأهداف تسعى لتحقيقها، عن طريق تعليم مجموعةن لكل مادة تعليمية  إ
دقيقة وغير الأمر الذي يجعل عملية اختيار المحتوى المناسب لتحقيق الأهداف  المعارف والتعلمات،  

 : همهاألمحتوى  اإلا أنه تم وضع معايير أساسية لاختيار  يسيرة،
فيراعى في اختيار المحتوى، أن يخدم الأهداف التربوية، ويسعى    ارتباط المحتوى بالأهداف:  ‌-أ

 . هداف الخاصة بالمادة التعليمية في المستوى المقصودعامة والأالتربوية ال  هدافالألتحقيق  
 هداف.المواضيع التي تخدم هذه الأ ةراعابموذلك 

هم المعايير التي تحكم بها على مدى صحة  أومن هنا أصبح ارتباط المحتوى بالأهداف من  " 
كان    ةوجدانية ومهاري  ةمعرفي  .ع جوانبهاالمحتوى الدراسي فكلما كان المحتوى مراعيا للأهداف في جمي

لمعلم في اختيار المحتوى الذي  فعندما يكون الهدف التعليمي واضحا يساعد ا 2." الارتباط بينها قويًً 
في اختيار الأنشطة المناسبة لتنفيذ المحتوى،  يساعده  م الكفاءة التي يستهدفها في متعلميه، كما  ديخ

 .المسطرة سلفا قصد تحقيق الأهداف والوسائل التعليمية.
صحيحاأ  ‌- ب  المحتوى  يكون  صادقاً والم  ،ودلالة  أهمية  ذاو   ،ن  المحتوى  يكون  أن  بذلك    ، راد 

  يحتويها صحيحة من الناحية العلمية.ويتجلى ذلك في كون المعارف التي 

 
 . 66محمد سرحان علي قاسم، مقدمة في علم المناهج التربوية، ص و محمد عبد الل الحاوري   1
 70، ص، سه المرجع نف 2
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ن يكون المحتوى مناسباً  أفنعن بها قيمة المنهج للمتعلم والمجتمع فينبغي    ،المحتوى  هميةأما  أ
  . أهميتهلصدق المحتوى و  ينللمتعلم وللمجتمع ومن هنا نفرز نوع

 .يكون المحتوى مناسباً للمتعلمين نأ: بمعنى الصدق السيكولوجي -
 . 1هدافهأبمعنى أن يكون المحتوى معبراً عن حاجات المجتمع و  : الصدق الاجتماعي  -

  الموثوق بها،   كساب المتعلمين المادة التعليميةا ن يكون قادراً على  أكما ينبغي للمحتوى   
العلمية   الحقائق  على  المحتوىفالمعتمدة  حديثة    يعن  صدق  تكون  معارف  من  يحتويه  ما  أن كل 

أما دلالة المحتوى   ، متنوعةومواقف  للتطبيق في مجالات واسعة    وقابلة العلمية،وصحيحة من الناحية  
 2قدرته على اكتساب المتعلم روح المادة وطريقة البحث فيها. عنفت

يقدمها   التي  العلمية  المادة  تتجلى في مدى صدق  للمتعلمين، ومدى  فمصداقية أي علم 
 النفع الذي تعود به عليهم 

فلا بد   ،عد المتعلم محور العملية التعليمية التعلميةيُ  .في شموله وعمقه ناً ون المحتوى متواز أن يك  -ج
القبلية ما بين العمق    المحتوى،  عند اختيار  و  أمراعاة مراحل نموه وقدراته واستعداداته ومكتسباته 

واضحة  الرئيسية التي تعطي فكرة عامة و   نختار الأفكار والمعالم الرئيسية التي تمثل المادةف  ،الشمول
الموازنة بين ذلك وبين العناصر التفصيلية والمعالم المجزأة من علاقات وروابط و   ،عنها وعن نظامها

 .3تؤدي الى الفهم الكامل
بحيث يكون شاملا للمادة التعليمية    مادته العلمية، ن يتصف المحتوى بالتوازن بين  أفيجب  

  .لعلمية وقابليتها للتطبيقونظامها، عميقاً من حيث التركيز على الجوانب الأساسية للمادة ا
 
 

 
  2010،  1محمد علي الكسباني، المنهج المدرسي المعاصر بين النظرية والتطبيق، الإسكندرية، مؤسسة حورس الدولية للنشر، ط  1

 141ص 
 39ص  ، صلاح عبد الحميد مصطفى، المناهج الدراسية عناصرها أسسها وتطبيقاتها 2
  71ص  ، قاسم، مقدمة في علم المناهج التربويةمحمد سرحان علي و   محمد عبد الل الحاوري 3
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 ن يراعي المحتوى الفروق الفردية : أ  -د
، وهذا ما يجب ن من حيث القدرات والاستعدادات الذهنيةيتفاوتو تعلمين  فالمحتوى موجه لم 

حتى يتيح لكل منهم الفرصة، لتحقيق أكبر قدر من النمو في جميع الجوانب، وبالتالي تتم  الأخذ به  
 العملية التعليمية بطريقة مثمرة وفعالة، فيصل كل متعلم إلى أقصى ما تسمح له به قدراته من التعلم

 :من واضعي المحتوى مراعاة ما يلي وهذا ما يتطلب
، حيث أن الجانب النظري يناسب قدرات  توى على جانب نظري وآخر تطبيقيأن يشمل المح *"

 .جانب التطبيقيل يه وأيضا بالنسبة ل بعض التلاميذ ويستطيعون النجاح ف
، وتوضع في مستويًت التلاميذ لأنشطة التي يشتمل عليها المحتوى* أن تتنوع الموضوعات والخبرات وا

بحيث يستطيع كل تلميذ أن يجد لنفسه في هذه   ، م وتقابل مستويًت التلاميذ وقدراتهمءمتدرجه تتلا
وقدراته ولذلك يكون المحتوى قادرا اعلى مواجهة   هوالخبرات ما يناسب حاجته وميول  الموضوعات 

 1  الإمكان."الفروق الفردية بين التلاميذ فقدر 
فردية، ناتجة عن    المحتوى أن بين التلاميذ فوارق   ن ينطلق منها واضعوأفالقناعات التي ينبغي  

 ة. وأخرى نفسية سيكولوجي الثقافي،و  اختلافات في القدرات الذهنية والمحيط الاجتماعي
  .واقع الثقافي والاجتماعي للمتعلمملائماً لل  ن يكون المحتوىأ   -هـ

نه عند  إولذلك ف   لها خصوصياتها ومعتقداتها.   ، يتأثر بهافي بيئة اجتماعية يؤثر فيها و   نشأفالمتعلم ي   
 وما هو لازم لحاضرهم  ،المتعلمين  من المعارف ما هو أساسي في حياة  نختارن  أاختيار المحتوى ينبغي  

التفاعل   وكيفية   .ما يواجهونه من ظواهر حياتية أمامهمعلى تفسير    همينوما يع ستقبلهم،لم  ونافع
الاجتماعية المستجدة، ويكسبهم القدرة على التعامل مع معطيات ثقافتهم   الحياةبإيجابية مع مواقف  

مع  التكي  و  تواجههف  التي  فيها، التحديًت  الانصهار  دون  الشخصية   ولذلك   م  لديهم  تتكون 
 المشاركة في تطوير المجتمع وتقدمه. طرح البدائل ومواجهة المشكلات و  والقادرة على المستقلة،

 
 40صلاح عبد الحميد مصطفى، المناهج الدراسية عناصرها اسسها وتطبيقاتها، ص  1
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"ويرتبط هؤلاء الأفراد بمجموعة من الروابط التي تمكن من الانتماء لجماعتهم، وهذه الروابط هي  
بها،   يلتزمون  المعايير  من  مجموعة  أساس  على  سلوكهم  المجتمع  أفراد  ويمارس  ثقافتهم،  مكونات 

وعة  ويتفاعلون فيما بينهم على أساسها، ولكل مجتمع فلسفة اجتماعية خاصة به، تنبثق منها مجم
 1، يسعى أبناء المجتمع لتحقيقها من خلال المناهج التربوية." أهداف عامة

  دينه الإسلامي ومرجعيته الوسطيةلا يشتمل معارف تخالف    ،المحتوى التعليمي في الجزائر مثلاف    
مع  و المالكية،   تتعارض  الجزائري لا  المجتمع  المحتوى  ،مقومات  يكون  بأن  للواقع   وذلك  ملائما 

ن لديهم الشخصية فتكو    ،الاجتماعي والثقافي والدين قادراً على التعامل مع ثقافة وتحديًت المتعلمين
المبدعة القادرة المستقلة  المشكلات   .  ومواجهة  البدائل  والأ  ، على طرح  المواطنة  بروح  صالة  المشبعة 

 للمجتمع الذي ينتمون إليه.
 أن يراعي المحتوى حاجات المتعلمين:  -و

من  ت الدافعية  شروط  أعد  التعل ال   نجاحهم  التعلمية،عملية  التلاميذ    يمية  بميول  والاهتمام 
ويجعلهم يقبلون على تعلم المحتوى    يةالدافع  لديهم هذه  يولد  المناسب،  وحاجاتهم من خلال المحتوى

 . والاستفادة منهدراسة المحتوى برغبة وشغف، وهذه خطوة فعالة ل
"إن اختيار المحتوى بخبراته وأنشطته ومهاراته لابد أن يتم في ضوء حاجات المتعلم وقدراته 

 2ودرجة نضجه وطبيعة تعلمه." 
عاة ميول المتعلمين من الضرورة بمكان لضمان جوده التعليم ومردوديته فمن خلال افمر    

 . المعارف المحتوى يولد لدى التعلم رغبة في التعلم واكتساب مراعاة هذا الأمر مضامين 
ارتباط المحتوى بميول الدارسين وحاجاتهم يزيد من دافعيتهم لدراسة المحتوى ويجعلهم ن  أكما  
ما عدم ارتباط المحتوى  أيجابيا،  إمما يؤثر في عملية التعلم تأثيراً    ، دراسة بنشاط وحيويةاليقبلون على  

 
محمد حسين حمادات، المناهج التربوية. نظريًتها مفهومها أسسها عناصرها تخطيطها تقويمها، دار حامد للنشر والتوزيع،   1

 106، ص 2009، 1الأردن عمان، ط
 98، ص2017ماجد أيوب القيسي، المناهج وطرق التدريس، دار أمجد للنشر والتوزيع، عمان الأردن،  2
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  ، كما يؤدي ف واهتماملى عدم اقبال المتعلمين على الدراسة بشغإ، يؤدي  وحاجاتهمبميول المتعلمين  
 . في بعض الأحيان إلى نفورهم منها

 معايير ترتيب المتوى  
جب  ولذلك و   ،هداف المرغوب فيهاقصد تحقيق الأ  هعناصر المحتوى، تنظيم  ويقصد بترتيب   

عموديًً في المنهاج الدراسي في قق الترابط والتكامل افقياً و تحع عناصر المحتوى وفقا لتنظيمات  وض
  المادة التعليمية العلاقة بين  . كما يراعي هذا التراتيب  يمية كاملةتعل ، أو بالنسبة لمرحلة  ما  مادة تعليمية

   .غيرها من المواد التعليميةو 
،  المجرد ومن المعلوم إلى المجهول  التدرج من المحسوس الى  وتنظيمها   و يراعي في تنظيم المادة

البسيط   المركبإومن  ي   ،لى  الاعتباركما  بعين  وخلفيتهم في    ؤخذ  التلاميذ  مستوى  التدرج   هذا 
يراعي  أي أن ،  التي يتعلمون بهاو التسلسل في الطرق التدريسية     ،وحاجاتهم وقدراتهم واستعداداتهم

و الوحدة الداخلية    ،التوازن بين التنظيم المنطقي الذي يقوم على أساس الاتساق الداخلي للأفكار
وتنظيم السيكولوجي للتعليم الذي يهتم بحاجات المتعلم     ،كليللمادة الدراسية في ترتيبها وتركيبها ال

  . 1. ومشكلاته ومطالبه ويقوم على أساس ربط المادة الدراسية باهتمامات المتعلم وخبرته
لى إتيب المحتوى حتى نصل  لاختيار المحتوى هناك كذلك معايير لتر أن هناك معايير    كماف

هذا الترتيب الذي يراعي مستوى وقدرات المتعلمين   .الكفاءة المستهدفة من تدريس المادة التعليمية 
 المبادئ التي يجب ان ترُاعى في ترتيب المحتوى: أبرزومن 

 مبدا التكامل:  1
 .متكاملة مترابطة مع المواد التعليمية المختلفة ، يجب أن تكونيتعلمها المتعلمالمعارف التي       

 
 42صلاح عبد الحميد مصطفى، المناهج الدراسية عناصرها أسسها وتطبيقاتها، ص ينظر،   1
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ل هذه وكيف تتفاع  ،متسق  ترابط فروعه في كُلتشمل للعلم ويوضح كيف  أفالتكامل يعطي معنى  
، وهو مبتغى العمليات كبر للعمليات التطبيقأ كما أنه يتيح فرصه   ،الفروع داخل نطاق هذا الكل

  1. التعليمية في إثراء المتعلم لمعلومات تكامليه تجعله ممكنا من مواجهة مشكلاته وحلها
فالعلوم يكمل بعضها بعضا،   بين جوانب المعرفة المختلفة،  التي تجمع  فيكتشف المتعلم علاقة الترابط 
لنا  و  ص يظهر  في  المحتوى  موضوعات  وحدات  تقديم  خلال  من  بعضها  ذلك  يقُوي  متكاملة  ورة 

مما يسبب    مجزئةالمعيار مهماً في تنظيم المحتوى وذلك للقضاء على كون المعرفة صورة    ويعُد هذا بعضاً،
 في ضعف البناء المعرفي.

الاهتمام بالتكامل وجعله معياراً من معايير تنظيم المحتوى للتغلب على المآخذ التي    تييأو 
ومقننه حيث يؤدي هذا الى ضعف واضح في البناء المعرفي للمتعلم    مجزئةتواجه تقديم المعرفة بصورة  

وبذلك لا يتضح لديه صورة العلوم الإنسانية ولا علاقات لبعضها مع البعض ولعلاج ذلك كان  
 . معياراً من معايير تنظيم المحتوىالاهتمام بالتكامل باعتباره  

 التتابع  مبدأ  -2
علاقة فتتشكل    يمهد للعنصر الذي يلحقه،ن كل عنصر من عناصر المحتوى  إويقصد بالتتابع      

ثم    وصلات قوية بين معارف محتوى المنهج في المادة التعليمية الواحدة،  ترابط بين الخبرات التعليمية 
ويتجاوز   الذي يسبقه،عنصر  اليبنى فوق    عنصر  كل  فنجد أن  .وعمقااتساعا  تزداد هذه المعارف  

ن يغير مستويًت أعلى من عادة والتكرار ولكفتتابع المحتوى لا يعن الإ منه،   انطلقالمستوى الذي  
 :ما يلي ةمراعاولتحقيق ذلك يجب  ،المعالجة

 . الصف الدراسي وفي المرحلة التعليميةفي  ة واحدالترابط الخبرات داخل المادة  1 
 قد سهل المعالمن  برات ج الخز تدر يبرات السابقة في تدعم وتعز ناء الخبرات اللاحقة على الخب  2 
 2تكون الخبرات اللاحقة من السابقة ومترابطة ببعضها.و 

 
 99تركي داخل ، المنهج و الكتاب المدرسي، ص  سماء- رحيم صالح  1
 44 وتطبيقاتها ص صلاح عبد الحميد مصطفى، المناهج الدراسية عناصرها اسسها ينظر،   2
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،  لى الجزءإو من الكل  ألى الكل  إالسلوكية هذا الترتيب من الجزء    فكما حددت المدرسة  
 . ا التتابع في ترتيب المحتوى يخص كل مرحله من مراحل المنهاجوهذ

في العمق   مع مراعاة التدرج   ،لة التي تسبقهاتركيبا وعمقاً من المرح  أكثرتكون كل مرحله    وبه
 مشكلاته وحلها. التحليل مع إثراء المتعلم بمعارف تكاملية تؤهله لمواجهه الدقة و و 

 الاستمرار  مبدأ -3
بحيث يتزايد تعقيد المادة    ،المنهج  من خلال تنظيمها في  ويقصد به تدرج المعارف وتراكميتها 

التلميذ من صف دراسي   التعليمية تبُنى  أأي    لى صف دراسي أعلى،إوصعوبتها بانتقال  المادة  ن 
نضج القدرات العقلية المنشودة لتعلم هذا ، وهذا التعقيد المتصاعد يتناغم مع  وتخطط بطريقه حلزونية

، والتي يجب الالتزام  المحتوى هي المطروحة  وهنا تصبح قضية المستوى قبل  ، المستوى من المادة الدراسية
 1  .بها حين تخطيط محتوى المنهج

  ة تضمن كل مرحلة من مراحل المنهاج معارف ومعلومات متدرجت  ،تتابع معين  فينتظم المحتوى وفق 
وهذا ما تراه المدرسة    ، ة على المرحلة السابقة ومعارفهافتعتمد المرحلة الحالي  ، من حيث العمق والتركيب

بمعرفة   علاقةلها    ةفكل معرف   .فتجعل من العلاقة العمودية بين محتوى المادة الدراسية الواحدة البنائية،  
راسي هو منطلق وكل صف د  التوسع والتعمق،مع زيًدة في    ،لمعرفة تليهاانطلاق  وتكون نقطة    سابقة

 . اع دائرة المعلومات وزيًدة عمقهااتس  للصف الذي يليه مع
 طرائق التدريس:  الثا:ـــث

والتقدم   ،هلة في الحقائق العلميةذالتطورات المو   ، صلة في هذا العصرات الحالقد أتت التغير            
بعيدا عن    ،ملائمة لهذا التغير الحاصل  ةق تدريس جديدائلى بناء طر إ  د،والمعرفي المضطر   تكنولوجيال

ولذا فارتباطها وثيقا بباقي عناصر    ،عناصر المنهجمن  عد عنصراً  فطرق التدريس تُ  ،الطرق التقليدية
وتعمل على    ،العملية التعليمية التعلمية أيسر وأسهل  فالطريقة المثلى للتدريس تجعل  الأخرى،   المنهج 

 
 . 81حسن شحاتة، المناهج الدراسية بين النظري والتطبيق، ص  1
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علومات والم  المعارفبهدف نقل   عملية منظمة يُمارسها المعلم،  هو التدريس  ، فتوفير الجهد والوقت
   . ليهاإالذين هم بحاجة  للمتعلمين
هداف  ساعده تلاميذه على تحقيق الألم ها المعلم  بعجراءات التي يتنها الإوتعرف الطريقة بأ"
ثارة لمشكله او محاولة لاكتشاف  إجراءات مُناقشات أو توجيه اسئلة او  وقد تكون تلك الإ التعليمية،

  1الإجراءات." أو غير ذلك من 
ما هو خاص    هاومن  ، وتتعدد هذه الطرائق فمنها ما هو عام مشترك بين جميع المواد التعليمية

 : ادة ومن أبرز طرق التدريس العامةيخص مادة من المواد نظراً لخصوصيتها أو فرع من فروع تلك الم
 لقاءطرق الإ 1
 الحوار  ةقيطر  2
 الاستقصاء طريقة  3
 طريقة حل المشكلات  4
 طريقة التعلم بالاكتشاف الموجه  5
 الطريقة الاستقرائية  6
 طريقة تدريس بالفرق 7
 2تدريس المصغرطريقة   8

من استراتيجيات الفعل البيداغوجي   امعتبر   ا أن يكون لدى المدرسين رصيدفالتدريس يتطلب   
سطرة وذلك بتنوع الاقتراحات لى تنفيذ المناهج المقررة وتحقيق الأهداف المإ والديناميكي التي تؤهلهم  

المناسبة  والأ والوسائل  التقنية  التعليميأساليب  المواقف  جميع  ةالتعلمي  ةثناء  توظيف  يتطلب  ، كما 
 لتحقيق أهداف المنهاج. معين يفي موقف تدريس  والوسائل المساعدة المعلممن  مكانيات الإ

 
 . 45ص  ،عبد الحميد مصطفى المناهج الدراسية، عناصرها وأسسها وتطبيقاتها صلاح  1
 80ص  ، محمد سرحان علي قاسم، مقدمة في علم المناهج التربويةو   محمد عبد الل الحاوري 2
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التدريس ومصطلح ين متلازمين الأول قد شرحناه هو  يتضح لنا جلياً الفرق بين مصطلح  ومن هنا    
جراءات التي يتبعها المعلم لمساعدة  بها الإ  ( التي يقصدMéthode)آخر لصيق به وهو الطريقة  

 . هدافتلاميذه على تحقيق الأ
تطوير  و   في نجاحه  عد عاملا أساسيافإلمام المعلم بهذه الطرائق وتكوينه على حسن استعمالها، يُ 

ين طرائق التدريس  بن  ريقة مويختار الط  ،مسبقالمية، فالمعلم الكفء يحضر مخططا  العملية التعليمية التع
 التي تخدم درسه، ليصل في النهاية الى الكفاءة المستهدفة من الدرس.

 أسس بناء المناهج 
الأسس هي الركائز التي يستمد منها المنهج مكوناته، فهي من ترسم ملامح المناهج بما يخدم        

هي    عملية تعليميةمهمة كل  ف  .ويراعي حاجات وخصوصيات مجتمعه المتعلم ويلائم خصائص نموه  
 يصال ونقل القيم التي اختارها المجتمع لنفسه: إ

   ، ثقافية وروحية، الهدف منها تعزيز الوحدة بين كل الأعضاء: سياسية وأخلاقه   قيم مشتركة -
 . الوطنية

 1متفتحة على العالم.نسانية إقيم فردية: وجدانية وأخلاقية، وجمالية وفكرية، و  -
مع    منسجمة  تربوية  فلسفة  لصياغة  حيوية  مصادر  تعد  المناهج  المتعلم  قوا فأسس  مجتمع  ع 

 . لى اختيار المحتوىإوخصوصياته، ومنها يمكن للمختصين صياغة الأهداف بالإضافة 
وذلك بإكساب   ،نسانية في أي مجتمعالتعلمية عملية تشكيل للشخصية الإالعملية التعليمية،  ف     

لهم    ،أفراد هذ المجتمع الصفات الاجتماعية و النفسية و الفكرية التي تجعل منهم مواطنين صالحين
التفاعل الإ المتعلم  و   ،  التكيف معهو   ،يجابي مع مجتمعهمالقدرة على  العمليةمح  هويعتبر  ،  ور هذه 

وجوهرها ولذا وجب فهم ميولاته و خصائصه ومشكلاته لأن عدم فهم ما سبق يؤدي بصورة حتمية  
تعُد أحد   التلميذ  اليها المنهج، ففهم سيكولوجية  العملية في بلوغ الأهداف التي يسعى  إلى فشل 

 
 15، ص 2016اللجنة الوطنية للمناهج، المرجعية العامة للمناهج، طبعة  1
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اله المنهج وتطويرهالمعايير  بناء  تؤثر  والأسس هي    ،امة في  التي  المنهاج. العناصر الأساسية  بناء    في 
 : ز بين أربع أسس أساسيةويمكننا أن نمي  

 . الفلسفيساس الأ ـ 1
   .الاجتماعيالأساس  ـ 2
   .الأساس النفسي ـ 3
   .الأساس المعرفي ـ 4

مما يجعل من  ، التعليمية –هج أن المتعلم هو محور العملية التعلمية ااتجاهات بناء المن تُجمع جميع      
 . المتعلم وميولاته ومكتسباته القبلية أساسا لاختيار محتوى المنهج التعليمي

 ـ  سمى للعملية التعلميةالهدف الأناء المنهج فالمعارف هي الغاية و عد المعرفة حجر الزاوية في بكما ت     
 . التعليمية

 الفلسفي:أولا الأساس  
تدريسها في ضوء فلسفة تربوية  اهجها وطرائق  نتعمل على خدمة المجتمع بصياغة م  ن المدرسةإ    

وتكوين المثل  وتهدف فلسفة المجتمع إلى تحقيق فهم أفضل لفكرة الحياة من فلسفة المجتمع. مستمدة 
و نشرها فلا بد له من الاعتماد على   طيع المجتمع المحافظة على فلسفتهوحتى يست  ،الشاملة حولها

لأفكار و المثل والقيم والمعتقدات التي يؤمن بها تكون بمثابة الوسيلة لتحقيق ا  ،صة فلسفة تربوية خا
ومن هنا نستطيع معرفة العلاقة الوثيقة بين التربية و الفلسفة فكل   ،ويحرص على تطبيقيها في الحياة

ن لعملة واحدة  الأن الفلسفة و التربية وجه،  فكاره و معتقداتهأفيلسوف لابد له من تربية حتى ينشر  
 1. أرسطو وغيرهمرشد والغزالي و  بنواالتربية هم فلاسفة مثل أفلاطون و إن رجال 

  ، تلك النظريًت الفلسفية الخاصة بالحياة الاجتماعية لمجتمع ما  وتوظيف   عمالإفلسفة التربية هي  
، داف المراد تحقيقها في المتعلمينبغرض تحقيق الأه.  ذلك في صياغتها في منهج  وتطبيقها ويكون

 
 90ـ ص1المناهج وتحليل الكتب، دار صقار للنشر والتوزيع ـ عمان ـ ط  وآخرون،  ابتسام صاحب الزوين 1
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ولقد ظهرت عدة مدارس فلسفية لكل منها رؤية في بناء المنهج التعليمي ويمكننا التمييز بين مدرستي  
 حديثة. والثانية تقدميةساسيتين الأولى تقليدية أساسية أ

 :الفلسفة التقليدية ـ1
  التراثأن المدرسة وسيلة لحفظ    هيساسية  طلق منه الفلسفة التقليدية أو الأساس التي تنإن الأ    

اء التراكم عبر مراحل تطوره ر مجتمع يدخر مجموعة معارف وقيم ج  ن كلإ و ،  الاجتماعي لأي مجتمع
 .والمورث الثقافي من جيل إلى جيل القيمة هو نقل هذه المعارف و دور المدرسإن و 
 الفلسفة التقدمية  ـ 2
بأن المتعلم هو محور العملية التعليمية ولذا وجب على   ترى   ، مجموعة من المدارس  حقيقتها وهي في     

بتنمية قدراته وصقل مواهبهالمدرسة فتح المج له  المدرسة وُ   ،ال  لحل مشكلات    جدت كما ترى أن 
وتلبي أفراده  ة المجتمع  الفلسفتين وذلك    ،حاجات  التكامل بين  المدارس بضرورة  ولقد نادت بعض 

 .أفرادهلى تلبية حاجات المجتمع و العمل علمحافظة على التراث الاجتماعي و با
  إلى المعلومات و صر نشاطها على تلقين  ت هذه الفلسفة على تقليص عدد المدارس التي يقتدكما أ  

 .نوعين من المدارسر  ظهو 
ومناهج هذه المدارس عبارة عن مواد دراسية مفصلة وتعطي المدرسين   :التقليدية المعدلة ارسالمد ـ 1

 .س والسماح للتلاميذ بنشاط محدودحرية في اختيار طرائق التدري
الثنائية    ـ  2 من المواد الدراسية بالإضافة إلى نشاطات    ةاد مقرر و : ومناهج هذه المدارس مالمدارس 
المدرسي للنشاطات  بحيث يخصص نصف الوقت    ،وقات الدراسةأضافية للمنهج تمارس في غير  إ

  1. خر لدراسة المواد الدراسية التقليديةومخصص النصف الآ
 :الأساس الاجتماعي  :ثانيا

بقوة و   جتماعيةى ان لكل منهاج قو إ فيه  الثقافي   روافدهأهم    لعلتؤثر  الموروث  تتمثل في 
لذا يعد    .لها   لاحتمع ومشكلاته التي يفترض أن يجد  إلى حاجات المج  بالإضافةمي للمجتمع  قيوال

 
 . 64ص  ، سعد محمد جبر، المناهج البناء والتطور 1
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الأ أهذا  الأقساس  واضعوى  على  تأثيراً  الفلسفة   ،المناهج  يسس  ملامح  تتشكل  خلاله  فمن 
المجتمعات وفي ضوئها تحدد فلسفة التربية التي على الاجتماعية أو النظام الاجتماعي لأي مجتمع من  

في تحقيقها   يرغبو التي    ،لبلوغ الأهداف المسطرة  وي المنهج وطرائق تدرسيه وتنفيذهتمحدد  اسها يحأس
 ، ة للمجتمع على شكل أهدافيلأن دور المنهج صياغة المقومات الاجتماعية والقيم  ،المتعلمين  ىلد
ويعمل  عية  فق اجتماعي يراعي الظروف الاجتماكمر المدرسة    وهذا دور   ،المتعلمينلدى  سلوكيا    قُ ق  تحَُ 

ارتباطاً وثقيا    ةة مرتبطيفالمناهج الدراس  ، له  المميزةبخصائصه    للمجتمع  الثقافي  وروث المعلى استمرار  
فظة على وهى وسيلة المجتمع في تحقيق أهدافه و المحا  ،بالنظم الاجتماعية و الاقتصادية و السياسية 

 . ثقافة و استمراره وتقدمه
التنظيم متنوعةالاجتما  ات ولما كانت  التربوية  والنظريًت  ذلك    ، عية  اختلاف  إأدى  لى 

 . ذلك تنظيماتها ووسائل تنفيذهاكقوم عليها المناهج و تالفلسفات التي 
الثقافي  تو         التراث  دراسة  من  للمنهج  الاجتماعية  الأسس  وقيمستمد  وعقيدته  للمجتمع  ه 
وأهدافه التي يسعى   ، ته ومشكلاته التي ينشد حلهاومن حاجا  ود بها أفراده، ز التي يريد أن ي،  ومعاييره

  1.لتحقيقها
ثه الثقافي وذلك بتزويد المتعلمين و المحافظة على مور تحقيق أهداف المجتمع و مسؤولية المدرسة هي     

  قي تست  وهي  ،اللازمة لحل مشكلاتهم في الحياة  المعارف والقيموتعليمهم    ،كتسبات في هذا المجالبم
ج والمجتمع من خلال وتتضح العلاقة بين المنه  ، حاجات المجتمع ومؤسساتها من  مناهجها ومحتويًته

 .ثلاث مستويًت 
 :المنهج والواقع المجتمع  ـ 1 

للمجتمع                والمبادئ  القيم  تحليل  المدرسية  المناهج  اعداد  على  القائمين  واجب  من  إن 
يراعيلل  تربوي  منهاج  إعداد  من  المعن  تمكن  المجتمع  الاقتصاد  ،خصوصيات  حاجياته  ية  ويلبي 

وغيرها والاجتماعية  وتحقيق    ،والسياسية  التعليم  طريق  عن  ذلك  بتحقيق  المخولة  هي  فالمدرسة 
 

 93صلاح عبد الحميد مصطفى، المناهج الدراسية عناصرها وأساسها وتطبيقاتها، ص 1
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وهذا هو السبب الذي يجعل التعليم الأولي   ،ليها المجتمع تحت اشراف الدولة إالأهداف التي يسعى  
   .والمنهج يقوم على أساس، مي ومجاني في معظم بلدان العالمإلزا

 * فهم الأهداف الاجتماعية فهماً عميقاً والعمل على تلبيتها. 
 1.يجابي في مساعده التلاميذ على فهم وتحليل تلك الأهداف وتنفيذهاإرس بدور * قيام المد

 :نهج والوظيفة الاجتماعية للمدرسةالم ـ 2
أن كان الأمر موكولا إلى    بعد  ،بناءالأ  ةبيت المدارس في المجتمعات لتساهم في تر أنش أُ لقد           

المناهج ذات الحمولة الثقافية    هدافأفالمدرسة مؤسسة اجتماعية تعمل على تحقيق    ،سرةالأب والأ
 . قيم اللازمة لهم في الحياةالو   عدادهم بالمعلومات إتربية التلاميذ و افظة عليها من خلال  مجتمع والمحلل 

باتميز  ولقد  "           العشرين  الدول على  إ  زديًدالقرن  لدرجة  الشراف  الدساتير إ تعليم  ن معظم 
في فتح   وتنظيمه وتمويله كما توسعت الدولاداً تتعلق بالتعليم من حيث تخطيطيه و الحديثة تتضمن م

ا يتفق وخصائص المجتمع  بمعداد المواطنين إالمدارس من أجل المحافظة على التراث الثقافي للمجتمع و 
 2."ن يقوم به المنهج ويعمل على تحقيقهأوهو ما يجب  ،أهدافهو 
 : المناهج والواقع الثقافي للمجتمع  ـ 3 
شمل لغته هو ت  ، بها وبقيمه  زيعت  الأخرى،  لكل مجتمع ثقافه خاصة به تميزه عن المجتمعات        

المناهج بالإضافة    .سلوب حياته أ و   وديًنته عاداته وتقاليده   المعرفي تمام لى اهإمما جعل  ها بالجانب 
حيث أن المجتمع    المتعلم فيؤثر فيها ويتأثر بها.  ثقافة المجتمع التي تؤثر في ل  ةأهمي   وليتصبحت  أوالفكري  

مراعاة المخططين والمنفذين للمناهج كثيرا   ضين الضرورة تقت إف  ،ثل أحد الأبعاد الأساسية للمنهج يم
 . والتي تميزه عن غيره بمجتمعهم،من الأمور التي تتصل 

 
 94ابتسام صاحب الزوين وآخرون، المناهج وتحليل الكتب، ص 1
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  تيح وأن ي   ، التلميذ  ه وبين يق الصلة بينثوهذا يعن على وجه التحديد أن المنهج يجب أن يكون و    
وأن يعكس مقومات الفلسفة    ،القيم المتضمنة في ثقافة المجتمعأمام التلاميذ الفرص لممارسة المبادئ و 

   .سلوب يمارسه التلاميذ أالاجتماعية ويحولها الى 
 ، عكس صورة المجتمع الجزائري العربي الأمازيغي الإسلاميتفالمناهج الجزائرية مثلا يجب أن  

قق الأهداف يح. فلابد للمنهج أن  علمها للتلاميذيم والمبادئ التي  في بنائه والمعلومات والمعارف والقي
جه الاجتماعي وتدعيم  يالتي يسعى إليها المجتمع الجزائري بحيث يعمل على تقوية والمجتمع وتماسك نس 

فتكون منه    ،نظامه المجتمعي فهذه المقومات وغيرها تحقق لنا مفهوم المضمون الاجتماعي للمنهج
 و ما يعرف بالمخرجات.أ ليه تقصد النهاية إنقطة البداية و 

 :ساس النفسيالأ  :ثالثا 
يعد المتعلم هو محور العملية التعليمية التعلمية بحيث تهدف هذه العملية إلى تنميه قدراته            

التغيير الذي    ، ذاكحداث التغير في شخصية المتعلمإن وظيفة المنهاج هو  أوتعديل سلوكياته كما  
على شكل أهداف تربوية لذلك وجب مراعاة أسس على   ، سطره في المناهجنو   هستهدفنرغب فيه و ن

 وظروفه بيئته ومحيطه.  ميول المتعلم مراعاةيجب كما    ، هداف تربويةأشكل 
من    ان التلميذ هو محور بناء المناهج وتطويرهأويتمثل الأساس النفسي في الاتجاه الذي يرى         

و جهة  و  والتي يجب على  الحديثة،  ومنفذيها  االنظر  المنهاج  الاعتبار عند  أضعي  تخطيط خذها في 
وهذا الاتجاه يجعل من المتعلم وقدراته وميوله ومكتسباته القبلية أساسا لاختيار محتوى    ئها،المناهج وبنا 

 . المنهج
المبادئ التي توصلت إليها دراسات وبحوث علم النفس   ة ويعرف الأساس النفسي بأنه جمل "        

وهي   ،مواستعداداته وحول طبيعة التعل   وخصائص نموه وحاجاته وميوله وقدرته  ،حول طبيعة المتعلم
 1. ج وتنفيذهبادئ يجب مراعاتها عند وضع المنهم
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مراعاة ميول المتعلمين في بناء المناهج هو أخذها بشكل عام فهذا لا يمكن    يعن قولنا وجوب   ولا
 : ا لعدة أسباب منهاتجسيده واقعي

 يصعب علميا تحديد ميولات المتعلمين بدقه لوجود فروق فردية بين المتعلمين واختلاف ميولهم.  1
 عدم استقرار ميولات المتعلمين واضطراباتها.  2
المنهج القائم على أساس ميول المتعلمين وحدها يصعب تنظيميه بشكل مهيكل يربط بين جميع   3

   .خرىلأالجوانب الثقافية ا
تهدف في أساسها على التغيير المستمر لسلوك المتعلمين الناتج    التعلمية  والعملية التعليمية        

عن طريق تلقيه المعارف التي   ،وبئته ويعمل على تحسين سلوكياته  على التفاعل الحاصل بين المتعلم
 : لى ثلاث مستويًت يطبقه عمليا ويحدث تغيير عالذي  وهذا    ، الحياةستعملها في حل مشكلاته في  ي

 المستوى الفكري 1
ويتعلق بتحصيل العلوم والمعارف من الكتب ومن الاحتكاك المباشر بالبيئة على أن يفهم          

 بها في حل مشكلاته.  وظفهاالمتعلم معناها ويقوم بتطبيقها في حياته وأن ي
 : المستوى العلمي 2

من  طرق ال لى من يرشده إلى أفضلإ ةيدة فالمتعلم بحاجفلق بتكوين العادات والمهارات المويتع       
 . اكتسابها وتعديلها وتكيفها عند الضرورةأجل 
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 وآفاقخلاصة 
شهد تطورات متعددة فرضتها    التعليمي في الجزائر   إن النظام  نا القوليمكنما سبق،  بناء على      

تطور المناهج التعليمية  فقبل الاستقلال وبعده  الظروف والأوضاع لكل مرحل من مراحل تاريخ الجزائر  
 .العقود الماضية  تاريخها في يعكسان التغيرات الهامة التي شهدتها البلاد على مدار

النمط الاستعماري الفرنسي، حيث كانت    قبل الاستقلالف  يتبع  التعليمي في الجزائر  النظام  كان 
انت  كما كفئة محدودة من السكان، و على  كان التعليم محصوراً  و فرنسا القوة الاستعمارية في البلاد.  

والمتعلمة.   الثرية  الطبقة  غالباً  تستهدف  الفرنسية كلغة رسمية في حيث  المدارس  اللغة  استخدام  تم 
 والثقافة الجزائرية الأصلية. والدين الإسلامي  تهميش اللغةبغرض التعليم، 

التعليمي تغييرات جذرية. تم التركيز على 1962بعد الاستقلال في عام  و  النظام  ، شهد 
تم  فاللغة العربية والثقافة الجزائرية.    حضور  تطوير نظام تعليمي يعكس الهوية الوطنية الجزائرية ويعزز

 تبن العربية كلغة رسمية في التعليم، وتم إدخال مناهج جديدة تعتمد على القيم والتراث الجزائري.
المناهج التعليمية لتلبية تطلعات المجتمع في    تطورت صاحب هذا التطور في النظام التعليمي، تغيرات و 

تمييز مفهومين رئيسيين للمنهج التعليمي: المفهوم الحديث   نايمكنوفي هذا الصدد  ومتطلبات العصر.  
 والمفهوم التقليدي.

المفهوم التقليدي للمنهج التعليمي يهدف إلى نقل المعرفة والمهارات من جيل إلى جيل بطرق 
 تقليدية وتكرارية، ويعتمد بشكل كبير على المحتوى المعرفي. 

ومهاراتهم العقلية   تعلمينأما المفهوم الحديث للمنهج التعليمي، فيركز على تطوير قدرات الم
ال تعلم  يتمحور حول  النقدي وقدرتهم على حل المشكلات    تلاميذ وتنميةوالاجتماعية.  تفكيرهم 

 والتعامل مع التحديًت. 
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آفاقاً هناك  أن  نرى  الموضوع  التعليمي في   ومن خلال بحثنا في  النظام  لتطوير  وتحديًت مستقبلية 
 الجزائر. يمكن أن تشمل بعض هذه الآفاق: 

المناهج  1 التعليم من خلال تحسين  تعزيز جودة  التعليم: يجب  وتكييفها مع واقع  . تحسين جودة 
وسائل  طرائق التدريس وتدريب المعلمين. يجب أن يتم توفير بيئة تعليمية ملائمة و المتعلمين مع تنويع  

 كافية لتعزيز تجربة التعلم. تعليمية  
تعليمية  2 وسائل  وتوفير  التعلم  عملية  تعزيز  التكنولوجيا في  استخدام  يمكن  التعليم:  تكنولوجيا   .

مبتكرة. يمكن استخدام الوسائط المتعددة والمنصات الإلكترونية والتعلم عن بعُد لتعزيز الوصول إلى  
 التعليم وتوفير فرص متساوية للجميع. 

المناهج  3 في  والعشرين  الحادي  القرن  مهارات  تضمين  يتم  أن  يجب  الحديثة:  المهارات  تطوير   .
 التعليمية، مثل مهارات التفكير النقدي والتعلم الذاتي وحل المشكلات والاتصال الفعال. 

ستراتيجيات وسياسات تعليمية فعالة لتحقيق هذه الآفاق ومواجهة  لاالجزائر    سعىمن المهم أن تف
 التحديًت المستقبلية.  

النظريًت  وتفعيل  الحديثة  التدريس  طرائق  في  أكثر  التفصيل  سنحاول  الموالي  الفصل  وفي 
 الحديثة في ترقية العملية التعليمية التعلمية لاسيما تعليمية اللغة العربية، باستثمار النظريًت اللسانية. 
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 : الثانيالفصل 
اللسانيات التطبيقية، وتعليمية قواعد اللغة  

 العربية والمقاربات المعتمدة 
 بحث الأول: اللسانيات التطبيقية ومجالاتهاالم

 بحث الثاني: تعليمية قواعد اللغة وطرق تدريسها الم

 تعليمية اللغةبحث الثالث: المقاربات المعتمدة في الم

 المبحث الرابع: مقاربة عبد الرحمان الحاج صالح في تعليمية قواعد اللغة العربية
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 : تمهيـــد

التي تميزها عن غيرها من   النحوية والصرفية  بقواعدها وأصولها  العربية لغة غنية  اللغة  تعتبر 
للمتعلمين،  ،اللغات  القواعد تحديًً  البحث عن طرائق   ولطالما شكلت هذه  لذلك كان لابد من 

 تعليمية فعالة تساعد على استيعاب هذه القواعد بشكل أفضل. 
مجالات  في  اللغة  علم  نظريًت  تطبيق  على كيفية  الضوء  لتلقي  التطبيقية  اللسانيات  تأتي 

اللغات  اللغة مختلفة، ومنها تعليم  اللغات وتطويره، وتعد قواعد  ، فهي تلعب دورا محوريً في تعليم 
 العربية من أهم الحقول التي تستحق الاهتمام والدراسة المعمقة في هذا المجال.

وفي هذا السياق تبرز الطريقة القياسية والطريقة  ولقد برزت عدة طرائق لتعليم هذه القواعد،
 الاستنتاجية كأبرز الطرائق المعتمدة في تدريس قواعد اللغة العربية.

تعتمد الطريقة القياسية على تقديم القاعدة للمتعلمين أولًا، ثم شرحها وإعطاء أمثلة عليها،  
قبل انتقالهم إلى التطبيق العملي. أما الطريقة الاستنتاجية، فتسير في الاتجاه المعاكس، حيث يقدم  

 بتوجيه من المعلم. و منها القاعدة بأنفسهم  ليستنتجوللمتعلمين النصوص والأمثلة أولًا، 
تتبنى المناهج الدراسية الجزائرية مقاربات متعددة   إلى جانب اختيار الطريقة التعليمية المناسبة،

المقاربة بالأهداف التي تركز على تحقيق أهداف تعليمية محددة، والمقاربة    في تعليم اللغة العربية، مثل
بالمحتوى التي تهتم بتغطية محتوى معين، والمقاربة بالكفاءات التي تسعى إلى إكساب المتعلمين كفاءات  

 لغوية متنوعة. 
  المعتمدة   الطرائق والمقاربات   فصل على اللسانيات التطبيقية، وعلىهذا ال  سلط الضوء فيأس

اللغة  بشكل مفصل، مستعرضًا إيجابياتها وسلبياتها، وكيفية توظيفها بشكل فعال في تعليم قواعد 
وتذليل نالعربية. كما س القواعد  تعلم هذه  عملية  لتحسين  الممارسات  أفضل  توصيات حول  قدم 

 الصعوبات التي قد تواجه المتعلمين.
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 اللسانيات التطبيقية ومجالاتهابحث الأول: الم
 Linguistique appliquée :التطبيقيةاللسانيات 
قواعد علمية  ركزت اللسانيات التطبيقية على دراسة اللغات دراسة علمية تستند على  لقد  

يقية حقلا من تعد اللسانيات التطب، و تستثمر ما توصلت له اللسانيات الحديثة  وتركيز على منهجية،
 . مية التعل  ـية التعليمية العمل في تطوير  ساهمت وتساهمحقول المعرفة التي 

اللسانيات التطبيقية هي استثمار المعطيات العلمية للنظرية اللسانية يقول الأستاذ أحمد حساني: "إن  
لترقية العلمية    وذلك   ،للغات ، أهم حقل تعليمية ااما واعيا في حقول معرفية مختلفةاستخد  واستخدامها
 1." طرائق تعليم اللغة للناطقين لها ولغير الناطقين لها وتطويرالبيداغوجية 

 مفهوم اللسانيات التطبيقية 
المتعددة لمصطلح   التعريفات  التطبيقيةالواضح من  أمام علم حدوده غير إ  ،اللسانيات  ننا 

وإنما هي تطبيق لكل ما توصلت اليه اللسانيات النظرية من نتائج وطرق في تحليل   ،واضحة المعالم
وبالتالي يكون اللسانيات التطبيقية ليست غاية في حد ذاتها وإنما وسيلة   ،اللغة في ميدان غير لغوي

مر الذي التي تدرس لذاتها ومن أجل ذاتها. الأ  لغاية معينة فهي لذلك تختلف عن اللسانيات النظرية
 . التطبيقية متعددة وفروعها كثيرة  جعل موضوعات اللسانيات 

ذو أنظمة علمية متعددة تستثمر نتائجها في تحديد : "هو علم  بقوله   ها عبده الراجحيعرف
كان علم اللغة لا يمثل العنصر الوحيد في ميدانها لأنه    وإذاوفي وضع الحلول لها،  .المشكلات اللغوية

   2." فلا شك أنه يمثل أهم عنصر فيه يستسقى من علوم أخرى
علمية   ات متنوعة لعلوم اللغة في ميادينأنها علم يعنى بتطبيق  ،كما عرفتها بعض المفاهيم

عاجم  عليمها وتعلمها وصناعة الموت  اللغة،تغل العلوم اللغوية في حل مشكلات، مثل اكتساب  ويس 
 .ومعالجة أمراض الكلام وغيرها

 
   41ص  2000. 2أحمد حساني، دراسات في اللسانيات التطبيقية، حقل تعليمية اللغات، ديوان المطبوعات الجامعية، ط ـ 1
 18ص 2004 2الراجحي، علم اللغة التطبيقية وتعليم العربية، دار النهضة العربية، لبنان طـ هعبد 2
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ل بعض ، ونتائجها في حج النظريًت اللغوية: هي استخدام منهفقد ورد في تعريف المصطلح      
ديد الاتساع بضم  ، وذلك في ميادين غير لغوية وحقل هذا العمل شالمشكلات ذات الصلة باللغة

راءة  عة المعاجم والأسلوبية وتعليم القصناو لام  تعليم اللغات الأجنبية وتعليم اللغة الوطنية، وأمراض الك
  1. وغير ذلك 

باستثمار    ،فالاتفاق حاصل في التعاريف المختلفة بأن هذا العلم جاء لحل مشكلات اللغة 
وهو حقل من حقول "  :بلعيديقول في ذلك صالح    ،النظريًت اللسانية في الحقول المعرفية الأخرى

بمشاكل تعليم اللغات الحية للأجانب،  الاهتمام  م في الوقت الذي ظهر  1946سنة  ظهر    اللسانيات،
   2إلى جانب ازدهار الدراسات التطبيقية." 

أو  أن  بعض علماإلى    هنا  يرشأود  ا  ءأن  يستعملون هذا  الجانب اللغة لا  لمصطلح إلا في 
كما أورد هنا الأستاذ صالح    "، التعليمية"رونه في مصطلح  فيحص  وبهذا-اللغةم  تعليم وتعل -التعليمي،  

إذ يقول: "وتعتبر اللسانيات التطبيقية مجالا مرتبط بتدريس اللغات، حيث إن منطلقاتها هي  ،دبلعي
الدراسات البنيوية واللسانيات الوصفية التي أثرت على طرائق تعليم   وبالأخص  اللسانيات العامة،

الوعفقد عرفها ما  سار هذا المسار،ليس وحده من  و   3اللغات."    في مقال له في مجلة الفكر   رزن 
التطبيقية تعليمها وتعلمهاائف  الوظ  تبحث في  بقوله: واللسانيات  للغة من أجل  وتبحث    التربوية 

 ."  4أيضا في الوسائل والتقنيات المنهجية)البيداغوجية( التي من خلالها يتم تعليم اللغة وتعلمها
سانيات التطبيقية بتعليم ل عجلى لهذه التعاريف تؤكد لنا ربط طائفة من علماء اللغة ال ةفنظر 

العلم في هذا المجال فقط اللغة للناطقين بها وللناطقين    ،اللغة وتعلمها، بل وحصر هذا  أي تعليم 

 
 73ص  2003، حلمي خليل، دراسات في اللسانيات التطبيقية، دار المعرفة الجامعية، الإسكندرية،ينظر  1
 .11، ص 2004،  4صالح بلعيد، دروس في اللسانيات التطبيقية، ط، 2
 12ص، المرجع نفسه  3
، الصادر بتاريخ،  4-3مازن الوعر، الاتجاهات اللسانية المعاصرة ودورها في الدراسات الأسلوبية، مجلة عالم الفكر، العدد  4
 139، ص1/4/1994
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البحث   خلال  من  المنهجيةفي  بغيرها،  البيداغوجية  المستخدمة  الوسائل  اللغات  يتعل ،  البشرية م 
 ها. وتعلم

البيداغوجيةهي  و  خلالها يتم تعليم   التي من  ،تبحث أيضا في الوسائل والتقنيات المنهجية 
اللغة وتعلمها، ولعل مرد هذا إلى النشأة الأولى لهذ العلم، الذي انطلق من مشكل تعلم اللغات الحية 

ووضوحا    سهولةكثر الأ والطرق ساليبعلى اختيار الأاللساني  تجاهفعمل هذا الالغير الناطقين بها، 
 المتعلمين على تعلم اللغات.تناسب في النصوص الأدبية التي 

   .نشأة اللسانيات التطبيقية 
ال اللسانيات  لظواهر  ليس هناك تاريخ تحدد  الواقع  تطبيقية باعتبارها، وسيلة للاتصال في 

توصلت  والتوصل لما  تطبيق  واعتبارها  الدراسات  ،  النظريةإليه  إاللسانية  المتت ، لا  ،  ع لمسار هذا  بن 
  1947  –  1946  تيسن  في حدود  لاإن هذا المصطلح لم يظهر  ألى  ، إالحقل من الحقول المعرفية

، حيث ظهرت الاعمال الانجليزية باعتبارها لغة أجنبيةوذلك في معهد اللغة    ،  على اختلاف المصادر
ليصبح بعد ذلك علما مستقلا    " علم اللغة التطبيقي"العلمية لهذا المعهد في مجلته المشهورة المسماة  

ا السبب  بهلغير الناطقين    لحية، ويعد مشكل تعلم اللغات ايكيةمر الأ   "ميشيحان"معترفا به في جامعة  
شتغل على ذلك عدد مهم اوقد    ،اللغات هذا العلم، ومن تمة تطوير جودة تعليم  الرئيسي في ظهور  

"  وروبرت لادو"robert lado     ، نذكر منهم"متشجان"  الأساتذة المختصين في جامعة   من
- fries-chorles  "1.برز زعماء العلمأوهما   "تشارلز فريز 

العلم، من1954وفي سنة   علمية متخصصة في هذا   خلال ظهور مجلات   ، تزايد الاهتمام بهذا 
متشغان،  المجال،   جامعة  من  مجلة  التطبيقي  "  :بعنوانفصدرت  اللغة  علم  ومجلة  اللغة  تعلم 

“Language Learning -Journal of applied linguistic.”  

 
 8ينظر، عبده الراجحي، علم اللغة التطبيقي وتعليم اللغة العربية، ص‌1
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، وفي نفس للسانيات التطبيقيةبتأسيس أول مدرسة  ،  1958 بعد ذلك قامت جامعة ادنبرة سنة ثم 
بدأت   متخصالسنة  مجلة  ميش تصدر  جامعة  معهد  العلم عن  بهذا  المتحدة   انجصة  الولايًت  في 

 .1( rdocatf Iyan) "فورد ن كاتسها " أيًيوكان رئ الأمريكية
الحاجة الماسة  ته و وبدأ هذا العلم ينتشر شيئاً فشيئاً في كثير من الجامعات العالمية نظراً لأهمي        

 ة  نبر اد بجامعة ،اد العالمي لعلم اللغة التطبيقيالاتح 1964إليه إلى أن تأسس عام 
«Association international de linguistique appliquée »  

نفسها،     السنة  التطبيقيليعقد في  اللسانيات  الأول حول  العالمي  الف  ة الملتقى  نسية  ر بمدينة ناسي 
(Nancyوالذ )النظريةعدد كبير من المهتمين    رك فيه ا ي ش اللغة واللسانيات  تمت    وفيه.  بعلوم 

 .2علم اللغات الأجنبيةتترجمة الآلية و الك ،تتعلق بحقل اللسانيات التطبيقية مناقشة عدة قضايً هامة
 . تحاد الدولي للسانيات التطبيقيةويل الامالمجلس الأوربي بت ذلك قام بعد

 ،مقترنا بتعليم اللغات   ،انيات التطبيقية كما أشرنا سالفاولقد ظل لحقبة طويلة من الزمن مصطلح اللس 
ذلك و  متميزاً    منذ  نشاطاً  العلم  هذا  الأعرف  اللغات  تعليم  على  الإقبال  واحتكاك  بسبب  جنبية 
البعض،  ا ببعضهم  اللغات  مختلف  التطبيقية  همة  فلشعوب  القديمة  هي  اللسانيات  الحلول  إيجاد 

( تتجلى J.fchmanمان )ش فيج ـ  ن الأهمية الدقيقة لها كما أشار  إلا أ  .والمستجدة في مجال اللغة
 في حالتين: 

  ط عندما تستدعي الضرورة تطور لهجات معينة في مجتمع معين بغرض جعلها واسعة النطاق وس  ـأ  
 محيطات جديدة. 

عندما يتوجب تدريس العدد الكبير من الجماعات البشرية لغات لا يعرفونها لكي يكون بمقدورهم   ـب  
 3التعامل بواسطتها مع المحيط الجديد.

 
 8ينظر، عبده الراجحي، علم اللغة التطبيقي وتعليم اللغة العربية، ص 1

2voir  Tatiana Slama cazacu , psycholinguistique appliquée problèmes de l’enseignement des 
langues P42.  

  .10ص 1993 1دار العلم للملايين بيروت لبنان ط ة تطبيقية، يينظر، ميشال زكريًء، قضايً ألسن   3
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من أهم أهدافه    ،المنظور نجد أن اللسانيات التطبيقية من اسمها هي علم تطبيقي ن هذا  م        
 1. مما يكتسبه من اللغات الأجنبية  الفرد، أوسواء كانت هذه اللغات من منشأ  ،يم اللغات تعل 

النظريًت    أنه يضع  ،ن طبيعة هذا العلم، لأمن اللسانيات التطبيقية  ةادـــفإا  ــفلقد استفادت التعليمة أيم
 اللسانية موضع التطبيق، فالتعليمية جزء من اللسانيات التطبيقية وليست كلها. 

ف علــــفهي  من  اللغةـرع  تهــباعتب  ،م  التطبيقاره  موضع  اللغوية  النظريًت  إلى وضع  واستثمار    ،دف 
  وأمراض الكلام   ،ه المجالات تعليم اللغة الأجنبيةومن هذ  ،في بعض المجالات العلمية  اللسانيات النظرية

 التعبير والفنون اللغوية.وتعليم القراءة و 
وعلم    ،علم النفسك  دة علوم،ـع  ن اللسانيات التطبيقية تتقاطع منهجيا معإومما سبق نستنتج         

 مرها في التطبيقات ستثلتي جاءت بها اللسانيات العامة وتي توظف المعطيات النظرية اـفه  ،الاجتماع
 .ير طرائق تعلم اللغات فهي تقوم بـــالتعليمية من أجل تطو البيداغوجية و ك  العملية
 . ات العامة موضع التطبيق والتجريبوضع النظريًت العلمية التي أثمرها اللساني -1
 علم ـفادة منها انين في حقول معرفية أخرى قصد الإاستعمال تلك النظريًت والقو  -2
 علم الاجتماع ...  ،النفس

 :خصائص اللسانيات التطبيقية
 :رها فيما يليتتميز اللسانيات التطبيقية بمجموعة من الخصائص يمكن حص      

ل ما يحرك المتكلم لإنجاز فاللسانيات التطبيقية مرتبطة بحاجة المتعلم وك  :البراغماتية )النفعية(  -1
 الفعلية لتدريس اللغة. فهي توظف الدراسات النظرية اللغوية في الممارسة  ،الكلام

 . كانت أو أجنبية   : فهي تبحث في الوسائل الفعالة والطرق الناجعة لتعليم اللغة وطنيةالفعالية -2
نتقي  التعلمية، فت  ـية: ويقصد بها أنها تختار ما يناسبها وما تراه مناسبا للعملية التعليمية  ئالانتقا -3

 أجود الطرائق التعليمية لتوظيفها. 
 

 
  13ينظر، لطفي بوقربة، محاضرات في اللسانيات التطبيقية ص  1
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 مجالات اللسانيات التطبيقية:
تتلاقى فيه مجموعة من العلوم التي تشترك في معالجة    ، رحباً   يدانا عد اللسانيات التطبيقية متُ        

تكز  فهذا العلم يتميز بكونه ير   ،م اللغة وعلم النفس وعلم الاجتماع والتربية، مثل عل النشاط اللغوي
 .على أسس علمية لهذه العلوم

وبناء على ما سبق فإن اللسانيات التطبيقية تشمل ميادين عدة، باعتبارها علم يعنى بالنمو اللغوي،  
الناجعة لعلاج شتى   والوسائل  اللغوية،  الأجنبية، والأمراض  اللغات  وتعليم  بالتعلم  وقضايً مرتبطة 

سواء كانت ترجمة  الاضطرابات النطقية )اللغوي(، التخاطب أو التواصل عند الصم البكم، الترجمات  
آلية أو ترجمة فرد، العلاقات بين اللغة والفعل الإنتاجي التوليدي الذي يثير قضايً تتعلق بالترميز 

وهو حركة انتقاء الرموز التقنية، المصطلح العلمي، وفي العموم مصطلحات الاختصاص،  )الخاص  
 1أشكالها وصياغتها، معايير وقواعد تحددها(.

 يلي أبرز مجالات اللسانيات التطبيقية:  وفيما
النفسية -1 تعلق    عنىويُ   : (Psycholinguistique)  اللسانيات  ما  خاصة  اللغوي  بالسلوك 

ماء النفس وعلماء  ج عمل مشترك بين عل تا وهذا العلم هو ن  ،، خاصة عند الأطفالبإكساب اللغة
الترابطيين  .اللغة عند  عن   ونشأ  عبارة  اللغوي  السلوك  أن  يرون  الذين  الإنجليزية،  المدرسة  في 

 2التواصل بينهما. الاستجابات اللفظية بين المرسل والمرسل إليه قصد 
، ولقد 1879مخبر علم النفسي   (wilhem vendtوبعدها أسس العالم الألماني ولهام فونت )  

 لدراساته المميزة في علم النفس الأثر في بروز وتشكل بدايًت هذا العلم. كان 
علم بظهور العدد الخاص من مجلة  لى في شكلها العلمي المميز  بدأت ملامح هذا العلم تتج      
 التي تختص في القضايً المنهجية والعلمية لعلم النفس اللساني. ، 1930الأمريكية سنة   النفس

 
1 Slama cazacu , psycholinguistique appliquée problèmes de l’enseignement des langues, P51  

 159ينظر، حنفي بن عيس، محاضرات في علم النفس اللغوي، ص 2
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ال الاهتمام المباشر لهذا  ومن ثم يشمل مج  أثناء عملية التواصل،  نى هذا التخصص بالإنسان" كما يع
اتجاه حدث    الذهنيةوالمواقف العاطفية    ،العضوية والنفسانية لإنتاج الكلام وإدراكهالعلم، الظواهر  

 1." والخلفية الثقافية والاجتماعية التي شكلت نفسية الفرد في مواجهتها  ، حداث التواصلأبعينه من 
ين انعقدت الدورة الدراسية  إ  1951لعل تاريخ ظهور مصطلح اللسانيات النفسية يعود إلى سنة  و 

الصيفية بجامعة كورتال بالولايًت المتحدة الامريكية حيث أسست لجنة ضمن علماء النفس أوسقود  
  (OSGOOD  )  كارول(COROLL)   وميلر  (Miller).  كسيبو   ،والعلماء الليسانيون   (SBEOK)    لاوزور
(Lounslo ourg) . 

لا أن ظهورها  إ  Sebeok osgooعقدت ندوة اللسانيات النفسية بإشراف سيوك ايغو    1953وفي سنة  
بألمانيا من قبل وليام نونت وكان أول من كتب بشكل أوضح كان بعد تأسيس مخبر علم النفس  

 2.المقالات المتعلقة سيكولوجيا اللغة
 wotson )في حين يرجع الفضل لبروز معاني النزعة اللسانية النفسية لمؤسس علم النفس السلوكي )

ما  ذيالواطسون،   الإنساني  السلوك  "أن  مناسب   يرى  العقل غير  وأن  ديناميكي  إلا سلوك  هو 
 3." للدراسة النفسية

الوع        مازن  عرفها  يبحوقد  الذي  العلم  بأنها   " نفسية  ر  ظاهرة  أنها  على  اللغة  مجال  في  ث 
لابد من هذه العلائق التي تربط    ، يقوم بإنتاجها وتكوينها الإنسان وحده فقط، لذلك سيكولوجية
تهم وعادتهم  اواختلاف ثقاف  ،واختلاف جنسهم  ،عمارهمأيها على اختلاف  يات متكلماللغة بنفس 
 4وتقاليدهم"

 

  2000  2للثقافة، طالأعلى   فايز، المجلس عبد العزيز مصلوح وفاء كامل    دتر. سع ، اتجاهات البحث اللساني، أفتشميلكا   1 
  .309ص

  23ينظر أحمد حساني، مباحث في اللسانيات ص  2
  39احمد حساني، دراسات في اللسانيات التطبيقية، ص  3
  75ص 1989مازن الوعر، دراسات لسانية تطبيقية لدار طلاس للدراسات والترجمة والنشر،    4
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كما أن عملية    ،وحده دون سواه  فهي تخص الإنسان  إنسانية،إلى أن اللغة    هذا التعريف  ويشير    
ساب اللغة من  تجانب اك  فهو ركز على  ،لجانب النفسي للإنسانبامتعلق    كتسابها انتاج اللغة أو ا 

 (. كلاميداء الالأنه سلوك )أها من جانب آخر على تجهة وممارس 
ن اللسانيات النفسية حقل مشترك بين إ  ء حين قال: ميشال زكريًيه  ر نفسه ذهب إلالأم

 القائمة وابطالر  تناولتو  ةاللغتطلبها استعمال  يتعالج المشاكل النفسية التي    ،لغةعلم النفس وعلم ال
  ، ذلك  في حاجاتهم ةبيتل اللغة ل توفر التي الوسائل وبين،  المتكلمين بين والتعبير التواصل حاجات بين  
 .1واستعمالها  سباب اللغةأ على القائم يالعقل يبحث في المسار  المجال فهذا

النفسية     النفسي    تهتمفاللسانيات   ساب تباكالمتعلقة   والجوانب م،للمتكل  اللغويبالجانب 
 ب كيف يتم اكسا :هي أسئلة ثلاثة  عن الإجابة في وظيفتها ت دتحد ، ومن هذاتطورهانموها و و  اللغة
 انتاجها؟  فهمها؟ كيف يتم يتم كيف ؟اللغة

 sociolinguistique :ةالاجتماعي  اللسانيات -2
 لمستويًتها  اللغة تدرس فهي ،ة اجتماعي ةظاهر كونها    حيث من اللغة يدرس الذي العلم هيو       

 والتركيبية الصوتية خصائصها  حيث منوالتطبيقية،   الاجتماعية ت اهجالل  تدرس كما المختلفة
  ا أته نش عود تاريخ  وي  والعامية الفصحى بين ةوالعلاق اللغة ة ازدواجي  بالإضافة إلى البحث في والدلالية

 Sociologies du)2 اللغوي جتماعلاا علم مصطلح عليها يطلق كان حيث  ،1960سنةإلى  

language)  

تأثر دي  "دوركايم" ) الاجتماعي لماالع لىإ ،اللغوية الظاهرة مع التعاملفي   الاجتماعية نزعة  الد  و تعو 
 ةاللغوي ةالظاهر  انتلما كف ة،اجتماعي ةظاهر ، من ناحية اعتبار اللغة  اللغوي العالم بهذا   (سوسير

 

ة تطبيقية، دراسات لغوية اجتماعية نفسية مع مقاربة تراثية، دار العلم للملايين بيروت  يميشال زكريً، قضايً ألسن  ،ينظر    1 
  79ص 1993

 81ص ، المرجع نفسه ،ينظر  2
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 ساسأ على الكلاممارسة  لم  اجتماعيا  ابراس يكون  ن ألا يعدو   سانل للما كان او   ، اجتماعيه ةظاهر 
 .1المجتمع ببنية  وثيقا  ارتباطا ترتبط  ةلغوية حقيق نهأ

والاتصال،        التواصل  عملية  يوظفها في  إنسانية بحتة،  ميزة  واللغة  اجتماعي  بطبعه  فالإنسان 
 فاتخذت اللسانيات الاجتماعية من هذا التفاعل بين اللغة والمجتمع موضوعا للدراسة. 

 تبحثكظاهرة اجتماعية   اللغة بدراسة تعنى اللغة علم فروع من فرع الاجتماعية ات اللسانيف"
   2."اللغة استعمال حيث من نسانيلإا التفاعل جانب في

 الواقع قلنس  دراسة إلا هي ما ودراستها  ،اجتماعية  ةمؤسس  اللغة أن  نرا سوسي كدأ فقد    
ية فقد ظل  ايمكصيغة درو ب هغيصوي الاجتماعية  الظاهرة مفهوم ويصفتلميذه "من"   ليأتي  الاجتماعي

 3. يدعو إلى الاحتفاء بالطابع الاجتماعي للغة
فلا يمكن فهم اللغة وقوانينها خارج محيطها الطبيعي والمجتمع الناطق بها، فهذا العلم يتناول  
بالدراسة   يبحث  واللهجات، كما  اللغات  خصائص  فيدرس  المجتمع،  مع  وتفاعلها  اللغة  قضايً 

اب خصائص متكلمي اللغة في هذا المجتمع، والعلاقة بين البنى اللغوية والاجتماعية، ومستويًت الخط
،  جزء مكملا للسانيات   R. Jacobsonولقد اعتبرها رومان جاكبسون  وفقا للتصنيفات الاجتماعية.  

فتتطرق    ،القضايً اللغوية في إطار المجتمعإذ أنها يتناول    فهي تجمع بين علم الاجتماع وعلم اللغة،
 . ماعية واللغوية والتفاعل بينهما إلى العلاقة القائمة بين البنى الاجت

 :بعض مجالات هذا العلم فين نحدد أسبق يمكننا  وبناء على ما      
 . ( علاقة اللغة باللهجةDiolectesاللهجات ) -1
 (. Diolectesاللهجات الفردية ) -2
 .ائمة بين لغة النساء ولغة الرجالالفروق الق :علاقة اللغة بالجنس -3

 
 .  35احمد حساني، دراسات في اللسانيات التطبيقية حقل تعلمية اللغات ص ،ينظر  1
  10ص 1997أنسي محمد احمد قاسم، مقدمة في سيكولوجية اللغة، مطبعة موسكي الناصر ، ، ينظر  2
  .14قضايً معاصرة في اللسانيات التطبيقية ص ،صالح ناصر الشوبوخ   3
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 علاقة اللغة بالتفاوت الاجتماعي المستويًت الكلامية اللغوية حسب سياقاتها الاجتماعية.  -4
 .الكلام المحظور -5

 : صناعة المعاجم
عداد الشروح لها والنماذج المصاحبة لذلك  إو   ، ع المادة اللغوية وترتيبهاوهو العلم الذي يهتم بجم     

يطلق عليها محمد رشاد الحمزاوي    . خراجهاإ وغيرها من العمليات الفنية الخاصة بتأليف المعاجم و 
ر بنية  صو تسعى من خلال رؤى نظرية وتطبيقية إلى أن تبأنها مقاربة ت  ويعرفها  ،"المعجمية" بفتح الميم

فها في مكان آخر بقوله: المعجمية نعنى بها صناعة المعجم من ثم يعر   ،االتطبيق لهأو بنى المعجم و 
توضح وظيفته العلمية  ه ومحتويًته و ووضع مداخله وترتيبها وضبط نصوص ع محتواه  صنو   حيث مادته 

بها في  ،التطبيقيةو  يستعان  والحضاريةأداة ووسيلة  والثقافية  التلقينية  التربوية  الميادين  والاقتصادية    ، 
 1" والاجتماعية. 

فهذا الفرع من علوم اللغة، يهتم بتوضيح معاني الكلمات وشرحها وترتيب ذلك وتصنيفه، فهو    
يتضمن مجموعة من التقنيات، والمنهجيات لجمع المفردات وتحليلها وترتيبها بشكل منهجي منظم، 

 يسهل على الباحثين الوصول إلى فهم الكلمات واستعمالها بشكل صحيح.  
 اللسانيات الحاسوبية: 

التي توظف فيه    سات اللغويةافرع من الدر   وهي  ، برز فروع اللسانيات التطبيقية الحديثةأعد من  تُ    
نتاج الكلام  إبراز المشكلات اللغوية والصوتية بما فيها إوالتي يهدف من خلالها  ،التقنيات الحاسوب 

جراء اختبارات  إوالترجمة الآلية و وتميز الكلام    بوسائل اصطناعية عن طريق توليد الموجات الصوتية،
آلي واستخدام فالأساس الذي جاءت به اللسانيات الحاسوبية هو اللغة ومعالجتها بشكل    لغوية.

ق برامج فهي "علم مختص في دراسة اللغات ومعالجتها بشكل تطبيقي لخل   الحاسوب لأغراض لغوية
معلوماتية ذكية الأمور  ويتحدد    ،وأنظمة  بعض  الحاسوب على حل  دورها في مساعدة مستخدم 

 

  .71ص  2004رشاد الحمزاوي، المعجمية نظر مقدمة نظرية ومطبقة، مصطلحاتها ومفاهيمها مركز النشر الجامعي، تونس     1 
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المتعلقة باللغة وبالمعلومات بشكل عام نظام بيئي بين اللسانيات وعلم الحاسوب المعنى بحوسبة الملكة  
 1  ."اللغوية

التحويلية       التوليدية  النظرية  العلموتعد  الفعلية لظهور هذا  دلات للمعابتطبيقها    وذلك   ،البداية 
يهيئ للحاسوب كفاية    أن   إلى  ، ودقيقة ويسعى في النهايةية وذلك بغرض استنباط قواعد مقننة  الريًض

 2."نتاجها وفق المطلوب إل اللغة ويدركها ويفهمها ثم يعيد  ستقبما يكون للإنسان حين يلغوية تشبه  
 : التخطيط اللغوي

 وأ طنالو  المستوى على الاتصال ت مشكلا ةدراستهتم بو  ، الهندسة اللغويةاً يضا عليه ويطلق      
 ةالعلمي الحلول باقتراح،  اللغوية المشكلات  لك تل للتصدي ةواضح ةعملي خطط  بوضع وذلك لة،  الدو 

 من ةوتطبيقي ةنظري لميةع ةدراس حصيلة هو اللغوي تخطيطفال ة،عملي ةدراس عن الناتجة ةالدقيق
 ذ.للتنفي ةقابل  وخطط مجابر  وضع لىإ يةانهال في ي فضي، التطبيقي اللغة علم
أو يهدف   ةمعقد خيارات  بين  من الصحيح الاختيار يعن اللغوي خطيطالت "  ويعرفه الفهري بقوله:    
 تعترض التي اللغوية ت مشكلال ل المناسب القرار ذاتخا على المسؤولين يساعد وبالتالي ت المشكلا لىإ

 3." المجتمع
 
 
 
 
 

 
  2000  ،1نهاد الموسى، العربية نحو توظيف جديد في ضوء اللسانيات الحاسوبية المؤسسة العربية للدراسات والنشر، بيروت ط   1

  53ص
  52، ص2013، والمهاراتينظر فهد خليل زايد، أساليب تدريس اللغة العربية بين الصعوبات    2
الكتاب الجديدة المتحدة، بيروت لبنان ط  3  العربية، دار  البلاد  اللغوية في  الفاسي الفهري، السياسة  القادر    2013  1عبد 

  256ص
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 . اللغوي تخطيطال لراحم
 

 المرحلة التحضرية  
 جمع بيانات وحقائق حول

                                             فيه الإشكالات الوضع اللغوي وتحديد 
 المقترحة تقديم الاستنتاجيات والحلول

 
 linguistique contrastee التقابلية:اللسانيات 
 ت نظريًالترجع    السلوكية، حيث  ةنظريوال  نائيةبال  من النظرية  ةمستمد  ةتقابليالاللسانيات    إن

  ة مكان معرفبالإوعليه فكثر  ألغتين أو    أنظمةو  أقواعد    لغة خل بين  الى التدإتعلم اللغات    ةصعوب
 1.اللغتين تابين كل  ةمن خلال تصنيف التقابلات اللغوي ةي لغأالمشكلات التي تواجه متعلم 

 ةاللغبين  ق  و درس الفر فت  ، ةولغ  ةو لهجأو لهجتين  لغتين أ  بين   ة فموضوع هذا العلم المقابل 
 أو   أو النظام الصرفي  رض تحديد النظام الصوتيبغوهذا    ، ةاجنبي  ةو لغأ  ةلهج   تسواء كان  ،ومقابلتها

 نبغي التي ي  ةصعوبات التعليميالتمثل جانبا من  ة. وهذه الفروق  لاليدال  ةو حتى البنيأ  ة،نظام الجمل 
 2.البرامجتصميم في مراعاتها 

رلز  شا  للعالم الأمريكي  ة المتميز والدراسات    ث ابحلأا  لى إ  ةللسانيات التقابلي  ولىالأ  أةوتعود النش 
  ة سن  ميتشجان  ةلغير الناطقين بها في جامع  الإنجليزية  اللغةفي مجال تعليم    (chrles fries) زريف

 . الأجنبية اللغةنهج التقابلي في تعليم المحيث استخدم  1945
 

 
  .56ينظر ه دوجلاس براون، أسس تعليم اللغة وتعليمها، تر، عبده الراجحي، ص 1
  163ص 1994علي علي احمد شعبان، دار النهضة العربية بيروت .  2
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الناأولعل   الانجازات  التقابلي  تجةهم  الدراسات  تهتم ظهور    ةعن  التي  الأ  الدراسات  خطاء  بدراسة 
(Error Aanalyses  والتداخل اللغوي )Linguistique interference)لذي يظهر  ( ا

هدف  ي  ا ا خاصجخطاء( منهالأ  )تحليلسلوب  د هذا الأوقد عُ   ،م من لغته الأيرثأبت  اللغةعند متعلم  
خطائهم التي يرتكبونها  أمن خلال رصد    ،ةمعين  ةين للغملى التعرف على الصعوبات التي تواجه المتعل إ

 :وهي ةجوانب هامثلاث مل ش هم وهو يبهاالتي تجمدى الصعوبات  ةومعرف
 . هايينالتي يقع فيها المتكلم وتع خطاء الشائعةرصد الأ  أي : خطاءالأ دتحدي - 1
 . (نحويه)صرفية ،تصنيفها  و  : أي وصف الأخطاءخطاءالأ وصف  -2
 1.خطاءالتي أدت إلى حدوث هذه الأ اب بسلأتحديد ا : أي الاخطاء تمييز-3

عداد مناهج التدريس ووضع الخطط لتعليم إفي    نشأتهامنذ    ةاللسانيات التقابلي  تولقد ساهم
من خلال    ، واحده  ة سر من أ  تينبين لغتين لساني ةمقابل فهي    ،مالأ  ةغل لبامقابلتها  اللغات عن طريق  

بحث ت نها  أكما  ،  والدلالية  والنحوية   الصرفية  ،والاختلاف على مستويًت اللغات   هشاب توجه الأديد  تح
 . المتعلم ةالمراد تعليمها قصد مساعد ةم واللغالأ  ةلات بين اللغعن الص

 Didactique des Langues :ةــغــالل ةـيم ـــتعلي
ساب مهارات تكين المتعلم من اكتملجرائية  إ  ةوسيل فهي    التطبيقيةلسانيات  الهم فروع  أ  وتعد

ليات  فالتعلمية تهتم بتطوير آ  ،اللغات   ةهي تعليمي  التطبيقية  يات بل هناك من يجعل اللسان  ،ةلغوي
 .وعلم النفس ةسانيل لذلك الدراسات ال ةمر ثمستبليغها بطرق علمية وت كساب اللغةا 

 ( Didactique) لمصطلح    ات لتعدد الترجم  اً نظر    العربيةفيبعده مصطلحات    ةرفت التعلميعُ   ولقد
العربيةلى  إ  بالإضافة اللغة  كمصطلح دخيل بحروف   البدايةفي    هفكان استخدام"  ميزة الترادف في 

 2ديداكتيك"  ةعربي

 
  22ينظر خليل احمد عماير، في نحو اللغة وتراكيبها )منهج وتطبيق( ص   1
  . 13العربية، صمية اللغة يانطون طعمة وآخرون، تعل  2
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 1من المصطلحات تدل عليه منها ةجموعبمعرف ثم 
كلمة ونجد ان    ةهو التعليميلعل المصطلح الأكثر شيوعاً  لكن  علم التدريس و   تعليميات،  تعلمية،" 

Dibasique  تقت من كلمه  شاDidoktitos   من الشعور التي كانت تطلق على نوع  و   اليونانية
أيتناول شرح   علمية  تقنيمعارف  التعليمي)  ة و  مدلول كلم  (الشعر  تطور   Didoktitos  ةوقد 

التعلمي أهذا نجد  فمن  التعليم  أو فن  التعليم  ليصبح   القواعد والنظريًت التي تعن   ة هي مجموع  ةن 
التعليمي الأ  ريةبتقديم المعلومات والمعطيات الضرو  تخطيط والقوانين  الهداف و التي ترتبط بالمحتوى 

 . للتعليم ةالعام
 "ات تعليم اللغ"  ة لسانيةاللغات فلها خصوصي  ةما تعليميأ  ،ةعام  ةبصف  للتعلمية  ةبالنسب  هذا
كل   تعليم اللغات   وليس هو جوهر اللسانيات التطبيقية ولكن إذ أدرجنا في محور   ،لذتهاختصاص  
شرعية تجلت    ،يتخذ خارج جدران الفصللما    التعليميةمن التخطيط التربوي والقرارات  تأتية  القضايً الم

  2. متهاتعليم اللغات بر  ةفي قضي التطبيقية لسانيات الحضور 
سانيات التطبيقية كما يقول عبده الراجحي جاءت لتقدم نفسها كأحد الحلول لمشكلة ل فال

تعليم اللغة سواء كانت لغة أجنبية أو اللغة الأم. "حين توجد "مشكلة" ما فإن "الحل" لا يلتمس 
في مصدر واحد و"تعليم اللغة" مشكلة يحاول "علم اللغة التطبيقي" أن يبحث لها عن "حل" من  

قلنا إنه علما يمثل جسرا يربط بين عدد من العلوم، أو هو النقطة التي تلتقي عندها العلوم أجل ذلك  
  3" التي لها اتصال بلغة الإنسان.
ن  أحتى    ،اللغات   ة وتعليمي  التطبيقية بين اللسانيات    نجد ذاك التداخل  ولعل هذا ما يجعلنا

لدراستهم    صبصبحت ميدان خأو   ،لسانيات لالمهتمين بامركز استقطاب    أضحتاللغات    ةتعليمي
لا يغرب الذي  مر  ـأن الإ"  :ني حيث يقولاحمد حس أستاذ  ليه الأإشار  أهذا ما  و   ،ا النظريةاتهتطبيقو 

 
  08ص 2007 1ينظر بشير ابرير، تعليمية النصوص بين النظرية والتطبيق عالم الكتاب الحديث الاردن ط  1
  . 216عبد السلام المسدي، مباحث تأسيسية في اللسانيات، ص  2
 23ص ،2004، 2عبده الراجحي، علم اللغة التطبيقي وتعليم اللغة العربية، دار النهضة العربية، بيروت، لبنان، ط 3
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مركز استقطاب بلا منازع في  ضحت  أ   ةاللغات بخاص  ة تعليميو بعـــامة،    أن التعليمية حد هو  أعلى  
اللساني الميدان  أمن حيث    ،المعاصر  الفكر  ،  اللسانية  للنظرية  المعرفية  ةالحصيل لتطبيق    خىتو المنها 

النتائج المحققة في مجال البحث اللساني النظري في ترقية طرائق تعليم اللغات للناطقين    وذلك باستثمار
   1بها ولغير الناطقين. 

أبحاث  واستثمار النتائج المحققة في تطبيق ل ذاك الميدان الخصبمة اللغات يحقل تعل هذا كان فل      
وكان على    ،وتعليمها  اللغةتعلم  التي موضوعها    التعليمية المناهج    ياغةفمنها تمت ص  ،النظرية  انيينس ل ال

، ويستثمر  اللغوية  الظاهرةحول    ةليه اللسانيات من معارف علميإا توصلت  بم  لمن يأمعلم اللغات  
حدث نت  لا  لماذا "ل  أ س ثين يحد الباحأعلمين جعلت  البين    الوطيدة  العلاقةوهذه    ذلك في تدريسه، 

تعل أنحن   عن  لسانيات    ”Didactique des langues“ اللغات    ةمييضا  من  التطبيقية  بدلا 
“Linguistique appliqué”   س العمل  وايزيل  فهذا  الغموض  من  اللغات   لبسكثير  التعليمة  وبعض 

 .2" .المكان التي تستحقها
أ      السلام  الأ  هبسولقد  اللسانيات    شرعية وبرر    ،لذلك   بريرالت في    المسديستاذ عبد  حضور 

 قتثتو   ئنول"ينشئها  ولا    اللسانية  النظريةيستخدم  اللغة  ن معلم  لأفي ميدان تعليم اللغة،      التطبيقية
من إذ  ليا  آ  اً طمرين ربربط بين الأنن  أ  ،ت فليس من المقبولغابتعليم الل   ة تطبيقيصلة اللسانيات ال

على ين  تع  الحاصلةرفهم  اومع  ي،ر كل أثفيها    ةللغ  ةعملي  ات هار بمه  ل هأطلع  ضيما  خرى  الأ  ب المشار 
الكلامبلمختصون  ا  :من هؤلاءو   ة،جماالن  فض المشاكل ون بدرس الخطاب هتم والم  ،علاج عاهات 

م  يوتعل   ةتطبيقيال  ات بين اللسانينربط  فنحن لا    ة،لاسلكيالمنها و   السلكيةوعلماء المواصلات    ،الفن
عد  يُ في حقل من الحقول    ةسانيل وتطبيق المعارف ال  ،متميزتانمهجتان    ا ذ همإ  ،يداً قم  اً اللغات ربط

نما إو   نظريًً   اً ليست علم    -  مثلما تنطق عن نفسها  -  ةتطبيقيال  ات لسانيالو   ،بذاته  اقائم  اً اختصاص

 
  130تعليمية اللغات، ص  حقل-أحمد حساني، دراسات في اللسانيات التطبيقية   1

2  Girard (denis),  linguistique appliquée et didactique des langues, paris, ormand calim 1972 
p09  
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ننا  أ ذلك    ،ها ئولا ينش   اللسانية  النظريةيستخدم  علم اللغات  وم  النظرية،   الدراسة  نجزات تستفيد من م
في تعليم  سن القول بوجود "نظرية"  يتلم  على المعنى الذي له في العلم    "النظرية" لنا مصطلح  حمذ  إ

نظرية    ،ات اللغ علاج  ولا  ول  .الكلامعاهات  في  بذاته  اختصاص  اللغات  جوهر  يوتعليم  هو  س 
اللغات أدرجذا  إولكن    ،التطبيقيةاللسانيات   تعليم  القضايً  ك،  نا في محور  التخطيط    من  يةأتت المل 

التطبيقية ضور اللسانيات  ح  ةشرعيتجلت  مما يتخذ خارج جدران الفصل    التعليمية  رات القراو التربوي  
النص    ورمحالعاهات الكلامية أو  في علاج    رهاشرعيه حضو كتماما    ،تعليم اللغات برمتها  قضيةفي  
 1. دبيالأ
صبحت  أ  التعليميةن  لأ  التطبيقيةاللسانيات  و   ات اللغ  بين تعليميةتميز  ل لهذا الطرح    لقد أوردنا   

تعليمية    أهدافبأن لها  التربية    تتقاطع مع علمي  هف  ،معرفية  لحقو متشابك مع عدة  ميدان متفاعل  
 . ووسائل

بتبليغ المعارف فهي تجمع بين    لى اليات اكتساب اللغة كما أنها تهتمإ  تسعى التعليمية  وبذلك     
 .متمايزينالتفكير والممارسة، وذلك على مستويين 

المستوى   :الأول وهو  البيداغوجي،  التفكير  قبل  المح  يأتي  يتناول  والمضامين الذي  التعليمي،  توى 
 الدراسية، ويدرس علاقة التفاعل بين تلكم العناصر.

وهو الذي يعقب الفعل التعليمي، ويقوم بتحليل العملية التعليمية التعلمية، لفهمه وتفسير   الثاني:
 وضعياتها ومرحلها للارتقاء بها. 

افق التعليم  و م  ميتنظشكال  لأو   تقنياته لطرقه التدريس و   العلمية   " الدراسة دريج  ال  محمد   يقول في ذلك   
سواء على المستوى العقلي   ة،هداف المنشودبلوغ الأ  قصد  في المؤسسة التعليمية  التلميذلها    ضعيخالتي  

، وتحقيق لديه المعارف والكفايًت والقدرات والاتجاهات يو على المستوى الحسي والحركأو الوجداني  أ
 2والقيم.

 
  136، ص1986الدار التونسية للنشر تونس  سسها المعرفيةأو عبد السلام المسدي، اللسانيات    1
  03محمد الدريج، عودة إلى تعريف الديداكتيك أو علم التدريس كعلم مستقل، ص  2
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، فقد  البيداغوجياخل بينها وبين  اذلك تدك  نتج عنهوالفعل التربوي    ة عليميهذا الارتباط بين الت    
  ، من القرن الماضيات  يعينسبال مستقبلا في    لماً ن تصبح عأقبل  اغوجية  ديامتدادا للب  عدها البعض

ذ كان قليل الشيوع في فرنسا إ  ،ومثير للجدل  غامضاً ات  يعينسبال  قبل  التعليميةقد كانه مصطلح  ف
انيه مما أسهم  وتباينت مع  تذلك فقد اختلفل.   ( Frontalier)  ة ليتاالفرون  بينما العكس في البلدان

أما في ايطاليا وسويسرا فقد ارتبط هذا المصطلح بعلم النفس وعلم اللغة النفسي   ،في تشويش محتويًته 
 1ا مبينه  تمييز لا  نصنوي ، اعتبرت التعليمية والبيداغوجيافي حين

  ، أنها تبحث في تطور اكتساب المعارف نوعية إذ    زةقفولقد عرف البحث في ميدان التعلمية       
 .الذهنية للمتعلم والفروق الفرديةوالتدريبات 

كما أن تعليمة اللغة تبحث في آليات اكتساب اللغة وتبليغها بطرق عملية وذلك اعتماداً على         
 2والاجتماعية  ،في العلوم اللسانية والنفسية ،نية والبحوث التي أثبتها العلماءالتحريًت الميدا

التعل ولقد           والعلومياستقطبت  الميادين  الباحثين في شتى  العملية    ،مية  تطوير جودة  بغرض 
 ة.والمعرفالمتعلم ثلاثة عناصر أساسية هي المعلم و  ترتكز علىالتي التعلمية هذه الأخيرة  ـالتعليمية 

 أقطاب العملية التعليمية: 
أهداف   عناصر أساسية، تفاعلا إيجابيا بغية تحقيق  ة تتفاعل العملية التعليمية التعلمية، بين ثلاث   

،  وفقا لقواعد وقوانين تحكم تلك العلاقةفيما بينها،  وظيفيا  تعليمية، فتحقق هذه الأقطاب التكامل  
 . في المثلث الديداكتيكي أدنــــــــــــاه كما يظهر لنا

 
 
 

 
1 Voir: R. claion et D. Coste. Dictionnaire de didactique des langues P151  

ص    التعليمية وأثرها في تقويم تدريس اللغة العربية وترقية استعمالها في الجامعة،  2002محمد صاري، مجلة اللغة العربية ،   2 
196  
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 المعلم                                                
 
 
 

 المعرفة                                                    المتعلم                  
   :م ـــــــــــــــــالمعل ـ 1

  دور كبير وحيوي وله    ،هوتقدير   له معرفته وخته  ،كائن الوسيط بين المتعلم والمعرفةال  هو  المعلم      
إعادة اكتشاف  لطلاب ومساعدتهم على، من خلال تخطيطه لتوجيه اوالتعليمية  في العملية التربوية
في التفكير وعلى أسلوب الحوار    ، وتدريبهم على الأسلوب العلميتعلقة بالموضوعالحقائق العلمية الم

  1.والمناقشة المنظمة واكسابهم المهارات العلمية المتعلقة بالتجربة
لعلم النفس التربوي   هذا يتطلب معرفته للمبادئ الأساسيةو منهجي،  و فدور المعلم تحفيزي توجيهي   

اجهة الوضعيات  ر الوضعيات التي تجعل المتعلمين يستثمرون قدراتهم الذاتية لمو حض  فيُ   والبيداغوجي،
و  ذلك  المركبةالمعقدة  يكون  ولا  بمإ،  العلمائص  لخص  الدقيقة  عرفتهلا  وقدراتهم  النفسية    ية متعلميه 

 .هممر ذلك في تحسين سلوكث، فيستبالإضافة إلى ميولاتهم ورغابتهم
الإ     يمكن  ما  العنصرإشارة  وأهم  هذا  في  النفسيةه  ،ليه  المتعلمين  معرفة خصائص  وقدراتهم   و 

إذ    ، يمكن تحقيق نتائج مرضيةنها تمثل نقطة الانطلاق في التعلم وبناء المعرفة وبدونها لا  لأ  ،الذهنية
نه لا ينتج لكن أيلام المعلم على  . فالخلل  رة الحركة دون معرفةنتاج وكثنجد ضعف المردود وقلة الإ

لمعرفة، بل الخلل في التعرف على قدرات المتعلم ومنه لابد اقامة دورات ا  الحقيقة ليست في تقديم 
مختصين في هذا المجال اثناء اقامة    بإشراك  ،خصائص النمو وكيفية المعالجة  ز علىتكوينية للمعلم ترك

 
  32ص  2006، 1محمود داود سليمان الربيعي، طرائق وأساليب التدريس المعاصر، عالم الكتاب الحديث، الاردن ط 1
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، د الفصل الثاني إلى النجاح وبناءأن تقو ل الخروج بحصيلة فاعلة، يمكنها  دورات التكوين من أج
   1. شخصية قوية

   :ـــــــــلم تعالم-2
و      التعليمية  العملية  يهو محور  للمعارفلم  أصبح  ،عد مجرد مستقبل  بنفسه في    بل  بناء  يساهم 
مستقبل رف  أو أنه ط  ،بالمعلومات ور عملية التعليم فلم يعد مجرد وعاء يجب ملؤه  محفهو  "  .ماتهتعل 

نادي  مية ولذلك فإن الدراسات الحديثة تالعملية التعلي  مهم في سيرورة لا غير دون مراعاته كطرف  
   2."الدرس وأي نشاط مدرسيعداد  إق اشراكه في  يالتعلمية عن طر   بضرورة اشراك التلميذ في العملية

والبعد         السيكولوجي  النفسي  بالبعد  الاهتمام  والبعد    فمنه كان  التربوي،  البيداغوجي 
ميولاته الوجدانية  و بالإضافة إلى معرفة استعداداته النفسية والذهنية    ،ولوجي المعرفي للمتعلميمستالإب

الإ والتفكيريةوتصوراته  لأدراكية  والوضعية، ،  بالكفاءة  مرتبطة  المعرفة  تحضير   ن  وجب  كذلك 
التعل  المتعل يالوضعيات  الذاتية ويوظفهامية التي تجعل  فمعرفة خصائص المتعلمين    ، م يستثمر قدراته 

نها لا يكمن الحصول على النتائج  التعلمية وبدو   ـ  ق العملية التعلميةل النفسية وقدراتهم العملية هي منط
 العملية.  يدة في هذهالج
يتفاوتون من حيث الاستعداد وهناك عدة عوامل لصنع مجتمعة  العوامل    هذه     المتعلمين  تجعل 

 ومنها يتشكل ما يعرف بالفروق الفردية بينهم. كما أشار اليها وليد  الفارق في مستوى المتعلمين
 أحمد جابر: 

مرحلةالنضج-1 المتعلم  بلوغ  به  ويقصد  استخدام  ويةعضو   نمائية  :  من  يمكنه  عضائه كالدماغ أ، 
دائي وربما النضج  والأ  العقلي  ن عملية التعليم تحتاج الى توافر النضجإذن ومن هنا فسان واليد والأل وال

 . الاجتماعي

 

  34الجزائر. صالربح على صوشة، التعليمية وأهميتها في المقاربة بالكفاءات، المركز الوطن للوثائق،  ، ينظر 1 
  71فيروز مامي زراقة، محاضرات في علم الاجتماع، ص  2 
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م يجعله قادرا : وهو توافر عوامل عقلية وجسمية وتربوية والفعالية لشخصية لدي المتعل الاستعداد  –  2
  .الجو التعليميوالتفاعل مع الخبرات ومع  ،على الفهم والتقبل

ويشمل   ،شياء الموجودة في البيئة المحيطة بهالخــبرة: وهي احتكاك المتعلم مع الأشخاص والأ  –  3
 . نفعالات وعلاقات اجتماعية أنواع العلاقات المختلفة بينه وبين بيئته من أفعال وأقوال وأفكار وا

وبناء على   لسلوك الإنسان نحو هدف محدد ،عبارة عن مثيرات داخلية ومستمرة : وهيــيةالدافع-4
جمالها  إ نا  يمكن   ،بظروفها الاجتماعية والاقتصادية  تضاف إليها العوامل الأسرية  ،ما تقدم من عوامل

تعليمية وتربوية    يتطلب اعتبارات   ،ا مستقلا بذاتهعالملفروق الفردية التي تجعل من كل متعلم  وا  ،جميعا
 .   دائه بتهيئة البيئة والطريقة المناسبة للتعلمه وتحسين ا تسهم في انخراط

 :  رفةــــــــــــــــ ــــالمع-3
والتي تتجلي   ،التعليمي  المنهاجفي    ةوالمقرر   ،ويقصد بها المادة العلمية المستهدف تدريسها للمتعلم     

  ،ويشترط في المعرفة أن تكون ملائمة لمستوي المتعلم  ،البرامج التعليميةتوي المقرر في  في سياق المح
 . ة مجموعة من المبادئمراعا اختيار المحتوى تتميز بالتدريج في المفاهيم والمصطلحات ويتطلب 

ويقصد بذلك أن يكون المحتوي التعليمي ملائم للمستوى الذهن   :وقدراتهمراعاة مستوي المتعلم  -أ
   .هم التعليميسن  يراعي قدراتهم واستعداداتهم الفكرية و  ،للمتعلمين

الثقافي والاجتماعيم–ب يتناسب  :راعاة الميط  تعليمي  مع محيط    ويكون ذلك باختيار محتوي 
 المتعلم الثقافي ومع احتياجات بيئته وثقافة وعادات مجتمعه. 

الأهداف  -جـ يكو   البيداغوجية:مراعاة  يخدم  بحيث  التعليمي  المحتوي  البيداغوجية    الأهدافن 
تحقيقها   والمطلوب  المديأع  بجميالمسطرة  قصيرة  أهداف  سواء كانت  مرحلة  بعادها  أهداف  أو   ،

 . تعليمية معينة
قطاب سبق تقوم على التفاعل بين هذه الألى ما  إ  ستثناء الا  ، ميةالتعل    ـن العملية التعليمية  ونجد أ      

الذي تحصل   ،ل لنا ما يعرف بالمثلث الديداكتيكيكوالتي تش   (والمعرفة  – المتعلم    –الثلاث )المعلم  
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لى خلاف النظرة الأحادية لمفهوم التعلمية  المعرفة من خلال التفاعل الإيجابي بين أقطابه الثلاث ع
 .لا التعليم عن التعلمفصإذ أنهما  ،وجودن ديوني ،عند كل فرديريك هاربارب 

    متعلم                                               

   القطب البيداغوجي القطب التكنولوجي        
                                                                                 

      سيمولوجيبالا قطبال                                      
                                                       

 معرفة‌               المثلث الديداكتيكي                          معلم            
 : وهو الممثل للعلاقة بين المعلم والمتعلم. البعد البيداغوجي ـ 1
وهو المحور الممثل للعلاقة المعلم والمعرفة اذ يتطلب من المعلم إلمامه بالجانب   :يمولوجيتس بالبعد الا  ـ  2

 المراد تعليميه ودراسة بطرق التدريس ويمكنه منها. 
التلميذ للمعرفة    :البعد السيكولوجي  ـ3 وهو المحور المتعلق بالتلميذ والمعرفة والذي يهتم بإكساب 

 ويفترض ذلك من صعوبات قصد موجاتها.
 علاقة بين المعلم والمتعلم: وتعرف بالعقد الديداكتيكي )التكوين(  -
 (التعليم)علاقة بين المعلم والمعرفة: وتعرف بالنقل الديداكتيكي   -
 ( التعلم)علاقة بين المتعلم والمعرفة: وتعرف تصورات المتعلمين  -
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 : أنواع التعليمية
عند تعريفه    legndreوقد ميز لوجندر  ،لى قسمين يتكاملان فيما بينهماإة  يتنقسم التعليم        
 التعليمية الخاصة. أنواعها: التعليمية العامة، بين  ،للتعليمية

  العامة:التعليمية   1
أي تدرس    .الإشكاليات العامةفقية، "وتعالج القضايً المشتركة و بالتعليمية الأوتعرف كذلك        

ضع الفرضيات النظر عن المادة الدراسة المقررة وتحاول و تغض  لها و مالعملية التعليمية التعلمية في مج
ومهما كانت   ه،صياغة النماذج التي يمكن أن تفيد الدارس مهما كان تخصصواستخلاص القوانين و 

  1.المادة التعليمية التي يدرسها 
يس  تدر   من طرائق   ، التي تنظم العملية التربوية  والنظريًت العامة الأساسية    فهي تهتم بتقديم المبادئ 

لنظر عن المادة المعرفية  لأي عمل تربوي بعض ااستغلالها أثناء التخطيط  مية و يعل تووسائل ،  ومناهج
 الى قسمين: بدورهاوتنقسم ا على مجموع المواد التعليمية تطبيق مبادئها ونتائج دراستهفهي 
البيداغوجية - بالوضعية  يهتم  لتخطيط كل    ،قسم  الأساسية  القاعدية  المبادئ  تقديم  حيث 

  .موضوع وكل وسيلة تربوية للمتعلمين
 . س النظريًت العامة للتدريس بعض النظر عن المادة المدرسة يدر قسم يهتم بت  -

   :الخاصةالتعليمية 2
والنظريًت المتعلقة بالعملية   فهي كذلك تهتم بالقوانين والمعطيات   ،التعليمية العامةمن  هي جزء      

وكل ما تعلق بوسائلها    ،مادة دراسة واحدة  ، ولكن على نطاق أضيق فهي تخصالتعليمية  ـالتعليمية  
الدري  .التعليمية بالبقوله:    جويعرفها محمد  الاهتمام  بها  التعليمي  "يقصد  الفصل في نشاط  داخل 

 2".أو تلك في علاقتها بهذه المادة  ،سية والاهتمام بالقضايً التربويةارتباطه بالمواد الدرا

 
     16الربح علي صوشة، التعليمية وأهميتها في المقاربة بالكفاءات، ص  1
،    2ط التوحيدي، المغرب  المدرسين، دارمحمد الدريج، مدخل إلى علم التدريس، تحليل العملية التعليمية ـــ العلمية وتدريس  2

 08ص
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الخاصةآوبمفهوم   فالتعليمية  بتخطيط  ، خر  تهتم  التي  فهي  للتعليمية  التطبيقي  الجانب  عملية    تمثل 
 عمليات ،مخرجات( ،مدخلات مراحل ) عبر ثلاث ة معينة وتمر يالتدريس لمادة دراس

 المدخلات                                             
 المنهاجـ ـ                                          
 المعلم  ـ                                           
  المتعلم ـ                                           

 بنية المؤقت العلمي ـ                                     
 

                                           

 العمليات                                                                                                               

                                                
 تخطيط ـ

 تمهيد    ـ                                                
 تنفيذ    ـ                                                
 متابعة وتقويم  ـ                                                

 
 

 مخرجات                                           

                                               
 تحقيق الكفاءات المرجوة ـ                                  
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 العربية  ةـاللغتعليمية قواعد :  المبحث الثاني
 1."أصوات يعبر بها كل قوم عن أغراضهم قوله:" أما حدها فهياللغة ب 392لقد عرف ابن جن 

اللغة ههنا التواصل بين أفراد المجتمع وبين الجماعات وعليه فإن للغة جانبان  من    الغرضف        
النطق آجانب نفسي و  خر اجتماعي، فالأول يتعلق بالمتكلم الذي يحدث الصوت بفضل جهاز 

 الإنساني ليصل الى أذن المتلقي فيدرك دلالة معانيه. 
وهذا التعريف دقيق في جوهره مع عناصر تعريف اللغة عند الباحثين المعاصرين، فهو يؤكد على   

الأفكار   جانب الطبيعة الصوتية للرموز اللغوية، ويبين أيضا أن وظيفتها الاجتماعية هي التعبير ونقل
، وقد تعددت تعريفات اللغة بتعدد المذاهب والاتجاهات المختلفة التي تنظر  البيئة اللغوية  إطار في  

أو باعتبارها    يها، لإ والمعارف،  الأفكار  بواسطتها  الواحد  المجتمع  أفراد  يتبادل  أداة  سواء باعتبارها 
 . بين أفراد المجتمع تصالالاسهل عملية وسيط ي

عرفت  ولقد  .  بير عما يشعر به المتكلم ويتصورهفاللغة وفقا لهذا المفهوم هي وسيلة للتواصل والتع 
ولكن هناك تعريف يناسب    ،عاجم والموسوعات والكتب المتخصصةاللغة عدة تعاريف وردت في الم

أهدافنا هنا وبموجب هذا التعريف، فان اللغة نظام اعتباطي لرموز صوتية تستخدم لتبادل الأفكار  
 والمشاعر بين أعضاء جماعة لغوية متجانسة. 

)أمــا           اللغة  الصرف grammaireقواعد  من  كل  الحديث  معناها  في  تشمل   )
(morphologie  ( والنحو )syntaxe  ُعنى باللفظة قبل صوغها في جملة،  ( فعلم الصرف )ي

عنى بأنواع الكلام وكيفية تصريفه، ويتضح من هذا التعريف أنه يهتم بدراسة المورفيمات،  أي أنه يُ 
(التي تتصدر الفعل المضارع، )أنيت روفالتي تتكون أساسا من الكلمات، والسوابق ومن أمثلتها ح

أمثلتها   ومن  والأحشاء  والدواخل  المتصلة كما في زرعت وكتبت،  الضمائر  أمثلتها  ومن  واللواحق 
الألف في قاتل وناصر...الخ، والصرف يبحث في حقلي الاشتقاق، والتصريف أي الزيًدات التي 

 يمكن الفصل بين الصرف والنحو، فهو خطوة ممهدة للنحو بل هو جزء منه.  تلحق الصيغ، ولا
 

 33،ص1،ج1ط، 1956ابن جن، أبو الفتح عثمان، تح محمد علي النجار، دار الكتب، القاهرة، 1
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للقواعد والتعميمات التي تصف تركيب الجمل والكلمات وعملها في  أما النحو فهو عملية تقنين  
حالة الاستعمال، كما تقنن القواعد والتعميمات التي تتعلق بضبط أواخر الكلمات، وهو كذلك 
دراسة للعلاقات بين الكلمات في الجمل والعبارات فهو موجه وقائد للطرق التي يتم التعبير بهال عن  

 1الأفكار.
المؤل ـُيو  والألفاظ  الكلمات  أواخر  يتناول  النحو  أن  هذا  من  من  فهم  مفيد،  تركيب  فة في 

 . وغيرها ن ناحية التقديم والتأخير والحذف، وكذلك معرابية والبنائيةالناحية الإ
أيضا، ممن كتب في حقائق وهذا التحديد لمجالات البحث وأبعاده هو ما رجحه غير النحاة  

عراب على ما في  علم النحو ويسمى علم الإ"  :العلوم وموضوعاتها، ومن هؤلاء التهانوي الذي يقول
والغرض منه الاحتراز من الخطأ    ،شرح اللب وهو علم يعرف به كيفية التركيب العربي صحة وسقما 

   2." في التأليف، والاقتدار على فهمه والإفهام به
ما  وهذا  فروعها،  بين  الفصل  يصح  ولا  متكاملة  وحدة  أثناء    فاللغة  وفقه  التعامل  يجب 

 تدريسها، ففي الاستعمال تبرز اللغة في صيغها وتراكيبها، وتدرك أحكامها في جميع أحوالها المختلفة  
فدراسة قواعد اللغة جاءت بهدف الاحتراز من الوقوع في اللحن كتابة ونطقا، فالإلمام بالقواعد        

و  الصحيحة  القراءة  في  قيمته  تتجلى  الذي  النظري  الجانب  يمثل  للنصوص اللغوية  السليم  الإنتاج 
، فتعليمية اللغة قائمة أساسا على معرفة قواعد اللغة واتقان استخدامها، لأن المفهوم العام التعبيرية

  وتجنب   هاقصد تجنب  ،هو مجموعة القواعد التي جاءت على خلفية أخطاء استعمال اللغة  ،لقواعد اللغة
وفهمها، وهي تخص بصفة خاصة النحو والصرف،     المهارة في استعمالها إلىوالوصول    ،اللحن في اللغة

الغر  اللغوية  ضوليس  القواعد  الكلام  ،من وضع  المراد منها    ،وضع ضوابط الصحة والخطأ في  بل 
من تدريس ليس المقصود  ف  . الوصول بالمتعلم الى كتابة ونطق نصوص لغوية سليمة خالية من الأخطاء

 
 . 85، ص2001الديلمي كامل محمود نجم، أساليب تدريس قواعد اللغة العربية، دار المناهج للنشر والتوزيع، عمان الاردن،    -  1
 . 96علي أبو المكارم، الظواهر اللغوية في التراث النحوي، دار الغريب للطباعة والنشر، القاهرة، ص - 2
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تدريسها كوسيلة   الغرض من ذلك   بل  واستظهارهاالقواعد  حفظ    هو-كما كان شائعا  –قواعد اللغة  
 .غاية بعيدا عن التلقين والاستظهار توليس 

 الاهتمام بقواعد اللغة في التراث 
باعتبار اللغة نظاما متكاملا   ،، وأدركوا أهمية ذلك احثون قديما وحديثا بقواعد اللغةاهتم البلقد          

صوتي، نظام صرفي، نظام نحوي، نظام معجمي( وتعتبر هذه الأنظمة    نظام)أساسية  يضم أربعة أنظمة  
وركزوا بالأساس على النحو والصرف ونجد ذلك في التراث العربي    .منطلقات تعليمية اللغة العربية

: فما الفائدة في تعلم النحو، وأكثر الناس يتكلمون  (: فإن قال قائلـه337حيث يقول الزجاجي) 
على سجيتهم بغير اعراب ولا معرفة منهم به فيفهمون ويفهمون غيره مثل ذلك؟ فالجواب في ذلك 

 مغير،  غير مبدل ولالى التكلم بكلام العرب على الحقيقة صوابا  إأن يقال له: الفائدة فيه الوصول  
، الذي هو أصل الدين والدنيا المعتمد، ومعرفة أخبار النبي صلى الل عليه  وتقويم كتاب الل عز وجل

الحقيقة على  معانيها  وإقامة  صحةوسلم،  على  معانيها  تفهم  لا  لأنه  من إ  ،  حقوقها  بتوفيتها  لا 
 1." الاعراب 

فهو    ،فالاهتمام بالقواعد كان ولازال وسيلة، للحفاظ على لغة القران الكريم وفهمه وتدارسه
لا بفهم اللغة التي نزل بها، فالدافع هنا هو دافع  إمنهاج حياة ولا سبيل لفهمه واستنباط أحكامه  

، على ظهر اللحن في العربية فكان لزاما  ذلك في القرون الأولى على السجيةدين عقدي، فكان  
 على وضع قواعد للعربية لسلامتها وحفظها من التحريف. 

همالها على باقي  إ( أهمية تعلم العربية والحاجة الماسة لتعلم قواعدها وتأثير  538ويبين الزمخشري )   
يجيدون  علما من العلوم الإسلامية  فقهها وكلامها وعلمي    العلوم بما فيها الإسلامية " وذلك أنهم لا

يدفع ومكشوف لا يتقنع، ويرون الكلام في معظم    لا لى العربية بين  إإلا وافتقاره    تفسيرها وأخبارها
أ الإأبواب  على  مبنيا  ومسائلها  الفقه  بالروايًت صول  مشحونة  والتفاسير  سيبويه،    عراب،  عن 

اللسان   وبهذا   ... والكوفيين،  البصريين   ، النحويين  من  وغيرهم  والفراء،  والكسائي،  والأخفش، 
 

 96الزجاجي، الايضاح في علل النحو، تحقيق مازن المبارك، القاهرة، دار العروبة، ص 1
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ومحاورتهم العلم  في  ومناظرتهمناقلتهم  وتدريسهم  أقلامهم،  القراطيس  في  تقطر  وبه  تسطر  م  وبه   ،
 1الصكوك والسجلات حكامهم فهم ملتبسون بالعربية."

على وجه الخصوص الذي به تحصل   ه في مقدمته أهمية النحو 808ولقد أبرز ابن خلدون   
به يتبين   إذ "فيقول في ذلك مبينا أهمية النحو:   ، خلال في الفهم بالجملةوفي جهله يحدث الإ فادةالإ

أصول المقاصد بالدلالة، فيعرف الفاعل من المفعول، والمبتدأ من الخبر، ولولاه لجهل أصل الإفادة،  
، لم تتغير باختلاف الدال  اع باقية في موضوعاتهاضوكان من حق علم اللغة التقدم، لولا أن أكثر الأو 

نحو أهم من اللغة،  نه تغير بالجملة ولم يبق له أثر، فلذلك كان علم الإسناد والمسند إليه، فعلى الإ
 2"خلال بالتفاهم جملة، وليست كذلك اللغة.إذ في جهله الإ

 العربية  نشأة قواعد اللغة 
وكانت حينها اللغة متواترة تنقل   ،قبل الإسلام  لقد بلغت اللغة العربية قمة نضجها في عصر ما     

لى كتابة قواعد، فلقد بقيت  إعن طريق السماع، وحفظ النصوص على ظهر قلب، فلم تكن تحتاج  
الد بعد الأاأزمنة طويلة من غير قواعد لغياب  العربية، وقلة  عي لذلك، بسبب  القبائل  عاجم عن 

لى أن جاء الإسلام ، ونزل القران الكريم بلغة قريش، وتوسعت رقعة الإسلام بفضل إاختلاطهم بهم،  
عاجم الإسلام ، فكان لزاما تدوين  قواعد اللغة ودخول الأ  ،الفتوحات الإسلامية لبلدان أعجمية

وفهم معاني القران الكريم لتعلم أحكام الشريعة الإسلامية،  و العربية لمساعدتهم في تعليم اللغة العربية،  
 الذي نزل بهذه اللغة، هذا من جهة ومن جهة أخرى خوف العرب على لغتهم من التفكك.

ذ وصلت اللغة العربية أوج نضجها في عصر  إلقد تعددت الأقوال في نشأة النحو العربي،  "
قبل الإسلام، وكانت تنقل من طريق السماع وحفظ النص على ظهر قلب من غير كتابة قواعدها،   ما

بل كانت لها ضوابط فرضتها البيئة الاجتماعية وصقلها الاستعمال، إذ بقيت أزمنة طويلة من غير 

 
الزمخشري، المفصل في صنعة الاعراب، قدم له ووضع هوامشه وفهارسه، إميل بديع يعقوب، بيروت، دار الكتاب العلمية،    1
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مناطقهم   إلى  الأعاجم  دخول  والبعيدة عن  المتفرقة  العربية  القبائل  وجود  إلى  ذلك  ويعزى  قواعد، 
د القبائل المتفرقة، وجعل من شتاتها دولة متماسكة العرى،  والاختلاط بهم، من ثم جاء الإسلام فوح  

قوية الجانب، وبعد توحيد العرب سياسيا تحت راية الإسلام وبوجود القرآن الكريم الحافظ لهذه اللغة،  
وجب توحيد لهجاتهم وصهرها في بوتقة واحدة، لأن وحدة اللغة هي رمز لوحدة الأمة، وكان صهر  

و غير مباشر في الأسواق التي كانت تعقد في شبه الجزير العربية، ثم نزل  هذه اللهجات قد بدأ بنح 
ات الأخر، اندماجا نهائيا في  القرآن بلغة قريش فثبت زعامتها وسيادتها، وهيأ الجو لاندماج اللهج

   عد الفتوحات أبرز المظاهر التي أثرت بشكل مباشر في تدوين قواعد اللغة العربية أو لغة قريش، وتُ 
قبالها على تعليم اللغة العربية، لأنها لغة الحاكمين هذا  إذلك، لحاجة الشعوب المغلوبة و   عجلت في

من جهة، ومن جهة أخرى دخول أعداد كبيرة إلى الإسلام وحاجتهم لتعلم أحكام الشريعة الإسلامية 
وفهم معان الكتاب الكريم، فخاف العرب على لغتهم من التفكك والوهن، وفكروا في ضبطها،  

توبة ثابتة تستطيع هذه القوالب  لى قوالب مكإالضياع، وتستند  ووضع قواعد لها تحفظها من العبث و 
 1." ن الحفاظ عليها ما أمكنم

ما كانت           قديما  العرب  أن  نفهم   ههنا  قواعدإحاجة    لهمفمن  تكلم  للغتهم،  لى     وها فقد 
لتي وهي نفس القواعد والأساليب ا  أنفسهم،  بذلك القواعد والأساليب من تلقاء  مراعين  ،بالسليقة

، لاستعمالها في تعليم اللغة العربية فيما بعد، بعدما انتشر اللحن فيها،  استنبطها اللغويون من كلامهم
لتخدم أساسا  إنما وجدت   ، العربية  اللغة  قواعد  أن  لغته   وواضح جلي  المقدس في  القرآني  النص 

عجازية والدلالية، وسائر أحكامه الشرعية، فبها يحصل الفهم للغة وللنصوص الشرعية،  ولم يكن الإ
ارتب في  للعربية  بدعا  درسو ا هذا  فالهنود  الكريم،  القرآن  المقدس  بالنص  اللغوي  درسها  اللغة  ط  ا 

خدمة لنصهم    تية والنحوية والصرفية والدلالية، دراسة معمقة في جميع مستويًتها الصو السنسكريتية
العرب، فلقد    "الفيدا"المقدس كتاب   القواعد من كلام  تلكم  للعلماء منهج في استنباط  وقد كان 
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ه عن منهجه في استنباط قوعد اللغة من كلام القبائل فقال له:  170سأل رجل الخليل بن أحمد 
تصنع فيما    فكي  :فقال أخبرني عما وضعت مما سميته عربية، أيدخل في كلام العرب كله؟ فقال: لا،  

 1حمل على الأكثر وأسمي ما خالفن لغات"أخالفتك فيه العرب وهم حجة؟ فقال: 
ه ذلك الى الخليفة  225ولعل الاهتمام بالتقعيد للغة العربية ظهر مبكرا، فقد أرجع الجاحظ  

الفرائض تلى الاهتمام بالنحو في قوله:" تعلموا النحو كما تإعمر بن الخطاب عندما دعا   علمون 
ويُ   2والسنن" والسنن  بالفرائض  ليجعله مقترنا  العلم  أهمية هذا  أدرك  الخليفة عمر  ذلك  ولعل  عزى 

الكريم لفهم معانيه واستنباط أحكامه    الذي هو دستور الإسلام ولا  ،لارتباطه بالقرآن  لا  إسبيل 
 فهو واجب.  لا بهإبالتحكم واتقان اللغة الذي نزل بها، فما لا يتم الواجب 

مع الخليفة علي بن أبي    ،يس الفعلية للتقعيد للغة العربيةثم تلت هذه الدعوة مرحلة التأس 
  لما خاطبته ابنته قائلة:  . ه 69 ليكرم الل وجهه، وقصته المشهورة مع أبي الأسود الدؤ   .ه40طالب

زمان الحر أشد؟ فقال لها:    فظنها تسأله، وتستفهم منه: أي    "،أشدُ "ورفعت    .يً أبت ما أشدُ الحرَ 
 3فقالت: يً أبت إنما أخبرتك ولم أسألك. (يريد شهر صفرناجر )شهر 

فذهب لأمير المؤمنين علي ابن أبي طالب فقال له: يً أمير المؤمنين ذهبت لغة العرب لما خالطت 
ك فقص عليه خبره مع ابنته،  اا الزمن أن تضمحل، فقال له وما ذتطاول عليهالعجم، وأوشك أن  

يخرج من اسم وفعل وحرف جاء لمعنى،    فأمره فاشترى مصحفا بدرهم، وأملى عليه: الكلام كله لا
 . وهذا القول أول كتاب سيبويه

مام علي بن أبي طالب كرم الل وجهه هو المؤسس الأول لهذا العلم،  وعلى هذا القول فإن الإ
الدؤلي أخذه عن الإمام علي، وقد ذكر محمد بن سلام الجمحي ت  ه في  131وأن أبا الأسود 

طبقاته " إن أبا الأسود هو أول من استن العربية، وفتح بابها، وأنهج سبيلها ووضع قياسها، وأنه فعل  

 
 70، ص1994سعيد الأفغاني، في أصول النحو، مديرية الكتب والمطبوعات الجامعية، دمشق، سورية،  1
 323ص، 1، ج1968، دار صعب بيروت،1أبو عثمان عمرو بن بحر الجاحظ، البيان والتبين، تحقيق فوزي عطوي، ط 2
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، ولم تكن نحوية فكان سراة الناس يلحنون، فوضع  اضطرب كلام العرب، فغلبت السليقةذلك حين  
 1عول به والضاف وحروف الجر والرفع والنصب والجزم" فباب الفاعل والم

العربية ومؤسس    ( كرم الل وجهه)مام علي  والراجح مما ذكرنا أن الإ        اللغة  هو واضع قواعد 
علمها لأن الروايًت المخالفة تسند ذلك لأبي الأسود الذي بدوره يسند ذلك علي رضي الل عنه،  

من علي بن أبي طالب   خذتهأ  :له: من أين لك هذا النحو؟ فقال  ئل فقيل"فقد روي عنه أنه سُ 
أمير المؤمنين   ،حدوده  وحد  ،  وأسس قواعده  ،من وضع علم العربية  ولأعليه السلام. لذا نلاحظ أن  

ا رواه الرواة، أو يمكن استنتاجه مما جاءنا من  مم  الأسود الدؤلي، أو    وعلي بن أبي طالب، مما نقله أب
الإرث اللغوي الكبير، ألا وهو نهج البلاغة وهو مجموع ما نقل من خطبه العصماء ورسائله وحكمه  

وما يحمله من المضامين اللغوية والاجتماعية،    ،بليغ الكلام وفصاحتهلى الآن تدر علينا من  إالتي  
 2السياسية، والاقتصادية، والبلاغية... وسواها، تغنينا عن الوافد من أدبيات الغرب.

لا وقد أصبح  إلا أن المؤكد أنه لم يكد يمر القرن الثاني هجري،  إكان البداية الحقيقية لهذا العلم،    وأي  
ذلك ارتباط هذا العلم بالنص    علم قواعد اللغة علما قائما بذاته ومنهجه، ولعل العمل الأبرز في 

مرورا بالخليل بن أحمد ،  69لى جهود العلماء والقراء منذ عهد أبي الأسود الدؤليإ  بالإضافةالقرآني  
للقواعد والأحكام اللغوية، ووضعه للمصطلحات، فقد   ه الذي أتم بناءه باستنباطه 175ديالفراه

لى غاية القرنين الرابع والخامس الهجري، فقد  إ ه من جاء بعدهــعـبات   ،نا للدرس اللغويرسم منهجا بي  
الركيزة الأساسية لدراسة الظواهر اللغوية عامة   ،ليها الخليل ومن جاء بعدهإكانت النتائج التي توصل  

 والنظام اللساني العربي في العصر الحديث والمعاصر.
 .أهداف تدريس قواعد اللغة العربية

قواعد اللغة العربية أهم فرع من فروع علم اللغة، لما لهما من أهمية في صون لسان الناطقين    إن
  فهي   ه مة نطقهم وكتابتهم، ومنبها والناطقين بغيرها من اللحن، فهي تعمل على الحرص على سلا

 
 12ابن سلام الجمحي، طبقات الشعراء، تحقيق محمود محمد شاكر، مصر، مطبعة المدني، ص 1
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ليست غاية في حد ذاتها وإنما وسيلة لحفظ اللسان والقلم من الخطأ، ووسيلة تعين المتعلمين  على 
التعبير الصحيح والكتابة السليمة، وتأتي أهمية قواعد اللغة العربية، من أهمية اللغة ذاتها فهي ليست 

التراكيب، وبناء  المعاني،  لفهم   ، وتطبق  تمارس  إجراءات  بل  تحفظ  قواعد  تساعد   مجرد  والقواعد 
المتعلمين على الموازنة والحكم ودقة الملاحظة، وتنشئ لديهم الحس اللغوي الذي يأبى اللحن والذوق 
الأدبي الذي يتذوق الجمال، وتمنحهم القدرة على التمييز بين الخطأ والصواب، وتدربهم على استعمال  

ية صحيحة، يوظفونها في تعابيرهم، يحا، وتكون لديهم ملكة لسانحالمفردات والتراكيب استعمالا ص
فليست الغاية من تدريس القواعد، هو حفظ تلك القواعد المجردة، فالقواعد ليست مقصودة لذاتها 

 م اللسان ، ومن أهداف تدريس القواعد ما يأتي:ــوإنما وسيلة لضبط الكلام ، وتقوي
المتعلمين من التحدث والكتابة باللغة العربية دون خطأ، وتعويدهم على الأساليب اللغوية  تمكين   -

السليمة، ولعل هذا هو الهدف الرئيس من تعليم قواعد اللغة، " نشاط قواعد اللغة نشاط هام  
اللغة، وقوانينها من جهة، والالتزام بهذه   التعرف على معايير  المتعلمين على  يهدف الى حمل 

 1ايير وهذه القوانين، في انتاجهم الشفوي والكتابي، من جهة أخرى." المع
فالمنهاج والوثيقة المرفقة له، تؤكد على أن الغية الأساسية من تدريس قواعد اللغة العربية هي أن تكون  

ده على تطبيق القواعد والقوانين اللغوية التي تعلمها  فهام، وتعو  وظيفية تساعد المتعلم على الفهم والإ
 في انتاجه المنطوق والمكتوب.

ولإنشائها  س باعتبارها وسيلة لفهم النصوص المكتوبة  لى أن قواعد اللغة تدر  إتجدر الإشارة  
أن تكون    ن قواعد اللغة ينبغيإباعتبارها غاية مقصودة لذاتها. ثم    ، لاالأخطاءبلغة سليمة خالية من  

المتعلم ع  تُ الفهم والإ  نوظيفية تساعد  القراءة المشروحة فهام. ولتحقيق هذا الهدف  عتمد نصوص 
 لمعالجة موضوعات قواعد اللغة، والنصوص الأدبية، ونصوص المطالعة لتثبيتها ودعمها. 

واللغة كما يقول "جاكوبسون" تعرف بالقوانين الصارمة التي تفرض على مستعمليها، لذا فتعليم       
ن الطريقة المناسبة لتقديم هذا  إويطبقها تطبيقا سليما، و الطفل اللغة هو جعله يفهم هذه القوانين  
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الاستقرائية،  ا الطريقة  هي  والتعليل إلنشاط،  والموازنة  التحليل  على  قادر  السن  هذا  في  المتعلم  ذ 
 1والاستنباط. 

يجب أن ينجر عنه الاستعمال السليم للغة وذلك بتوظيف تك القوانين   ،فتعلم قوانين اللغة وقواعدها 
 والقواعد، في الممارسة الفعلية للكلام

والشواهد   - الأمثلة  دراسة  وقوفهم على  الأدبية من خلال  الأذواق  وتصقل  اللغوية،  الثروة  تنمي 
 2والأساليب الجيدة، والتراكيب الصحيحة. 

فاستيعاب قواعد اللغة والتمكن منها ومن استخدامها تمكن المتعلم من تشكيل قاموس لغوي        
يجعله يستعمل مختلف الأنماط والبنى اللغوية، في مختلف مناسبات الخطاب، وهذا ما يعطي للمتعلم  

التواصل  اللسانية  الملكة  لتنمية  القواعد باعتبارها وسيلة  تعلم  يقبل على  فالتحصيل حافزا يجعله  ية، 
المتعلم من اكتسا اللغوية يمكن  للقواعد  الالمعرفي  قيم والكفاءات ب معرف نظرية وتطبيقية، وبلوغ 

المستهدفة، وهذا ما يجعل لديه ثروة معجمية ونحوية ومهارات وقيم، فالنمو اللغوي مرتبط أساسا  
 بالنمو المعرفي، لأن اللغة وسيلة الاتصال في العملية التعليمية. 

التفكير،   - على  المتعلمين  نقد    وإدراكتعود  من  وتمكينيهم  والجمل،  التراكيب  بين  الاختلاف 
الأساليب الغامضة والركيكة وفهم الغامضة منها والمعقدة فهي تنمي في نفوس المتعلمين الدقة 

 والملاحظة، وتربي فيهم صحة الحكم، فهي تدرب الطلبة على التفكير المتواصل المنظم.
 :التلميذ بعد دراسة قواعد اللغة أن يكون قادرا علىفيتوقع من 

 التعرف على القواعد التي تحكم عناصر اللغة وضبطها في سياق لغوي مناسب " -
 تحديد الآليات اللغوية من خلال وظائف هذه العناصر في النص -
 3" ربط القواعد باستعمالها الفعلي من خلال توظيفها في مواقع تعبيرية متنوعة. -
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ويدركون  ،  يقرؤونهالتمييز بين الخطأ والصواب لما يسمعونه أو  و جعل التلاميذ قادرين على النقد،   -
والأساليب الكلمات  في وظائف  يوظفونها  صحيحة  لغوية  عادات  لديهم  يكون  هذا  وكل   ،

 حياتهم. 
 أسباب صعوبة قواعد اللغة:

، تجعلنا ندرك حجم  علمين لقواعد اللغة على حد سواءن نظرة عجلى لواقع المتعلمين والمإ
ليها على أنها مادة  إتعلمية لهذه المادة، فهم ينظرون  في العملية التعليمية ال  يواجهونهاالصعوبات التي  

المتعلمون   يفهم  للمعلمين، فقد  تعليمها بالنسبة  تعلمها وحتى  ينفرون من  جافة، وهذا ما يجعلهم 
دروس القواعد، بل ويحفظونها عن ظهر قلب، ولكن يعجزون على تطبيق تلكم القواعد في انتاجهم  

 يلي: المكتوب أو المنطوق، ومن أسباب هذه الصعوبات ما
تدريس قواعد اللغة بعيدا عن فروع اللغة الأخرى بل في معزل عنها، وهذا ما يجعل المتعلم يعتقد  -

اللغة والأنشطة بأنه يدرس القواعد لذاتها وكأنها غاية وليست وسيلة، وعليه فيجب الربط بين قواعد  
 التعليمية الأخرى. 

مناص لنا من الربط بين    ن الظاهرة الواضحة الماثلة أمامنا هي استصعاب الشباب للقواعد، ولاإ"  
قواعد اللغة والنصوص الأدبية في مناهج الدراسة، فإن أهمية ذلك وفائدته وأثار ذلك واضحة للعيان  
كل الوضوح، فالنصوص الأدبية يجب أن تكون أساسا قويً لدراسة قواعد اللغة، وتخير النصوص  

لى منهج جديد في دراسة  إلخروج  تخيرا سليما هو أهم ما في الأمر لأنه الأساس الذي سيبنى عليه ا
 1قواعد اللغة." 

لى تبن المقاربة النصية،  إولعل هذا من الأسباب التي دفعت وزارة التربية الوطنية في الجزائر  
والتي تجعل من النص منطلق تدريس جميع النشطة التعليمية اللغوية، بما فيها قواعد اللغة، ليحصل 

بط بين تلك الأنشطة وليوظف المتعلم مكتسباته النحوية والصرفية وغيرها في قراءة النصوص  اذاك التر 
 قراءة سليمة، وانتاج نصوص مكتوبة صحيحة. 
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إن كانت المقاربة النصية تهتم بالجانب النظري فإنها تعطي أهمية أكثر للجانب العلمي الذي تصبح  "
لغوية، يظهر أثرها على لسان المتعلم وقلمه، فتصبح القواعد وسيلة    وسلوكيات المعارف بموجبه، موارد  

لضبط نصوص القراءة أو المطالعة ضبطا لغويً سليما، وفهمها فهما صحيحا، وأداة فعالة تساعد  
التعبير عن  تسهل عليه  التي  التقنيات  وتقنية من  أفكاره،  النص وتحليل  المتعلم على كشف معاني 

ة، وتصبح في النهاية ملكة لديه، يستعملها في مختلف المواقف والوضعيات أفكاره مشافهة أو كتاب
 1" التي يعيشها داخل المدرسة وخارجها.

تعليم   ها ذه المشكلة تعد أهم صعوبة يواجهالطرق المعتمدة في تدريس قواعد اللغة: ولعل ه -
عراب واستظهار القواعد اللغوية،  غة العربية، تركز على اتقان الإلل   ةاللغة العربية، فغالبية المناهج الدراسي

المتعلمين   اكساب  هو  القواعد،  تدريس  من  الأساسي  الهدف  أن  بيدا  قلب،  ظهر  عن  وحفظها 
 الاستماع، المحادثة، القراءة، والكتابة. المهارات الأربع، 

وكيفية ارتباطه بالأشكال التعبيرية المختلفة، فالارتباط    ،فموضوع أي لغة في النهاية هو المعنى        
لى المشكلة إبين الشكل والوظيفة هو اللغة وهو العرف وهو صلة المبنى بالمعنى، وهذا النوع بالنظر  

تم ذلك أحيانا بإطراء القديم  وي  .لى الدلالةإلى المعجم،  إلى النحو  إلى الصرف  إيمتد من الأصوات  
ليه  إ، وأحيانا بالكشف عن الجديد الذي لم يشر  لاستبدالشادة به وأحيانا أخرى باستبعاده، واوالإ

 2القدماء مع وضوحه أمام أنظارهم. 
تطبيقي لهذه القواعد في  عدم إدراك المتعلمين سبب دراستهم للنحو مع انعدام وجود جانب   -

حياتهم اليومية، فهي بالنسبة لهم مفاهيم وقواعد مجردة، مما يجعلهم ينفرون من تعلم قواعد اللغة لعدم 
 وظيفيتها. 

 
 13ينظر، الوثيقة المرفقة لمناج التعليم المتوسط، اللغة العربية والتربية الإسلامية، ص  1
 9، ص2001تمام حسان، اللغة العربية معناها ومبناها، دار الثقافة، الدار البيضاء،  2
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إحساس المتعلم بأنها قوانين مجردة تتطلب مجهودا فكريً لاستيعابها، وعدم استساغته تلك القوانين  -
تقان القاعدة شاء أم أبى في تقبل القاعدة  إلصعوبة تعلمها، وفوق هذا كله يأتي بالمتعلم مجبورا على  

 وفهمها. 
حياة  "إ في  الوظيفية  الأهداف  تحقق  لا  المدارس،  داخل  تدرس  التي  النحوية  القواعد  ن 

المتعلمين، ويشاع ظاهرة حفظ القاعدة ولا يستطيع المتعلم تطبيقها في حياته اليومية، وهذا بعيد كل 
 1" البعد من الغاية التي وضعت لها القواعد النحوية.

ن تتنظم أنما ينبغي  إن تتكدس في ذهن المتعلم بشكل عشوائي، و أفهذه القواعد  لا ينبغي  
بتدريبات شفوية   ذلك مصحوبا  تدريسها كل  من  الهدف  توضيح  مع  منظمة،  معارف  في شكل 
وكتابية، يوظف فيها ما تعلمه من معارف في نصوص من واقعه، هذا هو السبيل في جعل هذه  
 القواعد إجرائية عملية، ذات قيمة عند المتعلم،  فالقدرة على توظيف القواعد المختلفة التي اكتسبها

المتعلم، في آن واحد  في كلامه أو كتابته هو الهدف الرئيس من تعليم القواعد، فتدريس اللغة العربية  
وية  صغاء وهذه هي المهارات اللغراءة والكتابة، ويتقن التحدث والإلى جعل المتعلم يجيد القإيهدف  

                                                                           .الأساسية كما أشرنا الى ذلك سالفا
ازدواجية اللغة: ويعد هذا السبب من أهم الأسباب في  الضعف التحصيلي لدى لمتعلمين في  -

قواعد اللغة لأن اللغة العربية الفصحى بقواعدها لغة مكتسبة بالنسبة لهم، وهذه اللغة الفصحى هي 
ة  يفي بعض المراحل التاريخية، ولدينا العام  -شعره ونثره-والأدب    ، لغة الثقافة والعلم بمختلف ضروبه

المعاصرة وهي مع قدر من التحفظ اللغة الرسمية للثقافة والأدب في حياتنا المعاصرة، وليس من شك 
أنها مستوى واحد،   نقول  أن  العلمي  الخلط  نسبا، ولكن من  التراثية  الفصحى  بينها وبين  أن  في 

بنية صوتيا وصرفيا  فالفروق بينهما كثيرة ومتنوعة، وهي فروق كمية وفروق نوعية، وهي فروق في ال 
 2ونحويً، وفي الدلالة المعجمية، وغير المعجمية. 

 
 61سعد علي زاير، سماء تركي داخل، اتجاهات حديثة في تدريس اللغة العربية، ص 1
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مما يجعل اللغة   المدرسة هي غير العربية الفصحى،فلا شك أن اللغة التي يتكلم بها المتعلم خارج     
بالنسبة إليه هي لغة ثانية، بحيث نجد أن العامية تزاحم الفصحى لغة تعليم المتعلم العربية الفصحى  

تعريف  ويمكن  اللغوية،  بالازدواجية  يعرف  أصبح  ما  لنا  تشكل  ومنه  لجنب،  جنبا  معها  وتسير 
الاستخدام المزدوج للعامية والفصحى، حيث يتم استخدام العامية في الحياة  الازدواجية اجرائيا بأنها  

   1الرسمية.
فنلاحظ اختلافا بين في قواعد اللغتين في مستويًتها التركيبية والصوتية والدلالية والمعجمية مما يولد  

 . اليومية ولغة يتعلمها ويتعلم بهاسها في حياته ر لدى المتعلم اضطرابا بين قواعد لغة يما
ضعف الجانب التكوين لدى المعلمين وعدم تخصصهم في تدريس اللغة العربية، لاسيما في المرحلة   -

ول اتصال مباشر بها،  أالابتدائية، والتي تعد أهم مرحلة يمكن للمتعلم اكتساب لغته الصحيحة، لأنها  
فالمعلمون أغلبهم لم يتلقوا تكوينا خاصا في تعليم اللغة، بل أغلبيتهم بخلفية أكاديمية علمية كالفيزيًء،  

 أو الريًضيات، أو علوم إنسانية أو اجتماعية. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
علي أسعد وطفة، إشكاليات العربية وقضايً التعريب في جامعة الكويت، مركز دراسات الخليج والجزيرة العربية، كلية التربية،    1

 46، ص2014جامعة الكويت، 
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   طرائق تدريس قواعد اللغة العربية
لا أنه من الصعب تفضيل طريقة على إلقد عرفت المناهج الدراسية، طرائق مختلفة للتعليم  

غيرها ولذلك نجد الدراسات أخرى، فكل طريقة لها مميزاتها وتصلح في جانبا تدريسي أفضل من  
 قواعد اللغة استثناء في ذلك.تعليمية عد لى التكامل بين هذه الطرق، ولا تُ إ ا، تدعو ةالحديث

وفي مختلف المواد الدراسية،    قواعد اللغوية،على الرغم من تعدد طرائق التدريس في مجال ال ف
طلاق،  معينة على طريقة أخرى على وجه الإن الاتجاهات الحديثة في التدريس ترفض تفضيل طريقة  إف

فليس هناك طريقة مرفوضة كليا، وأخرى مقبولة بتمامها، وتؤكد تلك الاتجاهات الحديثة ضرورة أن  
تتزايد البحوث التي تعنى بالتفاعل بين الطريقة وأنماط السلوك الطلابي وبعض جوانب المحتوى أو  

 من المعرفة، بل المعرفة، فهذه الدراسات قد تثبت لنا أن كل الطرائق صالحة للتدريس في نوع معين
الدراسات عقم   أجزاء معينة من المحتوى نفسه مع الطلبة ذوي الخصائص المعينة، وتوضح لنا بعض

 1عدد من تلك الطرائق أو معظمها في معالجة المحتوى كله، أو بعض جوانبه. 
شك تخضع لخصوصيات المتعلمين وطبيعة الدرس، فلذلك   فالطريقة المعتمدة في التدريس لا 

 عادة ما يكون اختيار الطريقة متروك للمعلم، يحدد ذلك عند تحضيره للدرس.
حيث تقدم القاعدة وتشرح ثم يمثل      inductiveكانت القواعد تدرس بطريقة استقرائية  

تعرض نماذج ثم      déductiveلها بنماذج معينة. ثم تطورت طريقة تدريس القواعد فأصبحت  
 تستنبط منها القاعدة. 

قد تكون أبيات   ،ومن جهة ثانية يعتمد السند المعتمد، في كلا الطريقتين في نماذج متفقة
 نها جمل متفرقة.أقرآنية أو أحاديث نبوية...، أي  شعرية أو آيًت 

  déductiveأما التوجه الحديث في تدريس القواعد، فيدعو الى تطبيق الطريقة الاستنباطية  
المتعلم من الاحتكاك   في تقديم المعلومات والاعتماد على نص كامل قدر الإمكان، حتى يتمكن 

فيكتشف   النحوية،  للوحدات  الطبيعي  ويتعلم كيف آبالاستعمال  الطبيعي  اللغة في محيطها  ليات 
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يستفيد منها في تعبيره، فيوظفها مباشرة بعد الدرس، ولا تبقى عبارة عن قاعدة يحفظها ويخزنها ثم 
 1في انتاجه المكتوب والشفوي(. )أييهملها عند الاستعمال 

لا بالتعليم، ولا يصل المعلم لأهدافه من تدريس  إفلا يتم تحصيل المتعلم على قواعد اللغة    
القواعد   وخصائصها    لاإهذه  طريقة،  بكل  الالمام  عليه  وجب  وعليه  طريقة  من  أكثر  باستخدام 

لاستخدمها وقت الحاجة وبمقدار الحاجة، فالعملية التعليمية التعلمية قائمة على المثلث الداكتيكي:  
المحتوى بالإضافة الى طريقة التدريس التي تعد ركن أساسي في هذه العملية لأن   –المتعلم    –المعلم  
 . العملية التعليمية التعلمية متوقف على نجاح طريقة التدريس نجاح

ن العملية التعليمية تتكون من بثلاثة أقطاب رئيسية هي: المعلم والمتعلم والمحتوى، وهذا  "إ
الثالوث الديداكتيكي هو المتفق عليه بالإجماع في مجال تعليمية اللغات، بإضافة عنصر الطريقة المتبعة  

 2"في التدريس، لما تحمله من مسؤولية ضمان نجاح عملية التعلم.
نما يكون بالتدريب المستمر إجماع بأن القدرة على الكلام والكتابة السليمة  إفنرى أن هناك  

والمكثف أكثر منه بالحفظ، كما أنه لابد للمتعلم أن يستشعر حاجته لتعلم القواعد، وأن يمنح فرصة  
 أكبر للكلام والكتابة بتوظيف ما تعلم من مكتسبات في القواعد، ومن أبرز طرق تعليم القواعد: 

 الطريقة القياسية:  أولا:  
المعلمون   أربع: يستهل  التدريس قديما، وتسير في خطوات  وقد احتلت مكانة عظيمة في 

المبدأ العام، ثم يوضحون هذه القاعدة    و التعريف أ  و القاعدة أالدرس بتمهيد ثم يتبعون ذلك بذكر  
 بذكر بعض الأمثلة التي تنطبق عليها، ليعقب ذلك تطبيقا على القاعدة.

 خطوات الطريقة القياسية:
     

 
 40العربية، السنة الرابعة متوسط، ديوان المطبوعات المدرسية، ص اللغة -رشيدة آيت عبد السلام، دليل الأستاذ   1
 513، ص2001عمر لحسن، النحو العربي واشكاليات تدريسه، أعمال ندوة تيسير النحو، الجزائر ـ 2

 د‌تمهي‌ التطبيق عرض‌الامثلة‌ تقديم‌القاعدة
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العملية التعليمية وهي تعتمد على القياس،  تعد هذه الطريقة من أقدم الطرق المستخدمة في 
من القانون العام الى الخاص، ومن المبادئ الى النتائج، ومن الحقائق    ةأي أن أساسها انتقال الفكر 

 الكلية الى الجزئية. 
وتسمى هذه الطريقة أحيانا بطريقة القاعدة، حيث يقوم المعلم بذكر الحقيقة، أو القانون  "

أو القاعدة، ثم يقيس عليها بإعطاء الأمثلة التي توضحها، ثم يقوم بالتطبيق عليها وفي هذه الطريقة 
 1" لى السهل وهو الأمثلة.إ، ثم التدرج ح يكون البدء بالصعب وهو القانونكما هو واض 

أما الأساس الذي تقوم عليه فهو عملية القياس، حيث ينتقل الفكر فيها من الحقيقة العامة 
لى الجزئي، ومن المبادئ  إلى الحالات الخاصة، ومن الكلي  إلى الحقائق الجزئية، ومن القانون العام  إ
لى المجهول. إحدى طرق التفكير التي يسلكها العقل في الوصول من المعلوم  إلى النتائج، وهي بذلك  إ

لى ذكر القاعدة إفيعمد المعلم  ،  قواعد النحوية في مطلع هذا القرنولقد كانت سائدة في تدريس ال
 يًها ببعض الأمثلة، ثم يأتي بالتطبيقات والتمرينات عليها. إمباشرة موضحا 

لى  إلى المجهول ومن العام  إلانتقال من المعلوم  باوالطريقة القياسية هي التي نقوم من خلالها  
القانون   ومن  ويطلب من  إالخاص  المعلم،  يدونها  التي  القاعدة،  يكون من  فالانطلاق  البرهان،  لى 

مثلة الموضحة لذلك، ليقوم بعدها م بشرحها لهم وذلك بتقديم بعض الأالمتعلمين حفظها، ثم يقو 
 بالتدريبات وإعطاء التطبيقات والتمارين على تلك القاعدة.

لى الحكم على جزئي أو جزئيات داخلة إ لأن القياس هو انتقال الفكر من الحكم على كلي  "
في التعلم.   تحت هذا الكلي. ونحصل على الطريقة القياسية عند تطبيق هذا النوع من الاستدلال

الاستنتاجية( هي في الواقع صورة موسعة لخطوة التطبيق من الطريقة الاستقرائية،  والطريقة القياسية )
لى الطلبة، لتطبق على إن يقدم المدرس الأسس العامة والقواعد والقوانين جاهزة  أما  إوفي القياسية،  

 
 24، ص1، ط2012سعيد عبد الل لافي، أساليب التدريس، عالم الكتب، القاهرة،  1
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نه يفسر ويشرح لهم القواعد أالأمثلة والحقائق الجزئية التي تصدق عليها تلك القوانين والقواعد، أو  
  1"والحقائق التي سبق أن ألقيت عليهم.

 الطريقة القياسية:  مزايا
 ومن خلال هذا نجد أن لهذه الطريقة مجموعة من المزايً أهمها: 

، وعب القاعدة، ويحاكي تلك الأمثلةالمتعلم يستتقديم المفاهيم مقترنة بأمثلة توضيحية. مما يجعل   -
لى جدوى القاعدة وصحتها، فهذه الطريقة دائما ما تختتم  إفيطبق القاعدة في كلامه وكتابته، فيصل 

 بتطبيقات على القاعدة.
 اختصار وقت التعلم. -
ن هذه الطريقة سريعة لا تستغرق وقتا طويلا كالطريقة الاستقرائية، فالحقائق العامة والقواعد والقوانين إ

طة التجريب ساليها كان بو إتعطى بصورة مباشرة من المدرس وتكون كاملة ومضبوطة، لأن الوصول 
 والبحث الدقيق. 

لى الذهن أنها لا تساعد الطلبة على تنمية عادات التفكير الجيد، فالتفكير إيجب ألا يتبادر  "
ن يعرفها الطالب بدقة إذا ألى الحقائق التي يجب  إلى المادة و إلا يعتمد على الطريقة فقط بل يحتاج  

 2" أراد أن يطبقها في حل المشاكل وتفسير الفرضيات الجديدة بمهارة وحذق. 
فنجد أن أغلب المعلمين يرغبون في هذه    طريقة سهلة على المعلمين وتريحهم من النقاش. -

ولعل هذه الطريقة كانت محببة    يبذل فيها جهدا كبيرا في اكتشاف الحقائق  الطريقة، لأن المدرس لا
سر، خصوصا  للمدرسين لسهولتها، فهي تساعدهم في شرح جميع الموضوعات المتعلقة بالقاعدة بيُ 

وإتاحة الفرصة للمتعلمين للوصول عندما يكون عدد المتعلمين كبيرا، فهي تساعد المعلم على ضبطهم  
 الى استنتاجات تخص القاعدة موضوع الدرس. 
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لى مجهود كبير منهم، ولأنها تساعدهم  إوقد شاعت هذه الطريقة لسهولتها، ولأنها لا تحتاج  "  
نها تصلح لتدريس الأعداد على شرح موضوعات المقرر بيسر والانتهاء منها في الوقت المناسب، لأ

نها تمكنهم من ضبط الفصل وحفظ النظام، وتتيح الفرصة للمتعلمين للتوصل ألى  إالكبيرة، إضافة  
 1"لى استنتاجات من خلال القاعدة التي تلقى على مسامعهم.إ

 عيوب الطريقة القياسية 
لا أن إن هذه الطريقة ورغم قدمها والاعتماد عليها بشكل واسع في تدريس قواعد اللغة،  إ  

 عليها أهمها:   ت االمؤاخذهناك جملة من 
الذي يدرك الكليات بعد معرفة الجزئيات. " وبالرغم من ذلك فقد    أنها لا تتبع المنطق في التعلم  -

كان لهذه الطريقة معارضون رأوا أنها لا تسلك الطريق الطبيعي في اكتساب المعلومات لأن العقل  
يدرك الأمور الكلية بعد مشاهدة أجزائها، والبدء بتقديم الأمثلة أفضل من البدء بتقديم القاعدة،  

لا نادرا، كما أنه لا  إذ لا يشارك بالفكر والرأي  إالمتعلم عادة ما يكون سلبيا،    إضافة الى أن موقف
لى الاستنتاجات من القاعدة التي تقدم له وربما ينسى القواعد التي حفظها إيبذل جهدا في التوصل  

 2لا يقترن بالمعنى والفهم".  بسرعة لأنه حفظ  
وهذ مأخذ كبير على هذه الطريقة بحيث يصبح المتعلم لا يستخدم عقله في الاستنباط والاستنتاج،    

هم،  ، كما تعوده على الحفظ بلا فله جاهزة فتعوده على خمول الذهن  بحيث تصبح القواعد تقدم 
 ولكن يصعب عليه تطبيقها.  ،ستظهرهايو  فقد يحفظ العديد من القواعد

اعتماد هذه الطريقة على حفظ القاعدة مع عدم الاهتمام بتطبيقها، وهذا يخالف الهدف من   -
تمكين المتعلم من الكلام والكتابة السليمة من  ذ أن الهدف الأهم هو  إتدريس القواعد للمتعلمين  

 .الأخطاء
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مع عدم الاهتمام بتنمية    ،ن الغرض الأساسي من هذه الطريقة هو حفظ القاعدة واستظهارها"إ
القدرة على تطبيقها. ويمكن أن تلائم المتخصصين في دراسة اللغة، لمسايرتها لأسلوب القدماء في 

ن الغرض من تعليمهم النحو ليس الاستظهار بل  لكنها لا تلائم تلاميذ المدارس لأدراسة النحو، و 
 1"التطبيق.

لقيت هذه الطريقة معارضة كثيرة من المعلمين لأنها تشتت   .تجعل من النحو غاية وليس وسيلة -
انتباه التلاميذ وتفصل بين النحو واللغة، ويشعر التلميذ بأن النحو غاية يجب أن تدرك وليس وسيلة  

 لإصلاح العبارة وتقويم اللسان كما أن الأمثلة مفروضة على التلاميذ فرضا. 
كون في التلميذ السلوك اللغوي الصحيح لأن الأساس الذي  ثبت علميا أن هذه الطريقة لا تُ ألقد  "

رتبت عليه هذه الطريقة يستهدف تحفيظ القاعدة واستظهارها، فالتلميذ يكون معتمدا على غيره  
 2ته في الدرس وفي المدرسة.  ه ولذ  ــعليه الزمن، ويفقد ولع وقد يفقده ميزة المبادهة كلما مر  

 :خطوات الطريقة القياسية
 ربع خطوات رئيسية:بأالطريقة القياسية   يمر الدرس وفق

وفيه يقوم المعلم بتهيئة المتعلمين للدرس، ويكون عادة بتذكيرهم بالدرس السابق مع   التمهيد:  -
طرح بعض الأسئلة الهادفة حوله، التي تمكنه من معرفة مدى استيعابهم للدرس من جهة، وتحيلهم الى  
الدرس الحالي من خلال ربط المواضيع بعضها ببعض، وجعلهم في اشكال يثير فضولهم لمعرفة الدرس 

 . المراد تدريسه
ضح يجعل المتعلم قادرا على  اويكون ذلك بتدوين القاعدة على السبورة بشكل و   تقديم القاعدة:  -

وبعد ذلك   ،أمام تحدي فهمها قراءتها، ليقوم المعلم بتوجيه المتعلمين لقراءتها والتمعن فيها مما يجعلهم  
 فيها.  النحوية، ويشرح المفاهيم الجديدة الواردة يقوم المعلم بشرح القاعدة
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وفي هذه المرحلة يقوم المعلم بكتابة مجموعة من الأمثلة تكون على علاقة بالقاعدة    عرض الأمثلة:-
مع مراعاة أن تكون الأمثلة متناسبة    على السبورة، والتي يكون قد شرحها في المرحلة السابقة،  المدونة

 مع القاعدة ومرتبة حسب القواعد الجزئية المشك لة للقاعدة العامة.
وهي المرحلة الختامية للدرس، حيث يطلب المعلم من المتعلمين، إنشاء أمثلة على منوال   التطبيق:   -

 الأمثلة التي قدمها لشرح القاعدة، ويقوم بمراقبة أعمال التلاميذ وتصويبها. 
   ولقد كانت هذه الطريقة سائدة إلى وقت قريب في المدارس الجزائرية.

 : : الطريقة الاستقرائيةثانيا
أيضا الطريقة الاستنباطية، ويكون البدء فيها بالأمثلة التي تأتي بعد تمهيد وتقديم  طلق عليها  يو    

 لتناقش بعدها هذه الأمثلة من طرف المتعلمين، ثم تستنبط منها القاعدة. 
وله يصل إلى   ،حكام العامة بواسطة الملاحظات والمشاهدات لى الأإوالاستقراء هو طريقه الوصول  "

القضايً الكلية التي تسمى في العلوم باسم القوانين العلمية أو القوانين الطبيعية، وبه نصل أيضا إلى  
 1." بعض القضايً الكلية الريًضية وقوانين العلوم الاجتماعية

فهذه الطريقة مبنية على الملاحظة والتي من خلالها يتم استنباط القواعد والقوانين، ويتم ذلك 
بعد مناقشة الأمثلة فهي تقوم على نظرية الكتل المتآلفة والتي منطلقها أن الطفل يأتي إلى المدرسة  

السابقة تساعد في وهو يحمل معه ثروة فكرية ولفظية ومنها يتعلم الحقائق الجديدة، بمعنى أن خبرته  
 فهم المشكلات والحقائق الجديدة.

لى ملاحظات جديدة عن طريقة  إليصل به    ،من مكتسبات المتعلم القديمة  أوعليه فالمعلم يبد
أو   ،التعميم قاعدة  الم  يطبقه قانوناً    لتصبح  هو  وهذا  المتشابهة  الحالات  في  طبقه  المتعلم  الذي  بدأ 

 . درها الملاحظات الشخصية والخبرات التي كان مص في نظريته "هاربرت "
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يد     على  عشر  التاسع  القرن  من  الأول  النصف  اواخر  في  ألمانيا  في  النظرية  هذه  ظهرت  فقد 
ية إلى غاية  ( وكانت الطريقة المعتمدة في حقل الترب1841-  1776الفيلسوف فردريك هارت )

 . القرن العشرين
، وهذه النظرية تسمى بنظرية الكتل  على نظرية في علم النفس الترابطيتقوم هذه الطريقة            

ا لفظية ففي طريقهلى المدرسة وهو مزود بثروة فكرية، و يأتي إ المتتالية والتفسير المنطقي لها أن الطفل  
   .اته السابقة تساعده في فهم المشكلات والحقائق الجديدةبر يتعلم الحقائق الجديدة أي أن خ

الم     من  من مجموعة  مكون  البشري  العقل  أن  يرى  تتكون  الحسيةدركات  فهربارت    نتيجة   التي 
 . تي بها الحواس عن الأشياء التي تتصل بها في البيئةللأحاسيس التي تأ

هذه  عن  ذلك  بعد  تأتي  التي  الأحاسيس  بها  تترابط  تكون كتلا  الحسية  المدركات  وهذه 
الواقع    .. الأشياء. العلمي و   " هاربرت "ن نظرية  فإوفي  التجريب  نما مشتقة من  إلم تكن مشتقة من 

فيستنبط المتعلم   ،فالطريقة الاستقرائية تساعد المتعلم على الاستنباط  1." ، وخبراته الشخصيةملاحظاته
لتجربة الحسية والأمثلة، وتعمل القاعدة من الأمثلة والشواهد والجزئيات على استقصاء الحقائق من ا

القواعد العامة  ، لأنها تساعد في اكتشاف المفاهيم والعلاقات و بداعالإعلى    على تدريب المتعلمين
 جديدة للمشكلات التي تعترضهم ولا تلزم المتعلمين بحل جاهز. والوصول إلى حلول

ن المتعلم أعلى اعتبار    ،معملية التعل   ستقراء فيلابضرورة استخدام ا  بن خلدون اوقد أوصى   
: يقول ابن خلدون ثم ينتقل إلى الكليات.الجزئيات  فيعطى ،الأمر ئدالفهم في با عاجزا عنيكون 

عن فهم بالجملة    ار عاجز مول الأأويكون المتعلم    ،تدريجيا   أنش ت   فهمهالعلم و الاستعدادات لفإن قبول  
التقريب والإجمال  ،قلإلا في الأ درج ت، ثم لايزال الاستعداد فيها يةوبالأمثال الحسي  ، وعلى سبيل 

الاستيعاب الذي إلى  ب  يا من التقر منه  والانتقال  عليه،  وتكرارها  ،ذلك الفن  سائلمة  خالفبمقليلا  
المفوقه تتم  التحصيل، حتى  الاستعداد ثم في  الفن  ،لكة في  عليه قيلأذا  إو   ، ويحيط هو بمسائل  ت 
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ها  عنذهنه    ستعداد له كل  لاعيد عن ابلفهم والوعي و وهو حينئذ عاجز عن ا  ،ت في البدايًت يًالغا
   1 .هنفي هجرا  ىتمادو فتكاسل عليه وانحرف عن قبوله  ،وحسب ذلك من صعوبات العلم نفسه

قد هجروا   أوربا مريكا ومعظم بلاد  أالجدير بالذكر أن مصممي مناهج تدريس اللغات في  و " 
واستفادوا في وضع مناهج اللغات عندهم وفي تدرسيها بفكرة ابن   ،ن بعيدزم  ذطريقة )هاربات( من

تحليلية  دراسة    .الجميلة  على دراسة النصوص اللغوية   الملكة اللسانية، التي تركز في تكوين    ،خلدون
التشيع بطريقه  ن لك  .ةتذوقي  ،يةيمتقو  أكثر من أهله وأبنائه جلدته    "هاربات "نا مازلنا مصرين على 

  2والنتيجة هي الضعف اللغوي لدى الناشئة في كل مكان. 
المناهج الدراسية في تعليم اللغة ول للضعف اللغوي لا شك أنه الطرائق المعتمدة في  المرد الأف

من   ، القوى الإدراكية لدى المتعلمين  ة الطريقة يرون أنها تعمل على تنميولعل أنصار هذه    ،العربية
تخيل وتذكير وحكم واستدلال كما أنها من عندهم الثقة بالنفس مما يساعده على رسوخ المادة العلمية 

 وهذا ما يجيلنا الى امر هذه الطريقة. 
 مزايا طريقه الاستقرائية: 

 . فيبدأ بالمثال وينتهي بالقاعدةمي القدرة على التفكير الاستدلال عند المتعلمينن ـ تُ  1  
لى حكم  إجزاء الدرس والتواصل منها ألى دراسة ومعرفة التفاصيل و إتفكيرية تحتاج والاستقراء عملية 

المواقف  ،  و مفهومأو قاعدة  أكلي   أو  فيه مجموعة من الحالات  المعلم  أالأمثلة    وأيطرح  سئلة أو 
و تعميم معين وهو استراتيجية تدريسية تحمل  أ لى مفهوم  إللمناقشة على طلابه للوصول    يعرضها

  3.لى الكلإالطلاب على اكتشاف المعلومات والحقائق والتعرف عليها بالتدريج من الجزء 
 . د الحلول والمشكلات التي تواجههاتعود المتعلم بالاعتماد على نفسه في ايجا ـ 2
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، وتنظيمهم واشراكهم جميعاً في الدرس، وهي تعلمينالاستقراء وسيلة ناجحة لضبط الم  ةوتعد طريق
 تساعد على:استراتيجية تحمل 

 الموضوعي شراف المعلم وتوجيهه، وتشجيعهم على النقد  إمشاركة المتعلمين في بناء تعلماتهم تحت   -
شف التلاميذ المعلومات والحقائق بأنفسهم، ومن مزايً تن يكأذ ينطوي على  إن الاستقراء  إ      

لى الحقيقة وهي إذ تأخذ بأيديهم تدريجيا للوصول إهذه الطريقة أنها تثير لدى التلاميذ قوة التفكير، 
ذن هي طريقة طبيعية  إذ تتخذ الأساليب والتراكيب أساسا لفهم القاعدة  إ  ،طريقة جادة في التربية

لى ذلك فهي تحرك الدوافع النفسية للمتعلم، فينتبه ويفكر  إالأساليب، إضافة  و لأنها تمزج القواعد  
لى كل ذلك فهي تركز على عنصر  إويعمل، وأنها تجعل التلميذ مستقلا في تفكيره واتجاهاته، إضافة  
والملاحظة وتزودهم بعادات خلقية التشويق وتثير التنافس بين التلاميذ، وتعودهم على دقة الترتيب  

 1كالصبر والمثابرة على العمل والاعتماد على النفس والثقة بها. 
أنها    فمن خصائص الطريقة الاستقرائية أنها تعمل على ربط المعلومات القديمة بالجديدة، كما 

 تعمل على عقد مقارنة بينهما ثم تربط بين أمثلة للوصول الى القاعدة والتعميم.
 :عيوب الطريقة الاستقرائية

يرى أن الطفل يأتي للمدرسة وهو مزود   "رت فهارب"تقوم هذه الطريقة على نظرية الكتل المتآلفة،  
بخلفية وثروة فكرية ولغوية وعن طريقها يتعلم المعارف الجديدة الا أن هذه النظرية وهذا المذهب  

 تعرض لنقد الباحثين من خلال نظرته للعقل البشري، ومن أهم المآخذ على هذه الطريق: 
بشري ولا كيفية وجود الأفكار فيه، كما أنه لم يوضح عملية  حقيقة العقل ال  "هاربرت "لم يوضح   -

العقلي المؤتلف والمختلف من الأفكار، ولا القوة الحقيقية التي أساسها استنبط القواعد   دراكالإ
في نظريته    "فهاربرت "  2العامة والقوانين، لذا نجد رأيه في هذه المسألة يكتنفه الغموض والابهام.
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على بالعالم    يؤكد  اتصاله  عن  ناتجة  ذهنية  واستعدادات  فكرية  خلفية  له  البشري  العقل  أن 
 . الخارجي

وبهذا فهو يهمل الغرائز الفطرية والميول النفسية، والعقل لا يسير خطوة خطوة في عملية التفكير 
 وهذا في الحقيقة لا يتفق مع طريقة العقل في إدراك الحقائق.

لى استنتاجات واستنباطات الدرس،  إاستغلال وقت أطول بسبب بطء المتعلمين في الوصول   -
 مما يجعل المعلم تحت ضغط الوقت.

 :مراحل الطريقة الاستقرائية 
لى تحضير خاص من المعلم قبل تقديم درسه،  إ، فهي تحتاج  بخطوات ثلاث   هذه الطريقة‌‌تمر

هداف دقيقة وواضحة، واختيار الأنشطة وتحديد أناسب الدرس والمتعلمين،  وذلك بوضع خطة ت
 المناسبة لتحقيقها، وهذه الخطوات هي: 

 مرحلة التخطيط:   -
وهي المرحلة التي تسبق تقديم الدرس بحيث يقوم المعلم بتحضير درسه واختيار الأمثلة المناسبة       

للمادة العلمية المراد تناولها، كما يجب عليه تحديد وصياغة الأهداف المستهدفة من الدرس، وتعد  
ح الدرس في هذه الخطوة من أهم مقومات نجاح الدرس للمعلم، فالإعداد الجيد للدرس يعن نجا 

 تحقيق أهدافه بنسبة كبيرة جدا.
لى بلوغ الأهداف المنشودة بفعالية  إولما كان التخطيط عملية عقلية منظمة وهادفة، تؤدي            

وكفاية، كان لزاما على المعلم ان يلجأ الى التخطيط لمواجهة الموقف التعليمي بكل عوامله ومتغيراته 
 ويركز المعلم في ذلك على:  ،بطريقة علمية تؤدي الى تحقيق الأهداف المرجوة

 .تحديد الأهداف الإجرائية المراد تحقيقها في الدرس -
 . شرح المفاهيم النحوية الواردة في الدرس -
 .تحديد الأمثلة المناسبة للظاهرة النحوية المراد تدريسها والتي تخدم جميع جزئيات الدرس -
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تحديد الانشطة التعليمية المستخدمة، وذلك باختيار الأنشطة التي تخدم درسه سواء كانت صفية   -
 . صفية، والتي تراعي مستوى المتعلمين وظروف مدرستهملاأو 
 تحديد الوسائل التعليمية المناسبة للدرس ومفاهيمه  -
عداد للتدريس باستخدام استراتيجية عد هذه الخطوة أبرز خطوات الإ: وتُ إعادة صياغة المحتوي -

الاستقراء، حيث يقوم المعلم بعد تحليل الموضوع الذي ينوي تدريسه بإعادة صياغة المحتوى عن طريق 
و القاعدة  ألى تحديد المفهوم النحوي  إلى العام تساعد الطلاب  إصياغة أسئلة متدرجة من الخاص  

 1النحوية.
 مرحلة التنفيذ -

  ض يتبع التدريس بالطريقة الاستقرائية طريقا معاكسا لخطوات الطريقة الاستنتاجية، يتم البدء بعر 
استنباط   بعدها  ليتم  بينها،  الموازنة  مع  على حدا  مثال  لكل  والمعلم  المتعلمين  مناقشة  ثم  الأمثلة، 

 ثم التدرب عليها ، القاعدة واستخلاصها
 عرض                            

 التمهيد:  -1
فالاستعداد يهيئ التلاميذ    ،قانون الاستعدادب  "ثورنديك "  يهويسمى أيضا المقدمة ويسم     

لى ما  إثارة شوقهم وانتباههم  إكما أنه يعمل على  ،  ليهإلتلقي الدرس الجديد، ويشعرهم بالحاجة  
فالتمهيد يعمل على ربط  اشتمل عليه، ويرى ثورندايك أن   استعداد.  التعليم لا يحصل بغير 

هو تلك التوطئة في بداية الدرس  ف2المعلومات الجديدة بالمعلومات والخبرات القديمة لدى التلاميذ.
مات، وتجذب انتباههم، وتقيم ذاك الترابط بين  التي تثير فضول المتعلمين لما سيتلقونها من تعل  

لدرس السابق با مكتسبات سابقة وتعلمات لاحقة، ويكون ذلك بطرح بعض الأسئلة المتعلقة  
 قراءة النص أو الأمثلة من طرف المتعلمين والوقوف عند الشواهد. ك والتي تخدم الدرس الحالي،  

 
 221علم الدين عبد الرحمان الخطيب، أساسيات طرق التدريس، صينظر،  1
 83محمود نجم الدليمي، أساليب تدريس قواعد اللغة العربية، ص كامل  2

 التطبيق استنباط‌القاعدة الأمثلة‌عرض‌ تمهيد‌
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 :رضالع 2
بحيث يعرض المعلم عرضاً سريعاً للهدف الذي يريد    ،دد الموضوع  الدرس وبه يتحوهو لب  

،  على براعة المعلميتوقف ذلك  و   ، لحقهاا  بمها  بقا س يذ إليه فالعرض مادة مغذية تصل موصول التلام
لتي تحضر الدرس  مثلة النحوية ا، وهي الجمل أو الأو الاسئلة أو المقدمات أالجزئية    إذ يعرض الحقائق

 .الجديد
، وهذا المرحلة ات الجديدة في الدرس بصورة منظمةفالغرض من هذه المرحلة هو تقديم المعلوم

فكاره وتفصيل حُججه، وذلك بتوجيه أإذ يعرض المعلم من خلالها    طى معظم مراحل الدرس،تغ
للتحليل و  بالتركالمتعلمين  المرحلة  التكرار ويتمم هذه  الربطيب مع  المعلم بربط ح  ،عملية  يقوم  يث 

  .يقوم بتوجيه المتعلمين لاكتشاف العلاقة بين تلك الحقائقثم    .عرضها  والنتائج التي سبقالتعليمات  
، الشاملةو   الوحدات المتكاملة  ولتكوين  فاء المعنى على المعلومات  ض لإإن عملية الربط ضرورية  

 ،1وما إلى ذلك   دراك العلاقة والمقارنة و الموازنة بين الحقائق إ  التلاميذ القدرة على  ساب وكذا لإك
يضا مرحلة الربط و الموازنة لأن المتعلم يوازن فيها بين الحقائق الجديدة التي تعلمها و  أفهي تسمى  

الحقائق القديمة التي سبق له دراستها وذلك حتى يتسنى له الانتقال للمرحلة الموالية و المهمة وهي  
 .مرحلة التعميم

 
 
 
 
 
 
 

 
 . 96ينظر، محمد الدريج، مدخل الى علم التدريس تحليل العملية التعليمية التعلمية، ص  1
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 : (الاستنباط )التعميم 
في هذه    ةالمشترك  ة يجدونه من العناصر العام  صوغوا مان يأيستطيع الطلاب    ةالمرحل وفي هذه  

  ة حكام العامو الأأهي القوانين    ة او الجمل   ةكون هذه العبار تو   ةمفهوم واضح  ة الحقائق بعباره واحد
 1. و المفاهيم الكبرىأ

تخص الدرس، وتستنبط  وتعد نتيجة طبيعية لما سبقها من مراحل، ففيها تقرر الأحكام التي  
 القواعد من خلال ما ناقشه في أمثلة المرحلة السابقة. 

 : التقويمة التطبيق و مرحل
  الى مواقف تعليمية، تتضمن تمارين وتطبيقات على القاعدة المدروسة،   ءباللجو علم  وفيها يقوم الم   

تلك    يطبق التلاميذ عليهافعندما يتوصل التلميذ لفهم القاعدة، يقُدم المدرس بعض الأمثلة لكي  
التي يستطيع  و  ،يمالتقو  ةعملي وهي تمكنه من فهم أكثر وتترسخ في فكرهم وذاكرتهم،حتى تُ القاعدة، 

فهو يتعدى كونه    ، جيهو التو التشخيص  و وتتضمن التقدير    ،هدافتحقيق الأ  دىفيها الحكم على م
جابات إتفسير  تحليل و جمع وتصنيف و   ةذ هو عمليإصدار حكم على السلوك التعليمي للمتعلم  إمجرد  

فهو   المرحل يأتيالمتعلمين  التعليمي  ةخير الأ  ة في  المراحل  مرتبط بالكفاء  ةمن  والتي    ةالمستهدف  ةفهو 
 . ه للدرسططي فاً في تخحددها المعلم سل 

 : صـــــالن  ــةقــــــــــــــــــــــــــــــــــــــطري ثــــــــالثا: 
ا  ةالمعدل  ةطريقالو  أ محوراً      ،ةستقرائيلامن  النص  من  تتخذ  لأنها  النص  بطريقة  وسميت 

التعليمية   نصاً للنشاطات  تختار  فيُعتمد  ميح  فهي  فكرية  حمولة  نشاط  ل  في   والبلاغة  القراءةعليه 
بسيط على    نشأت   لأنها  المعدلة   بالطريقةيت  نها سمُ أكما    اللغوية،والقواعد   تعديل    الطريقة نتيجة 
ال معها من حيث الأ  كتر ش تي  هف،  ةالاستقرائي النص تعتمد على نص    ةن طريقألا  إ  ،ةامعهداف 

  ن اذ  ،ينها بط بار   مثله لاأ التي تعتمد على    ةالاستقرائي  ةعكس الطريق  والأمثلةشواهد  ال في تحديد    امعين
نه المجال  أذ  إ  ،في وسطها الطبيعي وهو النص  اللغةتدريس قواعد    أتعتمد على مبد  ةالنصي  بةفالمقار 

 
 . 93علم الدين عبد الرحمان الخطيب، أساسات طرق التدريس، ص  1
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تتفاعل    ،التعلمية  التعليمية  للعملية  يَرُ خ  الأ   ، ة لاليد  ،ةنحوي  ة،صرفي )جميعها    اللغويةستويًت  المففيه 
على    ،ةنتاج نصوص سليمبإ  وذلك   ،القواعد  دراسةهميه  أدراك  إللمتعلم    تيحمر الذي يالأ(  ةصوتي

النصوص التي اعتمد عليها في درس القواعد وهو نفسه النص الذي درسه في حصة    نوالمنفس  
سالفاً    من تعليم القواعد كما ذكرنا  ةفالغاي.  تساقلاا  ،نسجاموالا  ،نعالم   يراعي فيه  القراءة، حيث

على   تهقدرا  ةتوظيف القواعد التي تعلمها وتنميب  يشفهالكتابي و الانتاج التقان  إالى    الوصول بالمتعلم
التي    ثتوجيه الحديالوهذا هو    ة.خطاء اللغويالأمن  بلغة سليمة خالية  شفهي والكتابي  الالتواصل  

 العربية. اللغةفي تدريس قواعد الوطنية  التربيةوزاره  عليه  دمعتصبحت تأ
(  deductive)   الاستنباطيةالطريقة    قفيدعو إلى تطبي  ،في تدريس القواعد  ثالحدي  هيج تو الما  أ"   

من الاحتكاك  المتعلم  حتى يتمكن    ،مكانالاعتماد على نص كامل قدر الإالمعلومات و   في تقديم
للوحدبا الطبيعي  اللغةشف  تفيك  ة،النحوي  ات لاستعمال  ويتعلم كيف   آليات  الطبيعي  في محيطها 

ملها  هثم ي   ازنهويخ  يحفظها  ةعن قاعد  ة عبار   ىبق تبعد الدرس ولا    ة فيوظفها مباشر   ، يرهعبيستفيد منها ت
تجعل المتعلم يتعامل ويتعلم من  الطريقةفهذه   1(  كتابي والشفويلا هانتاج) أي في عند الاستعمال 

 اً وتبع  ،لفصمن  يرغ  نسامتج  كل متكامل  ةاللغلأن    ،  اللغةالذي هو المحيط الطبيعي لتعليم    ،النص
والذي    ة،القراء  ةمن النص المقرر في حص  ةاستنباط القواعد اللغوي  ،ةالنصي  ةب قار المتنفيذ    عند  لهذه يلزم

التدرب على قراء وهذا ما    ة البلاغي  تقنياته قوف على  و وال  ، وفهم معانيه  تهيكون قد سبق للمتعلم 
 .دراك القواعد التي تحكم عناصر النص وتضبطهايه إسهل عل يُ 
 :اللغةمزايا طريقه النص في تدريس قواعد  
 . النص ووه اللغة لدراسةحتكاك بالمحيط الطبيعي لان المتعلم من اك  تمُ  -1
 . في النص ويتعلم كيف يستفيد منها في تعبيره الكتابي والشفوي اللغةليات آشف تكي -2
 . لديه ةقواعد محفوظمجرد ولا تبقى  ة مباشر  همات يوظف تعل  -3
 . وتضبطها في سياق لغوي مناسب ةدراك القواعد التي تحكم عناصر اللغإتسهل على المتعلم  -4

 
 . 40رشيدة آيت عبد السلام، دليل الأستاذ، اللغة العربية السنة الرابعة من التعليم المتوسط، ص  1
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وذلك بالاستخدام   ،خلال وظائف هذه العناصر في النص  من  اللغة  ات ليآن المتعلم من فهم  ك  تمُ  -5
 ة.لها في مواقف تعبير متنوع يالفعل 

 :خطوات طريقه النص 
 . ةالحالي ة بالقاعد ةالمتعلمين والتي لها علاق على ةسئل أويكون ذلك غالبا بطرح : التمهيد   -1
  ا شرح خلالهي   ة،بياعر إ  راءةا النص قهفي  يقرأ  ،للأستاذ  ةنموذجي  بقراءةهل  تيس   :عرض النص  -2

 .لتوضيح  بحاجةالكلمات التي تحتاج لشرح والمعاني التي 
   .هبعد ةلبعض التلاميذ للقراء صة الفر  حيت ـ
 . كشواهد  ةو الكلمات المطلوبأالجمل تلاميذ يعين ال ـ

  ة درجتم  ةسئل أوذلك بطرح    ،ويشرحها  السبورةعلى    المختارة  الأمثلةون  دي  الأمثلة:  استخراج -3
 .ةالمطلوب ةب للقاعدعراالإو تركز على الشرح 

  ا جوانبها معتمد  ةدراسبوذلك    ، ةو الصرفيأ  ةالنحوي  ةبحيث يوجه المعلم المتعلمين لاكتشاف القاعد 
للوصول    بهايذهم وتهتجوبالمتعلمين والانصات لأ  ةسئل ألتوجيه    ةالحواري  ةفي ذلك على الطريق

 ة.حتى تكمل القاعد ةالسبور على ل يسجتعلى مراحل من ال ةحكام القاعدألى بناء إ
التي توصل إليها المتعلمون بمساعدة الأستاذ    ة جات الجزئينتات سلاا  ةلخص في النهايتُ   :الاستنتاج  -4

 .ةومفصل  ةفي شكل قاعده مبسط ةفي استنتاج كلي بدون كما على السبور  بالتدرج،
عطاء تطبيقات  بإ  فيهاقديم الدرس حيث يقوم المعلم  في ت  الأخيرةهي    المرحلةوتعد هذه    التقييم:  -5

 . تعليماته يتدرب من خلالها المتعلم على توصيف  ةالمقصود ةعلى القاعد
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 المقاربات المعتمدة في تعليمية اللغة في الجزائر : المبحث الثالث
 بالأهدافالتدريس  اربة ــــــــــــقمأولا:  

 التدريس: تعريف   1
، والتدريس من كتاب أو علم أو دخولهما بحفظهلى  من درس يدرس، درساَ، أقبل ع"غة:  ـــــــل‌-أ

 1."الفعل درس مصدر تدريس مهنة التعليم، انخراط في سلك التدريس
"الفعل الثلاثي من درس الرسم عفا وبابه دخل ودرسته الريح وبابه نصر يتعدى ويلزم ودرس القران  
ونحوه من باب نصر وكتب، ودرس الحنطة يدرُسها بالضم دراسا بالكسر، وقيل سمي إدريس عليه  

ين معجمتين بوزن مفعول، ودرس الكتب  ئبخا  ،(أخنوخ)السلام لكثرة دراسته كتاب الل تعالى، واسمه  
    2" وتدارسها، ودرس الثوب أخلق وبابه نصر.

عملية تفاعلية من العلاقات والبيئة لاستجابة المتعلم )الطالب(، إذ تمثل هذه هو "  :اصطلاحا    -ب
نتائج   النهائي من  التحليل  يتم الحكم عليها في  التي  التعلم، وهي  لتحقيق  أهمية جزئية  الاستجابة 

بيئة المتعلم بنحو تمكنه من تعلم   المتعلم، ففي التدريس يتم تشكيل  وهو ما يعرف بتعليم  ،التدريس
ممارسة سلوك محدد أو الاشتراك فيه على وفق شروط محددة أو كاستجابة لظروف محددة، وهذا يعن 

 3" مجموعة المتطلبات التي ينبغي توافرها من مواقف التعلم لكي يحدث التعلم المنشود.
 ة: ـــــــــــالمقاربتعريف  . 2
 4من الفعل قارب، يقارب، المصدر مقاربة بمعنى دناه  لغة: -
في ضوء خطة تأخذ في الحسبان كل العوامل    للإنجاز هي تصور وبناء مشروع قابل    اصطلاحا:  -

 ان وزمان وخصائصالمتداخلة في تحقيق الأداء الفعال، والمردود المناسب من الطرق ووسائل، ومك

 
 459، ص1،2000المنجد في اللغة العربية المعاصرة، المشرق بيروت لبنان، ط 1
 302م، ص1991الرازي محمد بن ابي بكر عبد القادر، معجم اللغة العربية،  2
 101سعيد علي زاير وسماء تركي داخل، اتجاهات حديثة في تدريس اللغة العربية، ص 3
 15م، ص1957المنجد في اللغة والعلوم   4
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 1والنظريًت البيداغوجياالمتعلم والوسط 
   دافـــــالأهتعريف  .3
 الهدف معناه القصد، المرمى أو الغاية التي نريد الوصول إليها  :ةـــــــــلغ 

 2نجازات التي يراد تحقيقها عند حدوث تعلم ما"و مجموعة السلوكات والمميزات والإ"ه اصطلاحا:
يعد التعليم من المفاهيم المرتبطة بشتى القطاعات ومن المجالات الضرورية لتحقيق تقدم وتطور     

الأمم والمجتمعات، إذ أن تطورها يعتمد بشكل كبير على مدى تطور هذا المجال ومواكبته للتقدم  
التربية الحاصل في العصور الأخيرة، وفي هذا تسعى الوزارة بشكل دائم إلى البحث عما يخدم  قطاع 

والتعليم، من خلال إقامة برامج تعليمية تتماشى وواقع الفئة المتعلمة واتباع نوع من المقاربات التي  
ظهرت على الصعيد التربوي المقاربة بالأهداف كنوع  أتت به المنظومة التربوية بغية تحسين المستويًت  

 من محتويًتها في يأتي:   التعليمية والوصول إلى الأهداف المسطرة والتي سنتعرف إلى بعض
 مفهوم المقاربة بالأهداف: 1

تعددت التعريفات المرتبطة بمفهوم المقاربة بالأهداف وهذا بتعدد الاتجاهات التي عرفت هذا        
لى المفهوم نفسه، ففي معجم )علوم التربية( نجد أن )عبد اللطيف  إالمصطلح، إلا أنها ترمي في الحقيقة  

عالية ف التربوي، يستند على العقلية وال  الفارابي( قد عرف المقاربة بالأهداف أنها:" تصور حول الفعل
بيداغوجيا في نظا التصور  التي تحقق هذا  الطرائق والتقنيات  م واصف المردودية وعلى مجموعة من 

   3." لمكونات الفعل التعليمي، بدءاَ من بعض الإجراءات 
نلتمس من خلال هذا التعريف أن مفهوم المقاربة بالأهداف عند الفارابي يتمثل في الوسائل        

التعليمية التي ينتجها المعلم، كوسائل معتمدة تسهم في توضيح طريقة تقديمه للدرس، وهي ما يسعى 
 من خلالها إلى بلوغ الأهداف التعليمية المتوخاة من التعليم. 

 

 207فريد حاجي، بيداغوجيا التدريس بالكفاءات: الأبعاد والمتطلبات، دار الخلدونية الجزائر، ص 1 
 47م، ص 1999خير الدين هن، لماذا ندرس بالكفاءات، الجزائر،  2
 261، ص 1994، الرباط،   1عبد اللطيف الفارابي وأخرون، معجم علوم التربية، سلسة علوم التربية، مطبعة النجاح، ط  3
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المقاربة بالأهداف أنها:" بيداغوجيا تعتمد على لدين بن تريدي(، فيقول في مفهوم  أما )بدر ا        
   1"  .تحديد أهداف كل حلقة من حلقات التعليم والتعلم بدقة.  في شكل سلوك قابل للملاحظة

المعلم  يُ  يسعى  التي  الأهداف  في كافة  تتمثل  تريدي  بن  عند  المقاربة بالأهداف  أن  هذا  من  فهم 
  .المعلم للمتعلمينلتحقيقها والتي تظهر من خلال كل حصة تعليمية 

دة  لى القول بأن المقاربة بالأهداف نوع من الأنواع البيداغوجية المعتمإسبق نخلص    من خلال ما      
سعى الى وضع جملة من الأهداف كمسعى نهائي يبلغه المتعلم خلال  تفي المنظومة التربوية، والتي  

 تعلمه.  
 الأهداف( )بيداغوجياالخلفية المعرفية للمقاربة بالأهداف  .1

أجمع كل من علماء التربية واللسانيات التعليمية، على أن بيداغوجيا الأهداف ترتبط معرفياَ   
نسان متعلمة وهي بمثابة استجابات لمثيرات التي ترى أن معظم سلوكيات الإ  2بالنظريًت السلوكية

 محددة في البيئة، ومن خلال علاقته بهذه البيئة يتعلم أنماط الاستجابات المختلفة.
نساني، ولذلك فإنهم لا يقرون بوجود أي  ال السلوك الإشكأواللغة في منظورهم شكل من    

 3. تباين بين مسار تعلمها وتعلم أي مهارة أخرى أو سلوك أخر
هداف، يكمن في أن هذه البيداغوجيا قد نشأت  وثيق بين السلوكية وبيداغوجيا الأفهناك ارتباط   

،  سس على الفلسفة التجريبيةطار المعرفي الانجلو ساكسوني عموما والأمريكي خصوصا، الذي تأفي الإ
   4.والفكر البراغماتي بالأخص

بوب    تايلر، بينامين بلوم، ازنر،  )رالفمريكا من أمثال  أإن مؤسسي هذه البيداغوجيا من    
على المبدأ التجريبي الخاضع للاختبار الواضح، الذي    ..( الذين اعتمدواهام، روبير ماجر وغيرهم .

نشأت في إطاره النظرية السلوكية والتي يعود معظم مؤسسيها إلى أمريكا مثل: )تورندايك، واتسن ،  
 

 81، ص2010بدر الدين بن التريدي، قاموس التربية الحديث )عربي، انجليزي، فرنسي(،   1
 201(، ص1949/1874نظرية التعلم بالمحاولة والخطأ لثروندايك )  2
 93، ص2010،  1ينظر: عيساني عبد المجيد، اللغة بين المجتمع والمؤسسات التعليمية، مطبعة مزوار الوادي، الجزائر، ط  3
 128، ص1975، 5غريب رمزية: التعلم، مكتبة الأنجلو سكسونية، القاهرة، ط   4
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..(  الذين يرون أن التعلم يحدث عند المتعلم نتيجة كلارك هل  سكيبنير وغيرهم .و ،  كاثري مور 
بين . حيث تَ ة ذهنية تنظمها العمليات العقليةسلسلة من المثيرات والاستجابات، وليس نتيجة سيرور 

م  لهم أن العقل لا دور له في العملية التعلمية وخاصة في الاكتساب اللغوي الذي يعتبر في منظوره
،   إلا مجموعة من العادات الصوتية، حيث " أن اللغة لا تعتبرشكلا من أشكال السلوك الإنساني

   1".التفكير شكالأتكييفها مثيرات البيئة فلا تتعدى كونها بالتالي شكلا من 
 نشأة المقاربة بالأهداف:  .2

 راقيل التي كانت قد واجهت المجاللأهداف كمحاولة تصدي لبعض العبا  المقاربة  لقد جاءت   
عام   البيداغوجيا  هذه  بوادر  ظهرت  وقد  بالمحتويًت،  التدريس  سياسة  فشل  بعد  بخاصة  التربوي، 

الرغبة في تغيير الأوضاع التعليمية التي كانت سائدة    ،، وكان وراء ظهورها كبيداغوجيا جديدة 1948
التعلمية بشكل عام وكذا سد -طرق التي تخدم العملية التعليميةيجاد الفي المضمار التربوي، ومحاولة لإ

 2الحاجة التعليمية للمتعلم.
 :بادئ الأساسية للمقاربة بالأهدافالم .3
لقد ظهرت بيداغوجيا الأهداف في المجال التربوي بغرض تحقيق مجموعة من التغيرات، التي تعمل  

ليات وتقنيات في تقديم المحتوى التعليمي، تسعى بالدرجة  آلى المعرفة عن طريق تبنى  إ على نقل المتعلم  
لى تحقيقها من تعلمه. بهذا تكون قد تبنت  إ  هداف التي يكون المتعلم في حاجةلى شمل كل الأ إ الأولى  

 3تي:على النحو الآ  لمفهومهاجملة من المبادئ التي تؤسس 
تبن مقتضيات   إلىلارتجال  (: والتي يقصد بها تجاوز العفوية واrationalizationالعقلنة: ) •

لى نتائج معينة، مع تركيز الضبط  والمنطق، يكون ذلك بالانطلاق من مقدمات معينة للوصول إ  العقل
 .للإنجازالفكري في كل مرحلة من مراحل 
 

 144، ص1985، 2ميشال زكريً، مباحث في النظرية الألسنية وتعليم اللغة، بيروت، ط 1
موقع    2 من  الأهداف  بيداغوجيا  حمداوي،  الاضافة   www.alokah.comجميل  تاريخ  تاريخ  2019/03/24،    ،

 11:34، على الساعة 2023/01/16الاطلاع 
 36محمد الصدوقي، المفيد في التربية، د ط، ص3

http://www.alokah.com/
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جرائيا، وذلك من خلال التحديد الدقيق إالعمل إلى عناصر صغيرة تحدد    يئي من تجز ه:  لأجرأةا •
 . والصارم أحيانا، لمجموع العناصر المكونة للإنجاز 

نجاز وفق العمل، أو الإة عامة تنظيم مصادر  البرمجة: وتقوم أساسا على مبدأ العقلنة، وتعن بصف •
   .لى الهدفإتصور منطقي يقود 

لى القول من خلال المعطيات السابقة، أن مفهوم المقاربة بالأهداف هو ما يتأسس على إنخلص    
 لاستغلالفي قدرة الفرد على استعمال عقله بطريقة منظمة،    ور رئيسية إذ يتمثل مبدأ العقلنةثلاثة محا

يوص بشكل صحيح  التعليمية  مبدأ  المواقف  أما  الأهداف.  الى  قوة   لأجرأة ال  من  ينطلق  ما  فهو 
التعليمية أهدافه  وتحقيق  الصعبة  الوضعيات  تجاوز  من  المتعلم  تمكن  التي   تجزيئ بفضل    الشخصية 

هوم البرمجة كما ذكرنا وهي  خير يؤسس لها كمقاربة، مفأ. وكمفهوم  الوضعيات على أسس إجرائية
 . المتأتية من تنظيم العمل بالعقلنة ارتباطا وثيقا  ترتبط
 ( بيرزيً سيزارمستويًت الأهداف: )حسب تصنيف  .4
أي  أول الأهداف من حيث المستوى العام، تتناول فلسفة المجتمع وطموحاته  وهي    الغايات:‌.أ

تحدد البعيدة، و   الآجالعبارة عن أفكار ومبادئ عامة، تحددها مقاصد ينتظر تحقيقها في    أنها
تتحقق   نها لاإي  أت بالمثالية والتجريد  يًالغاوتتسم    هذه المبادئ.  الدولة بأجهزتها المختلفة

لمطاف في الحياة  اخر  آفي    نما تظهر وإ  ، في الممارسات التربوية على مستوى المناهج والتطبيق
 العامة للمواطنين، وهي الصورة المثالية للمواطن المرغوب في تكوينه مثل:

   . الوطنية والقيم الحضارية للأمةالمحافظة على الثوابت  •
  .المساهمة في بناء مجتمع حر وديمقراطي •
 . المحافظة على اللغة الوطنية وصيانتها من الضياع والعمل على تطويرها •

لى تحقيقها من خلال السياسة التعليمية، هي إعداد مواطن صالح  إوالغاية السامية التي ترمي الدولة   
  .قادر على تحمل المسؤولية في المستقبل
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وقد ورد في القانون التوجيهي المتمثل في رسالة المدرسة الجزائرية في تكوين مواطن مزود بمعالم وطنية    
 1  .التعلق بقيم الشعب الجزائري أكيدة، شديد

آخر من  والمرمى    المرامي:‌.ب  أقلمستوى  ترتبط    الأهداف،  الغايًت وهي  من  عموما وغموضاَ 
" التعبير الذي  بأنها:  hamelineويعرفها الباحث     2.مباشرة بالنظام التربوي ومناهجه وبرامجه

المتبعة   المقاصد  أو شخص وذلك من خلال    سوآء يحدد عموما  أو منظمة  قبل مؤسسة  من 
 3محدد، إنها أهداف تحاول أن تجيب عن سؤال ماذا نريد؟  برنامج أو فعل تكوين

وتتولى وزارة التربية صياغة المرامي في شكل معالم " تتضمنها المناهج" تحدد مخططات الفعل    
تحدد ملمح المراحل التعليمية  يمية وتظهر في المحصلة كتوجيهات  التربوي وملامح النواتج التعل 

 مثل: 
 . اكتساب المتعلم المعارف الأولية الضرورية لمواصلة نشاطاته التعليمية في المراحل التعليمية الموالية •
القراءة بلا أخطاء والقدرة على  • القدرة على  القدرات والمهارات مثل:  المتعلم بعض  اكتساب 

 .التحليل والتركيب
 .التي اكتسبها من التجارب السابقةات المختلفة بر ن المتعلم من الاستفادة من الختمك •
العامة:ــج الأهداف  قدرات    .  شكل  في  التلميذ،  عند  تظهر  التي  الفعلية  النتيجة  وتصف  تحدد 

ومهارات وخبرات جديدة وتوضع في ديباجة المنهاج، أو من خلال التوجيهات والإرشادات التي  
نجد الوثائق التربوية من أدلة المعلمين والكتب المدرسية مصدرة   وعادة ما  4  .يعدها واضع المنهاج

 ، مثل: بهذه الأهداف
 تمكين التلميذ من اكتساب الحروف بجميع أصواتها نطقاَ وكتابة.  •
 تمكين التلميذ من التعبير عن أفكاره ومشاعره بلغة واضحة وأسلوب سلس. •

 
 8، ص2008.01.27، 4ينظر: الجريدة الرسمية للجمهورية الجزائرية، القانون التوجيهي للتربية الوطنية، العدد 1
 44، ص1997ينظر: عيسى بودة، دليل المدرس الهادف، دار تلانتقيت للنشر والتوزيع، بجاية،  2

3   Daniel hameline, les objectifs pedagogiques,paris,france,14ed, 2005,p98 
 66، ص2004ينظر: لبصيص خالد، التدريب العلمي والفن الشفاف بمقاربة الكفاءات والأهداف، دار التنوير، المغرب،  4
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 يقرأ. تمكين التلميذ من قراءة نص وفهم ما •
هذا النوع من الأهداف يتميز بنوع من الدقة والوضوح في الصياغة ولا يقبل    د. الأهداف الخاصة:

أي غموض أو عموم، فالمعلم هو الذي يقوم بصياغتها أثناء تخطيطه المدروس، وتتميز أيضاَ بإنجازها  
في أوقات محددة )حصة أو حصتين أو أكثر(، يحدد فيها مقدار المعارف والمهارات التي يريد أن  

 مثل: الموضوع: المفعول به  أدائها لميذ في يتحكم الت
 الهدف الخاص: يتعرف التلميذ على مفهوم واعراب المفعول به

(: وهي في الاصطلاح التربوي تعن" التخطيط والتنظيم للعملية  . الأهداف الإجرائية)السلوكيةــه
التعليمية. وبمعنى آخر، يقصد بها نقل حالة مفهوم أو مبدأ عام أو نظرية أو معارف عامة من المستوى  

الأهداف الإجرائية بدرجة عالية من الدقة عند صياغتها  النظري إلى المستوى التطبيقي الملموس. وتمتاز  
ما ينبغي أن يكون التلميذ    ،، ويكون ذلك في شكل نية بيداغوجية تصف بدقة1وتركيب عباراتها" 

الهدف ذلك  بلغ  التلميذ  أن  تبرهن  التعليمي،  الفعل  أثناء  فعله  على  الهدف    .قادراَ  فصياغة  لهذا 
الإجرائي ليست عملية سهلة بل هي عملية تستدعي التركيز والإلمام بمختلف المهارات والكفاءات، 

 حتى تكون صياغة واضحة ودقيقة بعيدة عن الغموض والتأويل.
 موقع الهدف الإجرائي داخل منظومة الأهداف: 

مادام الهدف الإجرائي يقتضي وصفاَ للسلوكيات الأدائية التي ينتظر وقوعها لدى التلميذ، نتيجة      
تفاعله من الوضعيات المختلفة، عن طريق ما تكون لديه من خبرات تربوية يستثمرها خلال سيرورة  

 تعليمية، فإن تنفيذ هذه الإجرائية يحتاج توفر شرطين أساسين هما: 
الصياغة   القدرة: • في  أساسي  )مكون  المتعلم  نفس  في  الكامنة  الصفة  تلك  بها  يقصد 

، لا يمكن ملاحظتها، إلا أنها تترجم إلى افعال سلوكية يمكن ملاحظتها وقياسها،  الإجرائية(
نجازات ومهارات  إنجازي( يظهر في شكل أعمال و إوبعبارة أخرى فالقدرة هي فعل سلوكي )

 يقوم بها التلميذ أثناء سير الدرس.
 

 68، صلشفاف بمقاربة الكفاءات والأهدافلبصيص خالد، التدريب العلمي والفن ا 1
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نجاز(: هو الفعل الذي يقوم به التلميذ أثناء الفعل التعليمي سواء كان  الفعل السلوكي)الإ •
الطبيعة... ويتميز بالدقة والوضوح   أو  ،الساحةأو  عملياَ أو لفظياَ أو حركياَ داخل القسم،  

صاغ بفعل ويكون قابل للملاحظة والقياس )التقييم(، ويشترط أن يُ   ،بحيث لا يقبل التأويل
الحدث( ويحقق شرط الملاحظة أي ملاحظة ن ذلك يدل على زمن وقوع الفعل )مضارع لأ

 . )ملاحظة سلوك التلميذ(   التلميذ وهو ينجز عمله
لا   أنها  أي  والدوام،  بالثبات  تتصف  القدرة  أن  هو  السلوكي،  والفعل  القدرة  بين  والفرق 

السل  الفعل  أما  مختلفة.  على وضعيات  والتعميم  النقل  تقبل  وهي  تزول،  ولا  وكي تتلاشى 
نجاز، وهو الأمر الذي يجعله غير ثابت. ولما كان التلازم  فيرتبط بموقف معين أي وقت الإ

 الأهداف. وجب أن يجمع بينهما في ضروريًَ بين القدرة والفعل السلوكي، 
 مصادر اشتقاق الأهداف:   .5

 يلي:  المصادر التي تشتق منها الأهداف التربوية ما أبرزمن 
 . لثقافته التربوية وحاجاته وتراثه الثقافيالمجتمع وذلك  •
العقلية، وطرق تفكيرهم  • خصائص المتعلمين وحاجاتهم وميولهم ودوافعهم وقدراتهم 

 وتعلمهم.
مكونات عملية التعلم، وأشكال المعرفة ومتطلباتها، وما يواجه المجتمع من مشكلات  •

 1.نتيجة التطور العلمي والتكنولوجي
 . يحيط بالتلميذ أو المتعلم من ظواهر طبيعية أو اجتماعية الظروف البيئية وكل ما •
 . اقتراحات المختصين في التربية والتعليم وعلم النفس •
والمشاركين في   • والمعلمين  التربوية  المناهج  عدادها إدوافع ورغبات واتجاهات معدي 

 وتنقيتها. 

 
الكويت، ط 1 الفلاح،  مكتبة  السلوكي،  وتحديدها  تصنيفها  التربوية  الأهداف  الرحمان،  عبد  الدين  علم  الخطيب  ،  1ينظر: 

 29، ص1980
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 المقاربة بالأهداف:وفق  مراحل التدريس  .6
العمليات الإجرائية بجملة من المراحل التي تنظم وتسير مجريًته، وفق  يمر التدريس كغيره من  

خطط تحاول صياغة المفاهيم التعليمية والمضامين المعرفية للمتعلم بشكل متدرج ومنطقي، 
 ويظهر ذلك في شكل محتويًت ووضعيات يبحث من خلالها عن جملة من الحلول.

 وتتوزع هذه المراحل كما يلي:       
تتمثل هذه المرحلة في مجموعة الإجراءات والعمليات التي تتناول تخطيط العملية    التصميم: ‌.أ

 1.ها وهو عملية تحديد شروط التعلموتنفيذها وتقويم
 فمرحلة التصميم هي التي تضع المخطط المهيكل للدرس، وهو يدخل ضمن عملية التحضير                 
 التي يقوم بها المدرس، فيحدد الأهداف الإجرائية بدقة والتي يسعى لتحقيقها في متعلميه.       
رس هدف دويقوم المدرس في هذه المرحلة بتحديد أهدافه الخاصة لدروسه، ذلك أن لكل  " 

خاص يمكن تجزئته الى مجموعة من الأهداف الجزئية الإجرائية. وكل ذلك في ضوء الهدف العام  
 2" ج.من المادة أو المنه

الع  التحليل:‌.ب  المرحلة على عناصر  التركيز في هذه  التعليمية، والتي تهدف إلى ينصب  ملية 
تحليل الوضعية التي يجرى فيها التعلم، أو بالأحرى تحليل موقف تربوي بإدراك العلاقات التي 

من ناحية أخرى.    ( الدراسيةالمادة  )  تربط بين جميع متغيراته من ناحية وتحليل المحتوى التعليمي
  لى معايير خاصة إاسية، بالاستناد وذلك عن طريق تجزئة المادة التي عناصرها ومكوناتها الأس

 لى المعقد إ بتنظيم المحتوى التربوي مع مراعاة مبدأ التدرج من العام الى الخاص أو من البسيط  
تضم هذه المرحلة مجموعة من الخطوات التي ينتهجها المعلم خلال تقديمه للدروس،    التنفيذ:‌.ت 

 وذلك بغية إيصال المعلومات والفكرة للمتعلمين. ومن بين هذه الخطوات نجد:

 
 .130، ص1998، 1علي محمد مدكور، مناهج التربية أسسها وتطبيقاتها، دار الفكر العربي، القاهرة، ط 1
،  4محمد الحيلة وتوفيق مرعي، تكنولوجيا التعليم بين النظرة والتطبيق، دار المسيرة للنشر والتوزيع، عمان، الأردن، ط 2

 58، ص2004
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وضع جميع الطلبة جل  أثارة فكرة مناسبة لها علاقة بالهدف، من  إتوجيه أذهان الطلبة إلى   •
 . نطلاقالافي نفس وضعية 

 طرح جملة من الأسئلة التي تحسس الطلبة بأهمية الدرس. والصعوبات التي تواجههم. •
الدرس،  يشر  • محتويًت  المدرس في شرح  ترتيب   نطلاقااع  وفق  الأساسية  مفاهيمه  من 

كل مرة على شرح    منهجي، ينطلق فيه عادة من السهل إلى الصعب.  ويتم الاقتصار في
لى البرهنة على عنصر آخر، إلا إذا تأكد أن إدون الانتقال من الشرح  مفهوم أو تعريف  

إلى إعادة شرح العنصر نفسه بأسلوب   الانتقال، أو يتخذ قرار  استوعبوا الشرحالطلبة قد  
 آخر.

  الاجراءات التيملة  ل السابقة، وذلك كونها تتعلق بجتختلف هذه المرحلة عن المراح  التقويم:‌.ث 
المدرس   فيتعرف  بإيتبعها  فاعلية طريقته وأهدافه ووسائله وأساليبه.  صدار حكم بخصوص 

الضعف تعديل مراجع  فيعالجها  على مواطن  نتائج    المتعلمين  سلوك  ةمن أجل  من خلال 
ومدى تحقيقهالمتعلق    التقويم الدرس،  من  الخاص  تله  بالهدف  التي ع. حيث  المعلومات  د 

 .تحقيق الأهداف أعاقتتحصل عليها عند التقويم بالأساليب التي ساعدت أو  
 بالأهداف: المقاربة وفق مزايا وعيوب التدريس .7
كانت قد جعلتها من المقاربات    تتميز المقاربة بالأهداف بجملة من الخصائص التي  زاياها:م‌.أ

 يلي:   فيماالخصائص  تمثل مجملة هذهالفاعلة المعتمدة في المضمار التربوي، وت
   . عن طريق الحوار والمناقشة المنظمة السماح للتلاميذ بإبداء آرائهم، •
مع إمكانياته الفكرية من جهة، واحتياجات   تتطابقمهارات وخبرات    ساب المتعلماك •

 . المجتمع من جهة أخرى
   التعلمية. في العملية التعليمية يجابيوتفعيله، الإتعلم دور المتعزيز  •
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   عيوبها: 
ككل المفاهيم التربوية التي ترتبط بالعملية التعليمية، يؤخذ على المقاربة بالأهداف بعض المآخذ التي 

 1يلي:  فيماتتمثل 
   .طريقة مجهدة للمعلم •
   الإجرائية. صعوبات تحقيق بعض الأهداف  •
 .عدم مراعاة الفروق الفردية •
نستخلص مما سبق ذكره، أن المقاربة بالأهداف نوع من المقاربات التي تسعى إلى تنظيم المحتوى       

التعليمي وتوزيعه ضمن أهداف تربوية نهائية تبين الهدف من التعلم، محاولة بذلك تطوير المهارة التي  
أنه إلا  للمعلم،    تعدا  ترتبط بالمتعلم عامة.  يتحمل مسؤولية تحقيق الأهداف متعبة ومرهقة  حيث 

، وبهذا يجد صعوبات جمة في تنشيط  درسال مراحلالعنصر الفعال والمنشط لكل  للمتعلمين، بصفته
، وفي بعض الأحيان لا يتخذ المعلم وفق هذه المقاربة  تحقيق بعض الأهداف الإجرائيةالتعليم. بخاصة  

 اوز مستويًت التلاميذ. وبالتالي لاالفروق الفردية بعين الاعتبار، وهذا ما يجعل نمط هذا التعلم يتج
 يكون عاما وشاملا لكل الفئات.

 بالمضامين:   مقــــــــــــاربة التدريسثانيا: 
خلدون ببعض من التفصيل   بن اتعود جذور هذا المنهج في التدريس إلى عصور سالفة حيث أورده     

في حديثه عن طريق التعليم إذ يقول:" اعلم أن تلقين العلوم للمتعلمين إنما يكون مفيدا إذا كان  
،  صل له في شرحها على سبيل الاجمال على التدريج شيئاَ فشيئاَ، يلقى له مسائل من كل باب، ويف

 .2حتى تنتهي إلى آخر الفن ثم يرجع به إلى الفن ثانية فيرفعه في التلقين ويخرج عن الإجمال

 
 24منال خليل، مناهج تدريس اللغة العربية في المرحلة الابتدائية بين النظرية والتطبيق، مرجع سابق، ص   1
 144، ص2001، ون، زكار سهيل، دار الفكر، بيروتابن خلدون عبد الرحمان، مقدمة ابن خلد  2
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التدريس عن طريق المضامين أو المحتويًت، مقاربة تعليمية تعتمد على خلفيات ومناظير مخالفة      
تماما للمقاربة التي اعتمدت بعد تأسيس مدارس علم النفس التطبيقي، الذي تفرع عند علم النفس 

 التعليمي، وعلم النفس التربوي ثم علم النفس الاجتماعي.
 من هنا يمكن لنا تقسيم المقاربة التقليدية )التعليم بالمحتويًت( إلى نموذجين مختلفين هما:     
 أ.  المقاربة التقليدية قبل تأسيس مدارس علم النفس:  .1

فلسفية، لا تنسجم لم النفس على خلفيات  اعتمد النموذج التعليمي التقليدي قبل مرحلة تأسيس ع
مع الخلفيات النظرية التطبيقية التي ظهرت بعد تأسيس مدارس علم النفس، حيث كان يرتكز على  
تصور نظري يغلب عليه الطابع التجريدي والخيالي في تصور النفس الانسانية بشكل عام، وتصور  

 نفس الطفل بشكل خاص.
استوحاها العقل الانساني من تراكم   خيالية،  فكارها من تزاحمات ألقد كانت هذه الفلسفة تصوغ   

والأ الموضوعية  للدراسات  ولا  والمشاهدة  للتجربة  خاضعاَ  يكن  لم  المنهج ثقافي  يقررها  التي  بحاث 
بديلا عنه   العلمي. أنفسهم  بيضاء، ومن تم وضعوا  الطفل صفحة  أن  يعتقدون  لذلك فقد كانوا 

يشاؤون من مادة دراسية، وظائف تدريس وأهداف تعليمية تربوية وقد نتج عن هذا    ليقرروا له ما
 يلي: الاعتقاد ما

   .تجريد الطفل من عواطفه وميوله ورغباته وحاجاته وطموحاته وقدراته ومواهبه •
 تجريده من عنصرين هامين في شخصيته وهما:  •

   . المكون النفسي )الحالة الوجدانية( -

 .المكون الحركي الحسي )المهارات الجسدية( -
 . لذلك ركزوا على الاهتمام في تنشئته على الجانب العقلي فقط     

من ثم ظلت المناهج الدراسية تركز على تنمية العقل وصقله وتربيته بتكديس المعارف النظرية في     
بذلك   ،ذهنه الحالات  والاسترجاع في كثير من  والتصور  الفهم  الآلي في  الطابع  عليه  يغلب  وكان 

والتي يطغى عليها   ، سلوب المناسب في التدريسالأ  ياعتبرت الطريقة التقديرية السردية )الإلقاء( ه
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. فالمعلم وحده من يمثل السلطة المطلقة والمرجع الوحيد لاستعراضي المهمين من قبل المعلمالطابع ا
والتحجر  ي غالباَ إلى الكبت  دفكان هذا الأسلوب يؤ   . فة حيث لا يشاركه التلميذ في ذلك للمعر 

 والانغلاق في الرأي والاختيار والنقد وكذا اتخاذ القرار. 
هذا وقد أعطت هذه الفلسفة تصورات خاطئة عن حالة الطفل النفسية، لذلك نراها تفتقد 
الى رؤية واضحة في ضبط استراتيجية التدريس، وفق الشروط السيكولوجية للمتعلم التي تحترم ميوله 

إلى أن نظام التقويم لم يكن يومئذ يخضع لشروط موضوعية   وقدراته. إضافةورغباته واتجاهاته وتطلعاته  
م عمل التلميذ ويقدر  قو  ومنهجية ومعيارية وكان الشيخ في النظام التعليمي الاسلامي هو وحده من يُ 

منه القدرة والتفوق والاحاطة بالعلم الذي  أحسدرجة تفوقه فإذا رضى عن أحد تلاميذه أجازه إذا 
ود من أعمدة  على عم     الشيخ الذي أسس الاعتزال عندما  طلبه، مثلما فعل واصل بن عطاء  

المسجد بالبصرة. وعقد لنفسه حلقة علمية مع من كان معجبا به من التلاميذ وطالب العلم. أما في  
قبل تأسيس مدارس علم    العصور المتأخرة وإلى وقت قريب من كان العلماء يبحثون في مرحلة ما

والعمليات العقلية، كالتخيل والتصور والتذكر، أما بعد التأسيس فقد أصبح علم    ،الذكاءالنفس في  
 النفس علماَ تجريبياَ، فلذلك استغلوا نتائجه في البحث عن التعلم وطرائقه. 

 .ب. المقارنة بالمضامين بعد استقلال علم النفس عن الفلسفة: 2
العشرين قد كثفوا أبحاثهم وتجاربهم، فتوصلوا الى نتائج عظيمة  كان علماء النفس في بداية القرن       

في دراسة أطوار التعليم ونظريًته وقد ركز علماء النفس جهودهم على الحالة السيكولوجية للطفل،  
وكذا الوظائف الفيزيولوجية على البيولوجيا وتأثيرها على النشاط العقلي وتوصلوا من خلال ذلك  

في بناء    علم عند الانسان والحيوان ومن ثم وضعوا مبادئ  جديدة اعتمدت إلى اكتشاف طرائق الت
الاستراتيجية الجديدة مؤسسة على معطيات علم النفس التجريبي وليس    المناهج الدراسية فكانت

فبعدما انجلت الرؤية انتقل مركز   ، على معطيات علم النفس النظري الذي كان سائداَ قبل التأسيس
م الذي كان يمثل قطب الرحى في العملية التعليمية أصبح التلميذ بعد ذلك شريكا  الاهتمام من المعل 

 أساسا للمدرس يحاوره ويناقشه ويبدي رأيه. 
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ت في  كما تطورت استراتيجية تحديد الأهداف فضاق مجالها، فأصبحت أقل عمومية وظهر         
وطرائق تربوية من أشهر هذه    ،كما وضعت أدوات مختلفة للتقويم  صياغات واضحة ذات معنى دقيق

 التي كانت معتمدة في مناهجنا قبل الاصلاحات.    "الهرباتية "الطرائق: الطريقة 
ت الحفظ والاسترجاع  وكانت استراتيجية التدريس ضمن هذا المنظور تتركز على استعراض قدرا      

 لاستدعائها وقت الحاجة.  عارف النظرية وتكديسها في الذهنبتخزين المأي الاهتمام 
القوى   وبما  العقلية،  )القوى  الإنسانية  للذات  المكونات الأساسية  النفسية كشفت  الدراسات  أن 

.  تربية الوجدان والمهارات الحركية الوجدانية، القوى الحركية( فإن التربية وجهت بعض الاهتمام الى  
لى إولكن اقتصارها على الجانب العقلي كان يشكل مساحة كبرى. فكانت الجهود توجه مباشرة  

فكان الاهتمام بهما ضمنيا غير مباشر.    ،فل بالمعارف فالنظرية أما المجال الوجداني والمهاريطتربية ال
ت والنمط البيداغوجي بها تقليدي  من هنا يمكن استخلاص أن هذه الطريقة تقوم على أساس المحتويً

لى التلميذ ومطالبته بعد ذلك إحيث أن المعلم في هذه الطريقة يستعمل كل طاقاته المعرفية لتبليغها  
 1".بحفظها واستظهارها " فالمعلم هو مالك المعرفة

فالتلميذ وفق هذه المقاربة يـُعد مستقبلا للمعلومات التي يتلقاها من المعلم، المالك الحصري  
ومضامين المقررات الدراسية، التي تشتمل في مضمونها   للمعلومة، فهذه الطريقة قائمة على المحتويًت 

 المهارات والقيم. 
أما التلميذ في هذه الحالة ليس مطالباَ بالمشاركة في تسيير الدرس. بل هو سوى متلق يستمع ويحفظ  "

 2." ويبقى عليه بعدها الاستظهار
 :أي أن وظيفة التلميذ تقتصر على القيام بعمليتين

 ونوعاً  قررات جاهزة كماً الأولى: اكتساب المعرفة كم 
 

زايدي فاطمة، تعليمية مادة التعبير في ضوء البيداغوجيا المقاربة بالكفايًت، الشعبة الأدبية من التعليم الثانوي أنموذجا، رسالة     1
 27، ص2009-2008ماجستير، جامعة محمد خيضر،

ينظر: الدريج محمد، التدريس الهادف " مساهمة في التأسيس العلمي للنموذج التدريس بالأهداف"، قصر الكتاب، البليدة،   2
 85ص  ،2000
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 . الثانية: استحضار المعرفة في حالة السؤال
لمعلم، التلميذ،  وهناك من يسمى هذه الطريقة بالتلقين المطلق، اما عناصرها فهي متكونة من: ا"    

 1." ، الحفظ والاستظهارالمواد الدراسية، نمط التواصل
  المقاربة:أهم مزايا هذه   .2

   .لقاءالاهتمام بطريقة الإ -

 .احترام منطق المادة -

 . اكتشاف المعارف بالتركيز على الملاحظة والتجربة -

 .تنشيط فعل التذكر -
 ها:  ـ ــــعيوب .3

 مع ذلك فهي لا تخلوا من عيوب أبرزها:
 .همال منطق التعلمإالتركيز على منطق التعليم، و  -

 العلمية مع إهمال الجانب الوجداني والعاطفي. التركيز على المادة -

   .، واعتبار التراكم المعرفي هو الغاية النهائية للتعليمالاهتمام أساساَ بإيصال المعارف -

 وخضوعه الى معايير ذاتية.  صعوبة في اختيار وسائل التقويم، -
 الجزائرية:  التربويةالتدريس بالمضامين في المنظومة 

اهتمامها    ل  المرحلة الأولى منها تصب جُ   الجزائر مرت بمراحل مختلفة كانت  إن تعليمية اللغة في 
حيث    ،على المضامين، والمناهج التي تعتمد هذا المدخل تجعل المحتويًت التعليمية هدفها الأساسي

 الوقت المحدد له نهاء المقرر الدراسي في إتهتم بالمعارف التي يجب أن يكتسبها المتعلم وتحرص على  
منتهجة طريقة الإلقاء من   . هم التلميذ أو استفادته وتأثير المعارف على شخصيتهفبغض النظر عن  

المتعلم والتقليد من جهة  المعلم  يطالب  ،جهة  ما  الذي  الامتحانات    ، تلقاه  بحفظ  واستخدامه في 
 

 52ص المرجع نفسه،  الدريج محمد، التدريس الهادف،  1
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قبل التعليم الأساسي، ومع بداية تطبيق   وقد اعتمدت هذه الفترة ما ،عيد المساريلينجح وينتقل أو 
  1التربوية العالمية وهي المقاربة السلوكية.التربوية مواكبة الساحة  المنظومةالأساسية كان لزاماَ على 

 : المقاربة بالكفاءاتمقــــــــــــاربة التدريس ثالثا: 
القائمون على الحقل التربوي في الجزائر بعد التحولات السياسية والاقتصادية محليا    اكتشف

بحاجة إلى نظام تعليمي يركز على قدرات المتعلمين وتأهيلهم لمواجهة تحديًت العصر   منهإ  ، وعالميا
 وسوق العمل.

النظري وتحصيل   التقليدية بالأهداف، التي ترتكز على تعليم المحتوى  فتحولت من المقاربة 
التي تهدف إلى تنمية مجموعة متنوعة من المهارات والقدرات لدي    ،المعرفة إلى المقاربة بالكفاءات 

تتضمن مهارات التفكير النقدي وحل المشكلات والتواصل والتعاون والقيادة والابتكار    ،المتعلمين
 والتعليم المستمر.

مآخذ   لتصحيح  الكفاءات  بيداغوجيا  جاءت  مقومات لقد  ولتعزيز  الأهداف  بيداغوجيا 
يط المتعلم برامج والمناهج تأخذ في الحسبان محبحيث تصبح ال  ، المتعلم في العملية التعليمية ـ التعلمية

التعليم بناء تعلماته من منظور هذه المقاربة،  فالمتعلم من    .وخصوصياته، ووضعيات  لا يشارك في 
 خلال تفاعله الإيجابي في العملية.

فكان اعتماد المقاربة بالكفاءات لممارسة التعليم والتعلم، وجعل المتعلم محور العملية التعلمية ـ      
ويتحقق   ،وينجز بكفاءة  ،سب، ويوظف بطريقة صحيحةتيكتشف ويبحث، ويك ،التعليمية حيث

ذلك بعيداً عن كينتج  و فرده، ويضع ملاحظات لنفسه، ويقيس قدراته، ويشارك في عملية التعليم،  بم
 المؤسسة التربوية ... 

 مفهوم المقاربة بالكفاءات وخصائصها: 
 . 2وقرب وقوعه  ءالبعد وتعن القرب من الشي  نقيض  تعن المقاربة القرب والدنو والقرب   :لغةالمقاربة  

 
 54، ص1999وزارة التربية الوطنية، اصدارات الجهاز الدائم لتكوين المعلمين أثناء الخدمة، وزارة التربية الوطنية،   1
 1142خليل الجر، المعجم العربي الحديث، مكتبة لاروس، باريس، ص،  2
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لتحقيق هدف ما، فالمقاربة تعن   ت تعن مجموعة الإجراءات وخطط العمل والاستراتيجيا  اصطلاحا:
 الاقتراب من الحقيقة وليس الوصول اليها. 

العملية   مكونات  بين  التقارب  على  للدلالة  التعليمي  الحقل  في  المقاربة  استخدمت  ولقد 
من أجل تحقيق   لتي تربط بين عناصر هذه العملية،التعليمية ـ التعلمية بواسطة تلك العلاقة المنطقية ا

 أهداف تعليمية وفق استراتيجية بيداغوجية تربوية. 
    Compétencesتعريف الكفاءة 

كفاه على الشيء مكافأة وكفاءً، "جاء في لسان العرب لابن منظور في مادة كفأ:    :الكفاءة لغة
بالكسر وهو  جزاه، والكفيئ النظير، وكذلك الكفء والكفوء، والمصدر الكفاءة، وتقول: لا كفاء له  

في الأصل مصدر، أي لا نظير له، والكفء النظير المساوي، ومنه الكفاءة في النكاح وهو أن يكون 
للمرأة في حسبها ونسبها ودينها وغير ذلك..."  الفعل  فهي    1الزوج مساويً  كفأ: كافاه على من 

 ء، أي مالي به طاقة على أن أكافئه.الشيء مكافأة وكفء يقال مالي به قبل ولا كف
لبار جكار" فكما يمتص  أ""فهي كلمة اسفنجية على حد تعبير    اهتعاريف  لقد تعددت   اصطلاحاا:

يصادفهاالإ التي  المواد  من  فشيئا  شيئا  لها    ،سفنج  يعطيها  التي  المفاهيم  بكل  تثرى كلمة كفاءة 
 2".مستعملوها

الطاهر وعلي‌‌يرىو      يُ   :الدكتور  التربية لا  الكفاءة في علوم  القائم حول  ل عملية  سه  أن الجدل 
بتز  الصعوبة  تتزايد  استخدامهااتعريفها حيث  الحاجة إلى  استعمالات هذه   ،يد  تنوع  أدى إلى  مما 

، والصحة، إذ وردت العديد  الأخيرة في ميادين التربية والتعليم، والتكوين المهن، وعلم النفس، والعمل
ذات    La compétencesاريف الاصطلاحية لهذا المفهوم من بينها: أن لفظ كفاءة  من التع

والمهارا والقدرات،  المعارف،  والتي تسمح    ت أصل لاتين وتعن: مجموع  دالة  المدمجة ذات وضعية 
 أو هي نشاط معرفي أو مهاري يمارس على وضعيات.، بإنجاز مهمة أو مجموعة مهام

 
 662ابن منظور، لسان العرب، مادة "كفأ"، دار صادر بيروت، ص 1
 309وزارة التربية الوطنية، المركز الوطن الوثائق التربوية، الكتاب السنوي الثالث، شارع محمد خليفي، حسين داي، الجزائر، ص  2
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أو هي إمكانية توظيف جملة من المعارف الفعلية منها والسلوكية لحل وضعية مشكل للتأكد 
 من أن التعلم قد اكتسب كفاءة. 

  م هي نوعية حسن الفعل والفهم والتقيي   1978فالكفاءة كما وصفتها منظمة اليونسكو سنة  
إذن مجموعة مؤهلات ضروري أو مهمة خاصة، لمجموعة مهن متشابهة فهي  تتطلبه وظيفة    ة الذي 

 لممارسة اختصاص معين.
فالواضح من هذه المفاهيم أن التدريس بالكفاءات يستمد من النظرية المعرفية وتطورها توظف  
بيداغوجيا المشكلات والمشاريع، فهذه المقاربة قائمة على تحديد الكفاءة المستهدفة لأداء النشاط  

 التعليمي.
الكفاية من منظور تربوي: هي قدرة الفرد على توظيف مجموعة من المعارف المنظمة ومواجهة  
بعض الوضعيات أو انجاز عمل محدد أو هي مجموعة الاستعدادات والتي تجعل المتعلم مؤهلا للقيام  

 بعمل معين والقدرة على حسن الفعل. 
قدرة المعلم على استخدام الأساليب والطرق المناسبة التي تساعد على توصيل   وهي  دائية:أكفاية  

المحتوي التعليمي إلى المتعلم، وهو نوع من أنواع الكفايًت التعليمية تمثل الحد الأدنى من المهارات 
  التي يجب أن يكتسبها المعلم نتيجة مروره ببرنامج دراسي معين والتي تنعكس على أدائه داخل الفصل 

  1. الدراسي، ولا يمكن قياسها إلا بملاحظة أدائه داخل الفصل
ه  المفاهيم والمهارات والاتجاهات يكتسبها المتعلم، توج  و   وهي مجموعة من المعارف  كفاية تعليمية:

 .2سلوكه وترتقي بأدائه إلى مستوى التفكير لتسمح له بممارسة مهنية بسهولة من دون عناء 

 
 .102الربح على صوشة، التعليمية واهميتها في المقاربة بالكفاءات ص  1
  2004من التدريس بالأهداف إلى المقاربة بالكفاءات بين النظري والتطبيق، اطروحة شهادة دكتوراه، علوم التربية  محمود طه،    2

 157ص
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فالمقاربة بالكفاءات تتلخص في قدرة المعلم والمتعلم على مواجهة الإشكاليات التي تعترضها في العملية 
التعلمية، وحلها مهما كانت طبيعتها، بتوظيف المعارف والمهارات السلوكية والوجدانية   ـ  التعليمية 

 والمعرفية بطريقة فعالة وناجعة، مع استخلاص النتائج. 
د قدرات نستخلص مما أوردنا سالفا من تعريفات للكفاءة أن هذه الأخير لا تتحقق إلا بوجو 

أن نميز هذه القدرات عند الأداء الذي يؤديه الشخص ومن خلال )ذهنية، وجدانية، حركية(، ويمكن  
 سلوكه.

تجعل الفرد قادرا على فعل   ،( هي مؤهلات بيولوجية فطرية ومكتسبةcapacitéفالقدرة )
شيء ما ومؤهل للقيام به وإظهار سلوك أو مجموعة سلوكات تتناسب مع وضعية ما، فهي غير  
مرتبطة بمضامين مادة ما، بل أن يمكن أن يبرز في مواد مختلفة مثل القدرة على تعريف الأشياء أو  

 1على المقاربة بينها 
 الإنجاز )سلوك(  المهارة )تحكم(   ة )استعدادات( ر القد

أشكال من الذكاء وفق 
فطرية   استعدادات 
في ومكتسبة   حاصلة 

 المحيط

حيث  من  مكتسبة  قدرة 
البراعة   ملؤه  بنشاط  القيام 
والوصول  والسهولة  والذكاء 
إلى الإتقان والتحكم وهذا ما  
 سماه الدريج بمقاربة الملكات 

ما يتمكن الفرد من تحقيقه 
وما  محدد  سلوك  من  آنيا 
أن  الملاحظ  يستطيع 
من  درجة  بأعلى  يسجله 

 الوضوح 
 فمن خلال هذا الطرح تنقسم المعارف إلى ثلاثة أنواع كما هو مبين في الجدول التالي:    

 أمثلة ذلك في تعليمية قواعد اللغة الماهية  النوع 
 معرفة القاعدة النحوية معرفة محضة  المعارف التقديرية 
 توظيف القاعدة النحوية  المهارات، الفعل المعارف الإجرائية 

 
 125الربح على صوشة، التعليمة وأهميتها في المقاربة بالكفاءات ص 1
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كإنجاز   السلوك، المواقف المعارف الشرطية   الاستعمال  صعوبات  تجاوز 
 تمارين

 
 مميزات المقاربة بالكفاءات

يعود إلى أهمية التعليم وانعكاسه    ، المقاربة بالكفاءات في الحقل التعليمي  اعتمادإن من دوافع  
بعاده الاقتصادية ولذلك جعلت هذه المقاربة المتعلم محور العلمية التعليمية  أالمباشر على عالم الشغل و 

 ـ التعلمية، فهو يبحث ويكتشف ويقارن ويوظف ويقيم قدراته ويشارك في بناء تعلماته. 
المتعلم محو " للمناهج تجعل من  الجديدة  المقاربة  لها ر إن  أساسيا  إشراكه في    ،اً  وتعمل على 

من الحياة في صيغة قوم على اختيار وضعيات تعليمية  مسؤوليه قيادة وتنتقد عملية التعليم. وهي ت
المهارات والمعارف    يسخرمشكلات وترمي عملية التعليم إلى حلها باستعمال الأدوات الفكرية. و 

 1" الضرورية لذلك.
علم موجهاً ومنشطاً للوضعيات في العملية التعليمية ـ التعلمية والمتعلم المفي هذه المقاربة يعتبر  

وذلك بإشراكه في مختلف الأنشطة التعليمية كإنجاز المشاريع وحل المشكلات،   ،تعلماته  يبنهو من  
 وذلك بتوظيف مكتسباته ومعارفه السابقة.  ،دىاإما ضمن أفواج أو فر 

كل  يتته الخاصة والا  اقدر ليتعلم كيف يواجه تحديًت الحياة بفهي بذلك تفتح المجال واسعا للمتعلم  
 : ه وهي تستعين لتجسيد ذلك بما يليعلى المعلم الذي يقتصر دوره على الدعم والتوجي

 التدريس بالمشروع:  -1
الدراسي وخارجه، قصد وهذه الطريقة في التدريس تعتمد على الممارسة التطبيقية داخل الفصل       

العقلية   تهوهذا ما يساهم في تنمية قدرا  ،تمكين المتعلم من ربط الجانب النظري بالجانب التطبيقي
 والشخصية. 

 
 28ينظر، مديرية التعليم الأساسي، مناهج السنة الأولى من التعليم المتوسط، ص 1
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"يعمل هذا الأسلوب في التدريس على تشجيع المتعلم على التقصي والاستكشاف والمساءلة والبحث 
تتوسع مداركه ودوائر ظهار الكفاءات الذهنية حتى  إعن الحلول للقضايً المطروحة، كما يساعد على  

 : معارفه، فهي
 تعطي المتعلم الإحساس بالتملك كونها تنطلق من الأسئلة المحورية.  •
 تخلق عند المتعلم الإحساس بالتحدي من أجل إخراج مشروعه من مرحلة التصور الذهن إلى   •

 مرحلة التنفيذ.
 للعب الدور المحوري في العملية التعليمية ـ التعليمية بما يناسب   ة تمنحه الإحساس بالمسؤولي  •

 1العلمي  ومستواه المعرفي
 : التدريس بالمشاريع بأربع مراحل ةليمر عـمتوي
 مرحلة اختيار المشروع. -1
 . مرحلة وضع الخطة-2
 مرحلة تنفيذ المشروع. -3
 مرحلة تقويم المشروع. -4
 التدريس بحل المشكلات:  -2

  ، وهو أسلوب تعليمي يهدف إلى تعليم المتعلمين كيفية تحليل المشكلات والبحث عن حلولها
حيث يتلقى مجموعة من العوامل والظروف والمعطيات )معلم، متعلم، معرفة، دوافع ...(، فيتعلمون  
كيفية التفكير بشكل منهجي ومنتظم، وتحليل الوضع بشكل كامل وتوليد الحلول المبتكرة والفعالة،  

المقترحة الحلول  تقيم  بينها، كم  ،مع  الأفضل من  التحدواختيار  مع  التعامل  يتعلمون كيفية  يًت  ا 
 المناسبة.  ت والمعطيات التي قد تواجههم عند مواجهة مشكلة، وكيفية تطوير مهارتهم في اتخاذ القرارا

 
 

 
 .221ينظر، الربح علي صوشة، التعليمية وأهميتها في المقاربة بالكفاءات، ص 1
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 توظيف الوضعية المشكلة التعليمية:  
التعليمي لتشويق    يوظف المعلم الوضعية المشكل في مرحلة سير الدرس حيث تكون في بداية الفعل  

 : ارتهم ويمر ذلك عبر مجموعة من الخطوات كما يليالمتعلمين واستث
 في البحث  الانطلاق-
 التحري -
 اكتساب المعلومة-
 تنظيم المعلومة -
 بناء المفاهيم -

فالمشكلة تعد حالة حيرة لدى المتعلمين تدفعهم للبحث والتحري والتفكير لإيجاد حل لهذه          
 المشكلة.

 فمسار التعليم وفق هذه الاستراتيجية يكون عبر مراحل:
I -   التعليمية قبل العملية  : 

 ويقصد به تحديد الأسئلة ومجال التفاعل بين الموارد المختلفة. وصف الوضعية: -

المستهدفة: - الكفاءات  الختامية    تحديد  الكفاءات  في  وتتلخص  تعليمها  المراد  الموارد  وهي 
   .والكفاءات المستعرضة )الأفقية(

II-  المراحلوهي كذلك تمر بمجموعة من   : العمليةاثناء سير  : 

وفي هذه المرحلة يقوم المعلم بطرح المشكل لخلق الأزمة العقلية المعرفية وتقديم   مرحلة التحضير: -
 التعليمات.

وأن يجد نفسه في حاجة إلى مواجهتها    ،"لكي ينشط الطالب في حل المشكلة لابد أن يحس بها
 1." والتصدي لها لأن الإحساس بالمشكلة يثير التفكير

 
 . 140محسن علي عطية، الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية ص 1
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 مرحلة التنفيذ:   -
وتشكيل الأفواج أو توزيع الأدوار    ، فيها طرح مختلف المهمات والوسائل التي يستعان بهاويتم  "       

لى البرهنة على صحة الحل  إا يدفع المعلم المتعلمين  هوفي  ،مع مناقشة النتائج لبناء تعلمات جديدة
 1." الذي اهتدوا إليه بأسئلة مناسبة

 مرحلة الادماج وإعادة الاستثمار:   -
ولتقييم مدى تحكم   .ة المستهدفةاءوتتم العودة فيها إلى مرحلة الانطلاق والتأكيد من بلوغ الكف     

 حل المشكلة، يمكن الاستعانة بالأسئلة الآتية:  ةالتلاميذ في استراتيجي
 هل أمكن التلميذ أن يحدد بوضوح الهدف المراد تحقيقه؟-     
 هل تمكن من تحديد المعوقات )أو الظروف المعوقة للعمل(؟-     
 هل تمكن من تحديد الطرق المختلفة التي تسمح بالتغلب على العقبات والعوائق؟-     
انتباهه  -      لتحظى طرق أخرى للتغلب على   . اهتمامه على طريقة معينةو هل تمكن من تركيز 

 العوائق إذا فشلت الطريقة المبدئية في العمل؟
 فيتطلب الإجابة عن الأسئلة الآتية:   ،أما تقيم مدى دقة وفعالية تفكير التلميذ في مهمة حل المشكلة

 لتلميذ مناسب لمحتوى الوضعية؟ا ههل الهدف الذي حدد-   
 هل كل العوائق التي اختارها للتغلب على العوائق فعالة وهامة بالنسبة للوضعية؟-   
 2هل البدائل التي اختارها من بين التي حددها كانت أكثر ملاءمة وأنسب لحل المشكلة؟ -   

 استراتيجية حل المشكلة في تدريس قواعد اللغة العربية
إن سلوك المشكلة نشاط يمارسه كل إنسان طوال يومه، وهو بصورة عامة سلوك يحتاج إليه 

 كل شخص عندما يكون أمامه هدف يسعى إلى تحقيقه.

 
 83محمد الصالح الحثروني، المدخل إلى التدريس بالكفاءات ص 1
رشيدة آيت عبد السلام، دليل الأستاذ اللغة العربية للسنة الثالثة من التعليم متوسط، الديوان الوطن للمطبوعات المدرسية    2

 25، ص2005-2006
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تأثير في تحسين العملية التعلمية ـ التعليمية في تدريس قواعد اللغة العربية   اله  ةوهذه الاستراتيجي   
خصائصها   من  المعرفية  إلأن  والمكتسبات  السابقة  التعلمات  توظيف  تتطلب  فهي  اندماجية  نها 

 والاجتماعية والوجدانية للمتعلمين.
 . توظيف هذه الاستراتيجية في تدريس قواعد اللغة العربيةوفيما يلي الخطوات التي تتبعها في 

 تحديد المشكلة:   -1
العربية   اللغة  قواعد  المتعلمون في  يواجهها  التي  المشكلة  المعلم  قد  و   ،يحدد  شمل صعوبة في  تالتي 

 غيرها. وأالتصريف أو التمييز بين الأسماء والأفعال  وأتراكيب الجملة، 
 جمع المعلومات  -2

ة حول المشكلة، وذلك بالاستعانة بالكتب المدرسية، أو أي مصادر  ييقوم بجمع المعلومات إضاف  
مثلة التوضيحية المختلفة والأ  معرفية أخرى تقليدية أو إلكترونية، مع استكشاف قواعد اللغة العربية

 .التي يمكن استثمارها في التدريس
 تحليل المشكلة: -3

ديد المفاهيم الأساسية  جوانب أصغر، وهنا قد نحتاج إلى تحالمشكلة وتقسيمها إلى    بتجزيئيوذلك  
التي يجب توضيحها بشكل أفضل وتحديد الأخطاء الشائعة التي يرتكبها المتعلمون، وتحليل الصعوبات  

 .التي يوجهونها في تطبيق القواعد
مع شرح المفاهيم من خلال    ،والتوضيحات   ةستخدام الأمثل باوذلك    تنفيذ الاستراتيجية: -4

  .تمارين تطبيقية يوظف فيها المتعلمون القواعد في سياقات مختلفة
من خلال تتبع تقدم التلاميذ وتقييم فعالية العملية بتحليل  ويكون ذلك    المتابعة والتقييم:  -5

 للكفاءة المستهدفة. مم إلى أي مدى يتمكنوا من استيعابهيوتقي ،للتلاميذالأداء اللغوي 
 "مثلا بعث إليك أستاذك رسالة بعد خروجك من المستشفى يتمنى لك فيها الشفاء العاجل. 
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أكتب رسالة لا تتجاوز عشرة أسطر لترد على استاذك وتشكره على مشاعره النبيلة وتعبر فيها على  
 1رغبتك في العودة السريعة إلى القسم، وتستعمل فيها... وأفعال الرجاء." 

 يتلقاها المتعلم والتي تحدد سياق الوضعية وتتضمن معلومات تيرسالة الال"فالسند في هذا المثال هو  
 تحددها ووظيفة هذا السند تتمثل في تقديم التمنيات بالشفاء والمهمة هي طلب كتابة رسالة." 
سطر( أأما التعليمة فتضم القيود التي تشترط في كتابة الرسالة من حيث الطول أو الحجم )عشرة  

والأفكار )التعبير عن الشكر والرغبة في العودة إلى الدراسة( والموارد )معلومات متصلة بـ ... وأفعال 
 .2الرجاء( 

 : خصائص الكفاءات
تشير الكفاءات إلى مجموعة المهارات المعرفية والقدرات التي يمتلكها المتعلم وتؤهله لأداء وظائف     

تعليمية وتتنوع   التي تحقق في نهاية مرحلة  المميزة  لفعالية فهي مجموعة مدمجة من الأهداف  محددة 
 خصائص الكفاءات وتشمل ما يلي:

 (  Intégrationخاصية الادماج ) -1
تسعى المقاربة بالكفاءات إلى دمج وتطبيق مجموعة متنوعة من المهارات والمعارف بشكل متكامل  

وهذا ما يجعل المتعلم متحفزا للقيام بمهمة معينة والانغماس  شكل واقعا منسجما ومدمجا،  ومتناغم يُ 
 . فيها وجدانيا باعتبارها مشروعه الذاتي وانعكاسا لذاته

 ( Authenticitéخاصية الواقعية: ) -2
يًت ات المتعلمين في التعامل مع التحدتهدف إلى ربط المعرفة النظرية بالتطبيق العملي، وتعزيز قدر 

التي سيوجهونها في حياتهم المهنية والشخصية، فيتم تعزيز تطبيق المعارف والمهارات في سياقات حقيقية  
 تحاكي الواقع مما يساعد التلاميذ على فهم أفضل لأهمية المهارات وتطبيقها في الواقع.

 
 23، صالسابقالمرجع ، رشيدة آيت عبد السلام  1
 28ص ، ميلود غرمول، دليل استخدام كتاب اللغة العربية، السنة الثالثة من التعليم المتوسط 2
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"في مقابل الطابع الأكاديمي النظري الذي يميز البيداغوجيا بالأهداف حيث تميل مقاربة الكفاءات  
 1، وترتبط بالحياة الواقعية."إلى حل مشكلات ذات دلالة علمية

 ( La transfertخاصية التحويل )  -3
على مادة أخرى    ،اكتسبها التلميذ في مادة ماوهي تعن إمكانية تطبيق المعارف والتعلمات التي  

فتتداخل عدة مواد بشكل يحاكي الواقع المعيشي فيتم تعزيز    ، أو على مواقف ومشكلات جديدة
المعارف بشكل مرن ومكيف في سياقات مختلفة الشامل   ، القدرة على استخدام  التعليم  مما يحقق 

والاستفادة القصوى من المعرفة التي يكتسيها المتعلمون في مجالات محددة مما يساعدهم على التأقلم 
 .اليومية مع التغير والتطور السريع في مجالات العمل والحياة

 ( Complexisteخاصية التعقيد ) -4
الإ تعزز  بالكفاءات  المقاربة  أن  وتمذ  النقدي،  والتفكير  العميق  المواجهة  تعليم  من  المتعلم  كن 

قة، فهي تهدف إلى تطوير قدراته  مجالات العمل والحياة بكفاءة وث  والتعامل مع التحديًت المعقدة في
 بتوفير فرص للتعليم والتحدي في سياقات تتطلب التفكير في مستوى متقدم ومعقد.

"في سلم تدرج تصاعدي لمستوى التعقيد تأتي الكفاءات في قمة الهرم مقابل أهداف التعلم ذات 
 2مستوى تعقيده أقل والتي يتجه إليها اهتمام التقويم عادة." 

   : أنواع الكفاءات
 تعتمد المقاربة بالكفاءات على تطوير عدة أنواع من الكفاءات حسب فترات التعليم.

 ":Compétence transversale"الكفاءة العرضية  -1
كن المتعلم من مواجهة التحديًت والتكيف  هارات والمعارف والاتجاهات التي تموهي مجموعة من الم    

 تية: ، وتصنف في الفئات الآمجموعة من المواد الطبيعيةضمن 

 الكفاءات ذات الطابع الفكري. -
 

 28ص المتوسط، دليل استخدام كتاب اللغة العربية، السنة الثالثة من التعليم   غرمول،ميلود  1
 28، صالمرجع نفسه  2
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 الكفاءات ذات الطابع المنهجي. -

 الكفاءات ذات الطابع الشخصي والاجتماعي. -

 الكفاءات ذات الطابع التواصلي. -
  :"compétence de Base"الكفاءة القاعدية:  -2

والمعلومات الناتجة عن التعلمات السابقة في فترة مجددة والتي يجب التحكم فيها عن بها المعارف  ون 
جديدة  تعلمات  في لبناء  التعليمية  بالوحدات  المرتبطة  الأساسية  التعليم  نواتج  تمثل مجموع  فهي   ،

ظروف محددة، ويجب على المتعلم التحكم فيها حتى يتمكن الشروع في تعلمات جديدة ولاحقة  
 دون مشاكل.

 " Compétence D’étape" :الكفاءة المرحلية -3
وهي مجموعة المهارات والمعارف التي يجب أن تتحقق لدي المتعلمين في نهاية كل مرحلة تعليمية،  

مي لتحديد مستوى التحصيل وتقيميه،  وهي معيار من المعايير الأساسية التي يستخدمها المنهج التعلي
 واضح لتقديم تحصيل التلاميذ وتقدمهم. إطارتهدف الكفاءة المرحلية الى توفير   فهي مرحلية دالة.

 "  Compétence finale"الكفاءة الختامية  -4
للمرحلة    للانتقال  المتعلمين في مرحلة معينة واستعدادهم  لتحصيل  تقيم شامل  توفير  تهدف إلى 

، وهي تصف ما يمكن  التالية من التعليم، وهي تشمل مجموعة متنوعة من المهارات والمجالات المختلفة
 أن يكون المتعلم قادرا على القيام به لمواجه وضعيات معقدة.

  Compétence d'intégration ةالكفاءة الاندماجي -5
ويقصد بها المعارف والمهارات المندمجة التي يجب أن تتحقق في المتعلمين عندما يكملون دراستهم   

 النهائي لتحصليهم. مأو مرحلة معينة من دراستهم وهي نوع من التقيي
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المرحلية التي يتم بناؤها  "تتميز بطابع شامل وعام، تعبر عن مفهوم اندماجي لمجموعة من الكفاءات  
وتنميتها خلال سنة دراسية أو طور تعليمي، مثلا نهاية الطور المتوسط بحيث يستجيب ذلك لحاجاته  

 1الشخصية والمدرسية والاجتماعية." 
 Approche textuelle ة: ــــالنصياربة  ـــــــــــــــــــالمق رابعــــا: 

تربوية توظف في تعليم اللغة وتعلمها، وتعتمد هذه المقاربة في تعليم تعد المقاربة النصية مقاربة  
وتحليله وفهمه  النص  اللغة.    ،اللغة على  وفهم  والكتابة  القراءة  مهارات  لتطوير  بذلك وسيلة  وهو 

فالمقاربة النصية منهج شامل يهدف إلى تعليم المتعلمين كيفية التفاعل مع النصوص بشكل فعال 
 ا بعمق.هوفهم

لقد رأينا أن "المقاربة تعن لغة الدنو والاقتراب وبإعادة تركيبها "المقاربة النصية" يمكننا القول 
التعامل معه بعيداً عن الحكم    ، بأن هذه الملازمة تعن بصورة ايحائية الدنو من النص والصدق في 

المسبق عليه وهذا يعن أن دراسة النص تكون مقاربة عند محاولة ملامسة سطحه والدنو بصدق أي  
 2يجعل الدراسة اللغوية المتعلقة أساساً لذلك.

وذلك    ،لكل النشاطات التعليمية للغة  افالمبدأ الذي تقوم عليه المقاربة النصية هو جعل النص محور 
بالتأكيد على أهمية التفاعل مع النص في مستوى التلقي وفي مستوى الإنتاج، وعليه فإن من الضروري 
إعادة النظر في طريقة اختيار النص التعليمي وطريقة التعامل معه وكيفية استغلاله بما يخدم الأهداف  

 والكفاءات وبما يستجيب لمستجدات في سياق تعليمية المادة. 
نما هي بحث ذهن في معطيات النص، يخضع إوانطلاقاً من هذا نخلص إلى أن دراسة النص،  

وإنتاجها بالمطابقة أو المشابهة للبنية التي يقصدها المؤلف،   ،المعرفة  اكتساب لمنهجية منظمة بغرض  
ب الدراسة  اللغة  تبنوتكون  درس  لتفعيل  تربوية  طريقة  النصية  بالمقاربة  وكذا  موضع ،  المتعلم  وضع 

 
 92ص  المتوسط، دليل استخدام كتاب اللغة العربية، السنة الثالثة من التعليم   غرمول،ميلود  1
كمال بن جعفر، تطبيق المقاربة بالكفاءات في تعليمية اللغة العربية بالمتوسطة الجزائر، منهاج السنة الرابعة نموذجاً، دراسة    2

 140تحليلية وظيفية ص
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القبلية، وحسن توجيهه وإرشاده إلى ما يجعله يبُدع في   المتفاعل مع الدراسة، باستثمار مكتسباته 
الواضحة بالحجة  ومعناه  النص،  مبنى  النفس   ،استقصاء  علماء  نظر  زاوية  فمن  المستنير،  والفكر 

ط وفعال، م ليس عضوية سالبة بل هو عنصر نش فإن المتعل   ،ين، ووفق مفهوم التعليم ذي المعنيالمعرف
 1بإمكانه اتخاذ القرارات المنطقية.

إن المقاربة النصية تهدف إلى إكساب المتعلم الوظيفية التواصلية، فهي الوظيفة الأكثر أهمية 
والكفاية اللغوية للمتعلمين والتي تتجلى لنا في   ،عن غيرها في الأداءات التعليمية للحدث اللغوي

 مهارتين: 
 * مهارة شفوية تعول أساسا على الأداء المنطوق. 1
 2* مهارة كتابية تعول على العادات الكتابية للغة معينة2

عملية تقصد تنشيط فروع اللغة من منطلق نصي، باعتبارها    يةفمما سبق نجد أن المقاربة استراتيج
 مختلف المستويًت اللغوية والبيانية والفكرية.  ه ، تظهر فيالمحيط الطبيعي لدراسة اللغة وتطبيقهاالنص 

يعد توظيف حقيقي لما يجب أن    ،وعليه فاعتمادها في بناء مناهج اللغة وتدريس أنشطتها المختلفة 
اللغة أجله  من  نقطة   ،تدرس  وهو  التعلمية  ـ  التعليمية  العملية  انطلاق  نقطة  النص  يكون  حيث 

 الوصول.
  : المقاربة النصية وفق  تدريس قواعد اللغة العربية 

ومن   ،أما فروعها فتمثل جوانبها المتعددة المنسجمة غير المنفصلة  ،تعد اللغة العربية كلا متكاملا   
هذا المنطلق فإن المقاربة النصية تلزمنا باستنباط القواعد اللغوية من النص التعليمي المقترح دراسته في  

والذي يكون المتعلم قد تدرب على قراءته وفهم معانيه، قبل أن يتحول إلى فهم لغته    ، حصة القراءة
 باكتشاف وظائف الألفاظ داخل النص وتراكيبها وصيغيها. 

 
 20ميلود غرمول، دليل استخدام كتاب اللغة العربية السنة الثانية متوسط، ص 1
 132ينظر، أحمد حساني، دراسات في اللسانيات التطبيقية، ص 2
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أنها تسهل على    :" أي محيطها الطبيعي، يوفر مزايً عديدة منها"إن دراسة القواعد اللغوية "في النص
طها في سياق لغوي مناسب، وتمكنه من فهم ، وتضبالمتعلم إدراك القواعد التي تحكم عناصر اللغة

الآليات اللغوية من خلال وظائف هذه العناصر في النص وربطها بالاستعمال العملي واستغلالها في  
 1مواقف تعبيرية متنوعة." 

س هو الغاية المقصودة في حد ذاته، بل أصبح  فالهدف من تدريس قواعد اللغة العربية لي
 تعبيراً صحيحا خالياً من الأخطاء ويقرأ  ، ليُعبر  المتعلم وقلمه  ن تقويم لسايتم  فضلها  الوسيلة التي ب

 قراءة سليمة كذلك، ويحفظ لسانه من اللحن. 
تفالكفا القواعد  تدريس  من  المستهدفة  المتمكءة  قدرة  في  تعلماته في  ن  توظيف  على  علم 

فهو يدرسها في إطارها    ،ولهذا يشعر أن لهذا العلم فائدة مباشرة  ،حياته اليومية المختلفة  وضعيات 
 الطبيعي وهو النص.

 قواعد اللغة: عناصر إعداد خطة تدريس 
 يمكن للأستاذ في تدريس قواعد اللغة أن يعتمد على المراحل الآتية: 

 أو غيرهما.  الإطار العام لدرس: ويحدد فيه الفرع إن كان نحواً أو صرفاً  – 1
 عنوان الدرس: الموضوع النحوي أو الصرفي.  – 2
أهداف الدرس: حيث يتضمن المجال المعرفي أهدافاً تشتق من القاعدة ومن النص، السند والمجال   –

 الوجداني فيركز على إكساب التلاميذ القدرة على القراءة أو الكتابة أو الكلام وفق القاعدة المدروسة. 
 :2خطوات سير القواعد وفق المقاربة   
 التمهيد:  -1

ويقوم فيه المعلم بطرح مجموعة من الأسئلة متعلقة بالقواعد السابقة والتي لها علاقة بالقاعدة  
 . الحالية للوقوف على مدى قدرة المتعلمين على توظيفها

 
 38الثالثة من التعليم المتوسط، ص رشيدة آيت عبد السلام، دليل الأستاذ اللغة العربية للسنة  1
 30ص رشيدة آيت عبد السلام، دليل الأستاذ اللغة العربية للسنة الثالثة من التعليم المتوسط،ينظر،‌‌2
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 عرض النص:  -2
أو   تلميذ  للنص وبعده  قراءة نموذجية  البداية  يقرأ الأستاذ في  ثنين مع شرح بعض احيث 

يُ  القواعد سريعاً، ثم  ههم على استخراج الكلمات أو  وج  التلاميذ ويُ   عينُ الكلمات والتذكير ببعض 
 الجمل المطلوبة كأمثلة.

 تدوين الأمثلة: -3
الأستاذ بمساعدة  التلاميذ  تدريسها  التي  الأمثلة  باستخراج  ،يقوم  المراد  القاعدة    ، تخص 

 السبورة.  وتدوينها على
 مناقشة الأمثلة والشرح:  -4

لاستخلاص   حتى يوجه المتعلمين ،عراب الشرح أو الإ يستعين الأستاذ بأسئلة متدرجة تركز على 
،  قواعد جزئية، بداية باستنتاج  بحيث يتم الوصول إلى القاعدة العامة على مراحل  ،للقاعدة المقصودة

 حتى تكتمل القاعدة العامة. ثم يجمعونها
 الاستنتاج:  -5

 يتوصل إليها المتعلمون فنسجل على السبورة بصورة مفصلة ومبسطة. وهي القاعدة العامة التي 
 التقييم: -6

على   يعدها الأستاذ سلفاً أو تكون في الكتاب المدرسي للتمرينتدريبات  وهو عبارة عن  
 1. القاعدة

ليس في حفظ   العبرة  أن  توجيهيهم  منزلية مع  تمارين  التلاميذ بإنجاز  الأستاذ  يكلف  كما 
 تطبيقها كتابة ونطقاً. القواعد بل في 

عملية تعليمية أساسية ختامية للمحتوى اللغوي المدروس فهو يحقق عدة أو )التمرين( هو    بفالتدري
 أهداف.

 
 30ينظر، المرجع نفسه، ص  1
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 المتعلم.  اكتسبه تثبيت ما  -1
 ممارسة المتعلم للمهارات اللغوية المدروسة وتوظيفها توظيفا مناسباً.  -2

كما يطلب في هذه التدريبات مراعاة التدرج والانتقال من الأدنى إلى الأعلى ومن الاسهل الى 
 الأصعب.

 :أهمية المقاربة النصية في تدريس قواعد اللغة العربية 
يحظى استخدام المقاربة النصية في تدرس قواعد اللغة بعدة مزايً، وفيما يلي بعض الفوائد 

 الرئيسية لاستخدامها في تعليمية قواعد اللغة:
يساعد استخدام المقاربة النصية المتعلمين على فهم القواعد اللغوية في سياقها    . فهم سياق اللغة:1

الحقيقي. عندما يتعاملون مع نصوص مكتوبة أو محادثات واقعية، يتيح لهم ذلك فهم كيفية استخدام  
يمكن  اللغوية  النصوص  تحليل  خلال  من  للسياق،  وملائمة  صحيحة  بطريقة  والتعبيرات  القواعد 

فهم كيفية استخدام القواعد والعناصر اللغوية في سياقات حقيقية. وذلك يساعد على  للمتعلمين  
 تعزيز فهمهم للغة واتقان استخدامها في الاتصال والكتابة. 

تساعد المقاربة النصية في تعلم القواعد والمفاهيم النحوية بشكل   . تعلم القواعد بشكل منسق:2
منسق ومترابط. بدلاً من دراسة القواعد بشكل منفصل، فيتم تطبيقها وفهمها في سياق النصوص،  

 مما يجعلها أكثر إحاطة وفاعلية.
التلاميذ النحو والصرف والمفردات    . تعزيز المهارات اللغوية:3 النصية، يتعلم  من خلال المقاربة 

وتركيب الجمل والتواصل اللغوي بشكل متكامل. ففهم النصوص يساهم في تنمية قدرات الاستماع  
والقراءة والكتابة والتحدث بطريقة متكاملة، فهذه المقاربة تمكن المتعلمين من تحسين مهاراتهم في  

ع والكتابة والتحدث. ففهمهم للقواعد اللغوية يساعدهم على فهم النصوص المكتوبة  القراءة والاستما 
 والمنطوقة بشكل أفضل والتعبير عن أفكارهم بطريقة دقيقة ومتقنة. 
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عند تحليل النصوص، يتعرض المتعلمون لمجموعة واسعة من المفردات  . توسيع المفردات والتعبير:4
وهذا يساعدهم على توسيع مفرداتهم وتنويع تعبيراتهم، مما    ،والتعبيرات المستخدمة في سياقات مختلفة

 1يحسن قدرتهم على تذوق النصوص والتواصل بطريقة غنية ومتنوعة. 
ذا كانت تقر بأهمية الجانب النظري فإنها تعطي كل الأهمية  إن المقاربة النصية  إ وبعبارة أدق وأوجز ف

والذي تصبح المعارف بموجبه موارد وسلوكات لغوية، يظهر أثرها على   ،للجانب التطبيقي العملي
لسان المتعلم وقلمه، ولذا تصبح القواعد وسيلة لضبط نصوص القراءة أو المطالعة ضبطا لغويً سليما،  
وفهمها فهما عميقا، وأداة فعالة تساعد المتعلم على كشف معاني النص الأدبي وتحليل أفكاره، وتقنية  

يات التي تسهل عليه التعبير على مستوى المشافهة أو الكتابة، وتمكنه في النهاية على امتلاك  من التقن
 يعيشها داخل  التي  الملكة النصية، أي القدرة على فهم وإنتاج النصوص المناسبة للمواقف والأوضاع 

 المدرسة وخارجها. 
تعزز مقاربة النصوص الوعي اللغوي لدى المتعلمين، حيث يصبحون أكثر   . تنمية الوعي اللغوي:5

القواعد   استخدام  يتعلمون كيفية  النصوص.  في  المختلفة  اللغوية  والعناصر  اللغوية  للبنية  حساسية 
 والعناصر بشكل صحيح وفعال، ويصبحون قادرين على تحليل النصوص وتقييمها بشكل نقدي.

المقاربة النصية تشجع المتعلمين على التفكير النقدي والتحليلي. فمن    . تحفيز التفكير النقدي:6
والنحوية   اللغوية  العلاقات  فهم  على  قادرين  التلاميذ  يصبح  وتحليلها،  النصوص  دراسة  خلال 

 واستخدامها بشكل منطقي.
والاستقلالية:7 الثقة  تعزيز  النصية،    .  المقاربة  بشكل  يبفضل  اللغوية  قدراتهم  المتعلمون  وظف 

وبذلك يمكنهم قراءة النصوص المختلفة وفهمها وممارسة تطبيق القواعد والتعبيرات على نحو   ،مستقل
 مستقل، مما يزيد من ثقتهم في استخدام اللغة.

 
 32ص شيدة آيت عبد السلام، دليل الأستاذ اللغة العربية للسنة الثالثة من التعليم المتوسط،ينظر، ر ‌1
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من خلال المقاربة النصية، يتعرف التلاميذ على الثقافة والتراث   . الاستفادة من الثقافة والتراث: 8
يعزز   مما  والثقافية،  التاريخية  والنصوص  والشعر  الأدب  استكشاف  يمكنهم  العربية.  باللغة  المرتبطة 

 1تواصلهم مع اللغة ويعمق فهمهم لها. 
" ان تعلم اللغة وتعليمها، بات ينطلق من النص المحمل بأبعاده الاجتماعية والثقافية، وبيئته اللغوية،  

 ن المتعلم من التفاعل الإيجابي مع وضعيات تعلمية نابعة من وسطه."  كليتم
بشكل عام، يمكن القول إن استخدام المقاربة النصية في تدريس قواعد اللغة يعزز فهم اللغة 
بشكل أعمق ويساهم في تنمية المهارات اللغوية الشاملة. كما أنه يساعد المتعلمين على استخدام 

صحيح وملائم ويمكنهم من التعبير بطريقة صحيحة وفعالة. فتوظيف هذه المقاربة في  اللغة بشكل  
المتعلمين على تحسين   اللغة وتعلمها بشكل شامل وعملي، ويساعد  يعزز فهم  اللغة  درس قواعد 

 مهاراتهم اللغوية والتواصلية بشكل فعال. 
الم  هنا  وختام القول اللغة، يهدف  فإن اعتماد  التيسير، إقاربة النصية في تدريس قواعد  لى 

بصعوبة النحو والصرف وتعقيدهما، وتحبيب المتعلم في تعليم القواعد، وكسر الأفكار النمطية لديه  
وتحسيسه بأن القواعد مفيدة له فائدة مباشرة في فهم الواقع اللغوي من حوله وفي حياته، فهو يدرسها  
في إطارها الطبيعي وهو النص، وبذلك يمكنه الانتفاع بدروس القواعد وتوظيفها في وضعيات حياته  

 اليومية. 

 التقويــــــــــــم وأنواعه 
 مفهوم التقويم البيداغوجي:

 تعد العملية التعليمية منظومة ونسق متآلف تتشكل من حلقات مترابطة متفاعلة فيما بينها    
 )الأهداف، المحتوي، أساليب التدريس وطرقه، التقويم(

 
 33، ص  شيدة آيت عبد السلام، دليل الأستاذ اللغة العربية للسنة الثالثة من التعليم المتوسط ر   ،ينظر ‌1
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هنا، أن التقويم في مفهومه هو عملية تنظيم لمجموعة من الأنشطة التعليمية لتقيم أداء  ويمكننا القول  
المتعلمين وتحقيق الأهداف التعليمية فهو وسيلة هامة في العملية التعليمية ـ التعلمية ومكون هام من 

دى استيعاب مكونات وأحد المرتكزات التي ينهض بها الفعل التربوي، إذ أن من خلاله يمكننا معرفة م
 المتعلمين لمقررات المنهاج.

،  ف بأنه مجموعة من الاحكام التي تطلق على جانب من جوانب العملية التعليميةعر   ـُكما ي
وذلك بغرض الوصول إلى اقتراح الحلول    ،ضعفالقوة و الديد ما يتضمنه هذا الجانب من أوجه  وتح

 به.  ةوجودالتي تعالج أوجه الضعف أو القصور الم
التقدير    إلى  هنا  التقويم  الإيشير  مدى  تقدير  أي  للأشياء،  التي  الكيفي    حققتها نجازات 

 ضوء الأهداف التي تم تحقيقها.في العملية التعليمية 
أو كيفية عن جانب من   بيانات كمية  وتفسير  وتصنيف وتحليل  بأنه عملية جمع  التقويم  "ويعرف 

إذا اقتضت   هبهدف إصدار حكم على مستوي الأداء وتصحيح مسار   ،جوانب أداء المتعلمين المختلفة
على الرغم من أن هناك تداخل بين التقويم والقياس إلا   . بما يتفق مع الأهداف الموضوعة  ،الضرورة

 .غراض والمناهج التي يستخدمانهايكمن في الأ يأن الفرق الرئيس 
بينما القياس يركز على الحصول    ،فالتقويم يركز على تقديم ملاحظات مفصلة وتوجيه المتعلمين   

 1  .على نتائج قياسية لأداء المتعلمين، وتعتبر الاثنان مهمين في تقيم التحصيل الدراسي
فعملية التقويم لا تكتفي بإصدار الحكم، بل تتعداه إلى عملية اصلاح الخلل ومعالجته، وفيما يلي 

 بعض الفروق بين القياس والتقويم:  
 التقويم: . 1

في المهارات    تعلمينيشير إلى عملية جمع وتجميع البيانات والمعلومات حول تقدم وتحصيل الم  -   
 والمفاهيم المختلفة.

 يتم تنفيذه على مدار الفترة الزمنية للتعلم، مثل الاختبارات الشهرية أو الاختبارات النهائية.  -   
 

 307ص 2012سعيد عبد الل لافي، أساليب التدريس، عالم الكتب، القاهرة  1
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يستخدم التقويم لقياس التحصيل الدراسي وتحديد إلى أي مدى تم تحقيق المعايير والأهداف    -   
 التعليمية المحددة. 

 وتقديم الملاحظات والتعليقات لمساعدتهم على تحسين أدائهم.   تعلمينيُستخدم التقويم لتوجيه الم  -   
 : . القياس 2
 بشكل كمي. متعلمينإلى استخدام أدوات وتقنيات لقياس الأداء والمستوى التحصيلي لل  يهدف-
للأهداف والمعايير المحددة في المناهج الدراسية    تعلمينيتم استخدام القياس لتحديد مدى تحقيق الم  -

 والمواد التعليمية. 
الأدوات الموحدة للحصول على نتائج  ستجوابات  يعتمد القياس على استخدام الاختبارات والا  -

 قياسية قابلة للمقارنة. 
 وتقدير قدراتهم ومستوى تحصيلهم.   تعلمينوموضوعي لأداء الميستخدم القياس لتقديم تقييم شامل    -

 القياس  التقويم
 ينتهي بإعطاء قيمة محددة عن أداء المتعلم  تشخيص وعلاج ووقاية 

 لا يليه تغذية راجعة  يليه تعدية راجعة 
كالاختبارات  مختلفة  أساليب  على  يعتمد 

 والملاحظات والمقابلة ومقاييس الاتجاه 
 على الاختبارات فقطيعتمد 

 يقتصر على الجانب المعرفي  يشمل على جميع جوانب النمو لدى المتعلم 
 يقوم بها المتعلم  عملية تعاونية 

في معناها الاصطلاحي العام تشير إلى أنها حُكم كيفي أو كمي على قيمة شخص   مفلفظة التقيي     
أو شيء أو سيرورة أو حالة أو وضعية وذلك لمقاربة الخصائص القابلة للملاحظة من أجل إعطاء 

 . 1معطيات صالحة تمكن من اتخاذ قرارات مناسبة

 
 23التعليم المتوسط صمديرية التعليم الأساسي، الوثيقة المرافقة لمنهاج مادة اللغة العربية، السنة الثالثة من  1
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فعالية      تقيم  من  يمكننا  تحقيقها: كما  وتقييم  التعليمية  الأهداف  تحديد  يمكننا  التقويم  وبعملية 
البرامج التعليمية وأساليب التدريس ويتم وضع المعلم لمعايير محددة وموضوعية لتقدير أداء المتعلمين 

نه فإن هذه العملية تمر بثلاث  وتحقيقهم للأهداف التعليمية لاتخاذ قرارات تعليمية لمعالجة النقائص، وم
 مراحل.
م          على  المعلم  يقف  خلاله  وتحقيقهم    دىومن  الكفاءات  في  المتعلمين   للأهدافتحكم 
 المدمجة  الختامية ةالتعليمي

 :التشخيص* 2
 ة.بدق هالتشكيل دقيق وتحديدالتعليمية  العمليةالمتعلمين في  ت ويحلل فيه المعلم صعوبا

 :العلاج*  3
وير  النقائص  المعلم  خلال  من  متابع تيعالج  من  يمكنهم  الذي  المطلوب  للمستوى  بالمتعلمين    ة قى 

 قةالتعليمات اللاح
 نواع التقويمأ

   Evaluation diagnostique    التشخيصي التقويم -1
  ة التعليمي  ة العملي  ة يستخدم لتقييم مستوى المعارف والمهارات لدى المتعلمين في بداي

والضعف واحتياجات    ةتحديد نقاط القو إلى  يهدف    ، فهوةتعلمات جديدفي  ي قبل البدء  أ
تعليم معين   ة يتم في بداي اء عملير جإ ويطلق عليه البعض التقويم التمهيدي وهو ،التلاميذ

والأ ومهاراتهم  التلاميذ  قدرات  عن  ومعلومات  بيانات  على  السابقللحصول   ة هداف 
هداف  ليها تدريس الأإالتي يستند    ةالمناسب  ةالبداي  ةد نقطيوتحد  ،التعليم  اهم هذألتحقيق    ة والضروري

 ةه المتعلقتنظري  في    ة تقويم خاص اللهذا النوع من    ةاليع  ةهميأ  (Bloom)    لومبولى  أوقد    ةالجديد
 : لى قسمينإمتعلم  لأي بالنسبة ي تعليم جديد إ ةبداي ةجل التمكين وصنف نقطأبالتعليم من 

 (. مكتسبات سابقه) ةولى بالقدرات العقليالأ تتعلق- 01
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فهذا النوع من التقويم    1(ميتلميذ للتعل الدافعه  )في    المتمثلة   العاطفيةبالمواصفات    الثانيةتتعلق  و   -  02
التلاميذ  أيبد تعلم  والقو   ،قبل  الضعف  نواحي  التعليمات    ةليكشف  تحديد    السابقة،في  ثم  ومن 

نه  ق ما يت  دفيتم تحدي  الجديدة، اني منها المتعلمون والتي تعيق اكتسابهم للتعلمات  عصعوبات التي يال
السنه    بداية ما يجري في    ة فهو عاد  ،بلوغها  المطلوب  القاعدية   الكفاءة عليه  نىفتب  ة، المتعلمون بدق

من    الدراسية، المن  القاعدية  الكفاءةللانطلاق  القدرات  مجموع  هي  بالمعارف    ةالمتعلقو   ةمجدالتي 
  المستهدفة   الكفاءة  لمواصلةدنى  الأالحد  وتعتبر    ةذات دلال  ات في وضعي  ةوالوجداني   ةوالمهارات الذهني

 .لمستوى المتعلمينبالتشخيص الدقيق 
عين م  تحديد المتعلمين الذين يعانون من صعوبات في مجال دراسيبتقويم التشخيصي  ال  أويبد

 . في تعليمها ةالموضوعات والمهارات التي يجد المتعلم صعوب  يا يتناول تفصيلمحدود  اختيار تشخيصي ثم تقديم 
نما إو ولا يقتصر التقويم التشخيصي على تحديد الصعوبات أو مشكلات التعليم فحسب،  

قدرات ومواهب   من  واحتياجاتهم ايضا وما لديهم  ة،لى تعريف خبرات المتعلمين السابقإيتجاوز ذلك  
   تشخيص صعوبات التعليم وعلاقاتها  ةاسيأسربع خطوات أوهناك  ة،خاص

 : خطوات شخيص صعوبات المتعلم
 . المتعلم الذي يعاني صعوبات في التعليم  ديدتح -

 .تحديد طبيعة صعوبات التعليم -

 . تحديد العوامل التي سببت صعوبات في التعليم -

 . تطبيق الخطوات العلاجية  -
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 Evolution formativeالتكويني تقويم لا -2
  ى فيحدد مد ، رهايتدريس ويساال ةكب عملييوا فهو  ، ثناء الدرسأمن التقويم يتم هذا النوع 

التلاميذ   والتدريب على    الاحتفاظ بالمعلومات   على  مومساعدته  ،هداف الدرسأنحو تحقيق  تقدم 
 تطبيقها، ويمكن المعلم من تحديد الفروق الفردية بين التلاميذ. 

تصحيح  لن من التدخل من  ك  جراء عملي يمُ إ وهو    ، البنائي  أو   يتبعتقويم التاليضا  أ  ويسمى"
ثناء  أقيس مستوى التلاميذ والصعوبات التي تعترضهم  وي  ، سيدر التيتم خلال    .الفعل التعليمي  سارم

تعلمهم مما    ةدد سرعويح  ،و ضعفهمأرهم  عن تطو   ةمعلومات مفيد  ةسرعب ليقدم لهم    التعليمية   العملية
   1".هد اللازم في الوقت المناسبالجيعمل على تحفيزهم لبذل 

الت  غايةالف التعر التكوين    قويممن  المتعلمين    ، ةف من جه هو  التي تعترض  الصعوبات  على 
والعمل على تدارك تلك   ،هفي بناء عناصر   والمساهمة  .فهمهم ومتابعتهم للدرس  مامأوتقف عائقا  

 ني. تقويم الطابع التكو الثانيه وهذا ما يمنح هذا النوع من    ةيل تلك العقبات من جهذوت  .الصعوبات 
ة مرات عديديمكن أن يتم  حيث    ،ثناء تطبيق موضوعات البرامجأيتم هذا النوع من التقويم  "     

  نتهاء اجراءه عقب  إحيث يمكن    ،خلال الفصل الدراسي  ةوعلى مراحل متتالي  ،خلال الدرس الواحد
تركز  ة  قصير   ختبارات ا  ة ويتم في صور   ،و جزء من المقرر الدراسيأو مفهوم معين  أ  ة معين  ة تدريس مهار 

نتائج هذا التقويم في تطوير المقررات والبرامج   ويستفاد من ة،محدد ةهداف جزئيأعلى قياس وتحقيق 
والعناصر التي لم    ،دروسهملتقان المتعلمين  إ  دىهداف هذا التقويم الوقوف على مأومن    الدراسية.

 2." سباب ذلك وعلاجهاأوتحديد  ةجيد ةيتم تعلمها بصور 
  ة ومفيد  ةالتعليم من خلال تقديم معلومات قيم  ةن التقويم التكوين متعلق بتحسين عمليإوعليه ف     

و  أ التدريب    ةثناء فتر أالتحصيل الدراسي والمهارات والقدرات التي يكتسبها المتعلمون    ىو تحول مس 
لى تركيز  إالتي تحتاج  التدريس وتحديد النقاط    ااستراتيجي  طالفرصة للمعلمين بضبح  تي هو يف  .التعليم
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نه يساعد على تقدير التقدم الفردي والجماعي وتحديد العناصر التي تحتاج الى دعم أكما    ،ضافيإ
 . حاجاتهم ة لبيلت ة ملائم ةضافي وتقديم تدابير تعليمي إ

    Evaluation Sommativeالتحصيلي التجميعي قويم الت -3
لى تقييم مستوى إيهدف    ،التعليمية  ةو الختامي وهو جزء من العمليأويطلق عليه التقويم النهائي        

تم   التي  والمفاهيم  للمعارف  وفهمهم  التحصيل  الفتر يدر تالمتعلمين في  دة،  المحد  الزمنية  ةسها خلال 
صدار حكم نهائي عن التطورات إمن    نافهو يمكن  ،يةعمل   بأهدافالتقويم تتعلق  هذا    وبالتالي فطبيعة

 م.تعليمه مرحلة المتعلمين خلال لإنجازات  ةالعام ت أو التوجها
بيداغوج      ف  ياومن منظور  لتقييم  إالكفاءات  يستعمل  التقييم  النوع من   الختامية  الكفاءةن هذا 

التقدير تتخذ قرارات ذات  هذا  ساس  أوعلى    ،ةللمتعلم ووضع ملاحظ  ةنقط  بإسنادويسمح    المندمجة،
 للتلميذ او غيره   بالنسبةء ايجابيا او سلبيا  اكان الجز   سواء  ئياذا تقيم جز إ نه إ ،التلميذ  ةفي حيا  ةهميأ

   1." الدراسي العامالملمح لمعرفه  يمقيتكما تستعمل ال    
التعليمية    رحلالمالمقرر الدراسي سواء لغرض التقديم في    نهايةو  أالعام الدراسي    نهاية   في  فهو يستخدم

 العامة.هداف الأعلى بل  ةركز عن الاهداف الاجرائيو التخرج وهو بذلك لا يُ أ
 أهمية المقاربة النصية في تدريس قواعد اللغة العربية

وفيما يلي بعض الفوائد الرئيسية بعدة مزايً،  درس قواعد اللغة  تفي  ية  قاربة النصالمم  استخديحظى ا
 قواعد اللغة: تعليميةفي ها لاستخدام

على فهم القواعد اللغوية في سياقها  تعلمين  . فهم سياق اللغة: يساعد استخدام المقاربة النصية الم1
مع نصوص مكتوبة أو محادثات واقعية، يتيح لهم ذلك فهم كيفية استخدام    ونالحقيقي. عندما يتعامل 

للسياق وملائمة  صحيحة  بطريقة  والتعبيرات  اللغوية  ،القواعد  النصوص  تحليل  خلال  يمكن   من 
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على    يساعد  ذلك و للمتعلمين فهم كيفية استخدام القواعد والعناصر اللغوية في سياقات حقيقية.  
 تعزيز فهمهم للغة واتقان استخدامها في الاتصال والكتابة. 

في تعلم القواعد والمفاهيم النحوية بشكل   يةقاربة النص الم. تعلم القواعد بشكل منسق: تساعد  2
  يتم تطبيقها وفهمها في سياق النصوص، فمنسق ومترابط. بدلاً من دراسة القواعد بشكل منفصل، 

 مما يجعلها أكثر إحاطة وفاعلية.
ال3 يتعلم  النصية،  المقاربة  خلال  من  اللغوية:  المهارات  تعزيز  والمفردات  تلاميذ  .  والصرف  النحو 

فهم النصوص يساهم في تنمية قدرات الاستماع  فوالتواصل اللغوي بشكل متكامل.  وتركيب الجمل
تحسين مهاراتهم في  من  لمتعلمين  اكن  تم  قاربة، فهذه الممتكاملة  والقراءة والكتابة والتحدث بطريقة

اللغوية يساعدهم على فهم النصوص المكتوبة    قواعدفهمهم لل فالقراءة والاستماع والكتابة والتحدث.  
 والمنطوقة بشكل أفضل والتعبير عن أفكارهم بطريقة دقيقة ومتقنة. 

. توسيع المفردات والتعبير: عند تحليل النصوص، يتعرض المتعلمون لمجموعة واسعة من المفردات  4
هذا يساعدهم على توسيع مفرداتهم وتنويع تعبيراتهم، مما  و والتعبيرات المستخدمة في سياقات مختلفة.  

 لتواصل بطريقة غنية ومتنوعة. تذوق النصوص وا يحسن قدرتهم على
"وبعبارة أدق وأوجز فان المقاربة النصية اذا كانت تقر بأهمية الجانب النظري فإنها تعطي كل الأهمية 
التطبيقي العملي والذي تصبح المعارف بموجبه موارد وسلوكات لغوية، يظهر أثرها على  للجانب 

طا لغويً سليما،  لسان المتعلم وقلمه، ولذا تصبح القواعد وسيلة لضبط نصوص القراءة أو المطالعة ضب
وفهمها فهما عميقا، وأداة فعالة تساعد المتعلم على كشف معاني النص الأدبي وتحليل أفكاره، وتقنية  
من التقنيات التي تسهل عليه التعبير على مستوى المشافهة أو الكتابة، وتمكنه في النهاية على امتلاك  

سبة للمواقف والأوضاع التي يعيشها داخل  الملكة النصية، أي القدرة على فهم وإنتاج النصوص المنا
 1المدرسة وخارجها." 
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. تنمية الوعي اللغوي: تعزز مقاربة النصوص الوعي اللغوي لدى المتعلمين، حيث يصبحون أكثر  5
القواعد   استخدام  يتعلمون كيفية  النصوص.  في  المختلفة  اللغوية  والعناصر  اللغوية  للبنية  حساسية 

 والعناصر بشكل صحيح وفعال، ويصبحون قادرين على تحليل النصوص وتقييمها بشكل نقدي.
من  فعلى التفكير النقدي والتحليلي.    تعلمينفيز التفكير النقدي: المقاربة النصية تشجع الم. تح6

ال يصبح  وتحليلها،  النصوص  دراسة  والنحوية    تلاميذخلال  اللغوية  العلاقات  فهم  على  قادرين 
 .ي واستخدامها بشكل منطق

قدراتهم اللغوية بشكل مستقل.    وظف المتعلمونتعزيز الثقة والاستقلالية: بفضل المقاربة النصية،  .  7
وفهمها وممارسة تطبيق القواعد والتعبيرات على نحو مستقل،   المختلفة  يمكنهم قراءة النصوصوبذلك  

 مما يزيد من ثقتهم في استخدام اللغة. 
على الثقافة والتراث   تلاميذ الاستفادة من الثقافة والتراث: من خلال المقاربة النصية، يتعرف ال.  8

باللغة يعزز  العربية  المرتبطة  مما  والثقافية،  التاريخية  والنصوص  والشعر  الأدب  استكشاف  يمكنهم   .
 تواصلهم مع اللغة ويعمق فهمهم لها. 

ن تعلم اللغة وتعليمها، بات ينطلق من النص المحمل بأبعاده الاجتماعية والثقافية، وبيئته اللغوية،  إ"  
 1ن المتعلم من التفاعل الإيجابي مع وضعيات تعلمية نابعة من وسطه." كليتم

بشكل عام، يمكن القول إن استخدام المقاربة النصية في تدريس قواعد اللغة يعزز فهم اللغة       
على استخدام   تعلمينيساعد المكما أنه  بشكل أعمق ويساهم في تنمية المهارات اللغوية الشاملة.  
قاربة في  فتوظيف هذه الموفعالة.    صحيحةاللغة بشكل صحيح وملائم ويمكنهم من التعبير بطريقة  

المتعلمين على تحسين   اللغة وتعلمها بشكل شامل وعملي، ويساعد  يعزز فهم  اللغة  درس قواعد 
 مهاراتهم اللغوية والتواصلية بشكل فعال. 

المعتمدة في الجزائر في تعليمية قواعد اللغة العربية محاولا إبراز محاسن  لقد أورد أهم المقاربات  
خذات المشركة على هذه المقاربات أنها لم تستمد  اومساوئ كل مقاربة، ولعلنا نتفق أ من بين أهم المؤ 
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وفي المطلب الموالي سنورد مجهود عالم لساني جزائري وجهوده في تأسيس    وواقعهم،من بيئة المتعلمين  
 مقاربة مستمدة من التراث اللغوي العربي هو العالم الجزائري عبد الرحمان الحاج صالح ونظريته الخليلية. 
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 مقاربة عبد الرحمان الحاج صالح في تعليمية قواعد اللغة العربية: المبحث الرابع 
 تمهيد: 

مستوردة من بيئة لا  لعل من أهم الأسباب المراجعات المتكررة للمنهاج الدراسية هي انها  
تتلاءم مع بيئة تعليمة وثقافية، وليس هذا أمر يخص الجزائر فقط بل ينطبق على كامل الدول العربية 
تقريبا يقول الأستاذ محمد الدريج في هذا الشأن في معرض حديثه عن سبب قصور المناهج التربوية  

وعدم تكيفيها وتفضيل الخبرة الأجنبية، والتي تتعامل مع   ةفي المدرسة: "اعتماد النماذج البيداغوجي
 1بنوع من الاستعلاء."  خبراءنا

  امن أول اللسانيين العرب الذين نادو   عبد الرحمان حاج صالح  ويعتبر العالم الجزائري اللساني
إليه   توصلت  ما  استثمار  مع  العربي،  اللساني  والتراث  العربية  البيئة  من  مستمدة  تعليمية  بمناهج 
اللسانيات الغربية في هذا المجال وذلك بتشجيعه للترجمة وتمسكه بالتراث، فقد توصل إلى ذلك بفضل 

رصد العديد من    والبلدان العربية، إذ أنه   ربحوثه الميدانية ومعاينته للمناهج التعليمة المعتمدة في الجزائ
التعلمية في حقل  -الثغرات والاختلالات التي أثرت بشكل مباشر على مخرجات العملية التعليمية  

 يع المستويًت. تعليمية اللغة العربية مما أدي إلى ضعف الملكة اللغوية في جم
لقد أولى عبد الرحمان حاج صالح أهمية بالغة لمسألة تعليم اللغات متجاوزاً الطروحات اللسانية  
الغربية ومحذرا من الانسياق وراء كل ما هو مستجد، مدافعا  بذلك عن التراث اللساني العربي، مميزا  

  ث إلى الرجوع إلى الترا  بين نوعين من التراث قائلا: "هناك تراث وتراث: طالما نادينا إخواننا اللغويين
العلمي اللغة الأصيل، ومازلنا إلى يومنا هذا نحاول أن نقنع الناس على ضرورة النظر فيما تركه أولئك  
العلماء الفطاحل الذين عاشوا في الصدر الأول من الإسلام، حتى القرن الرابع هجري، وتفهم ما  

ها كل من جاء من قبلهم من علماء الهند واليونان  قالوه واثبتوه من الحقائق  العلمية التي توصل إلى مثل 
 2ومن بعدهم كعلماء اللسانيات الحديثة في الغرب."

 
 . 5 در المدرسي، حي النهضة الرباط، ص المواكبة التربوية نحو تأسيس نموذج منظومة لتجويد التعليم ومحاربة الهمحمد الدريج،  1
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ن هذا العالم الفذ من إعادة بعث الدرس اللغوي العربي من خلال آرائه وتصورته في مختلف لقد تمك
ليه اللغويون العرب في صدر الإسلام خاصة الخليل ابن  إالأبحاث التي خصصها لدراسة ما توصل  

لنظرية الخليلية. يقول في هذا الشأن:  باليؤسس لنا ما أصبح يعرف    ، وتلميذه سيبويه  يالفراهيدأحمد  
عام   مرة  لأول  بعرضها  وتشرفت  نظرية  على  نظرية  فهي  الحديثة  الخليلية  بالنظرية  عليه  أطلق  "ما 

1979 "1 
فالنظرية الخليلية هي نظرية لسانية حديثة كانت نتيجة جهود متواصلة لعبد الرحمان حاج 
صالح مع مجموعة من اللسانيين لدراسة التراث اللغوي العربي فكانت السبيل إلى جعل اللسانيات 
  العربية تأسس لنفسها منهجا حديثا يخصها مستمدا من التراث اللغوي الأصيل "وهو ما تركه له لنا 

العلماء العرب القدامى من اعمال جليلة انطلقت كما هو معروف من دراسة الفران للحفاظ على  
لغته وذلك بطريقة علمية وهو الاستقراء للنص القرآني واختراع نظم من الاعجام والنقط لتصحيح  

 2."  ةالقراء
بالموضوعية العلمية فهي تعتمد على أسس علمية مبنية على المشاهدة  ووصفت هذه النظرية  

صياغة منطقية    ي محكم صيغوالدراسة فهي بذلك علم وليست مجموعة آراء وضعت وفق معيار لغو 
 ريًضية. 

التراث العربي في البحث اللساني في أحدث صورته "ووصفت بالحديثة   تفعيل  إلى  فقد سعت 
حمد الفراهيدي  أبن  ليل  الخلى قراءة جديدة لما تركه  إدي  ألأنها تمثل اجتهاد علميا تقويميا صدر في زمننا  

في بحثوهم على كتاب   اوجميع من جاء بعدهما من النحات الذين اعتمدو   ،وتلميذه سيبويه خاصة
 3سيبويه إلى غاية القرن الرابع." 

 
 

   208، صفحة2012، موفم للنشر، الجئر، 01عبد الرحمان حاج صالح، بحوث ودراسات في اللسانيات العربية، ج   1
 07، ص 2006، 01عبد الرحمان حاج صالح، السماع اللغوي العلمي ومفهوم الفصاحة، موفم للنشر الجزائر، طبعة  2
لتطوير اللغة  عبد الرحمان حاج صالح، النظرية الخليلية الحديثة مفاهيمها الأساسية، الجزائر، مركز البحث العلمي والتقن  3
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 مميزات النظرية الخليلية 
 بجملة من المزايً يوضحها مؤسس هذه النظرية فيما يلي:النظرية الخليلية تمتار          

مجموعة  - وليست  محض  علم  بذلك  وهي  المشاهدة  على  تعتمد  فهي  العلمية:  الموضوعية 
 اختيارات تعسفية تفرض معيارا لغويً معين وتهدر المعاير الأخرى. 

الزمن وما هو آني خاص  يز بينما هو راجع إلى التغير الزمن إي التاريخ والتطور عبر  يالتم -
 بالنظام الداخلي للغة.

اللجوء إلى الصياغة المنطقية والريًضية وهذا من أهم ما تمتاز به العلوم الإنسانية عن غيرها  -
الخليلية   النظرية  بها  تمتاز  التي  العلوم  هذه  في  النظريًت  وكما كانت  والفلسفة  كالأدب 

 1الحديثة. 
ومما سبق يتضح لنا أن عبد الرحمان حاج صالح أسس نظريته الخليلية منطلقا من التراث اللغوي  

محاولة منه في إعادة   ،العربي ومستثمرا ما توصلت اليه اللسانيات الغربية التي درسها دراسة واعية
بعث التراث فهو بذلك يشيد بأصالة القديم وجديته ويفتح الباب أمام النظريًت اللسانية الجديدة 
فكانت هذه النظرية نافذة لعولمة اللغة العربية وتحسين موقعها ومستويًتها فقد كان مؤسسها يقارن  

 بين النظرية وما توصل اليه البحث اللغوي الحديث. 
لقد تأسست النظرية الخليلية على مجموعة من الأسس ومن الأسس والمفاهيم التي تقوم عليها        

 هذه النظرية هي: 
إليها:  -1 االاستقامة وما آل  الوقد  التراث  الحاج صالح من  ومما ورد في كتاب    عرابيستخلصها 

سيبويه، فقلد ميز بين السلامة الراجعة إلى اللفظ، والسلامة الراجعة إلى المعنى، فقد ورد في الكتاب  
"فمنه )إي الكلام( مستقيم حسن، ومحال، ومستقيم كذب، ومستقيم، وما هو محال كذب. فأما 

 
عبد الرحمان حاج صالح، النظرية الخليلية الحديثة مفاهيمها الأساسية، الجزائر، مركز البحث العلمي والتقن لتطوير اللغة    1
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وس أمس  أتيتك  فقولك  الحسن  أول  ك تيآالمستقيم  تنقض  فأن  المحال  وأما  بآ  غدا،  خره، كلامك 
تيتك غدا وسآتيك أمس. وأما المستقيم الكذب، فقولك: حملت الجبل، وشربت ماء البحر،  أفتقول:  
 ونحوه.

ن تضع اللفظ في غير موضعه، نحو قولك: قد زيداً رأيت، وكي زيدا يأتيك،  أوأما المستقيم القبيح ف
  1شرب ماء البحر أمس."أن تقول: سوف أالمحال الكذب، فشباه هذا. وأما أو 

هذا أول  ، و إي سلامة المعنى والتركيب  المبنى،عنى و من حيث المالكلام    ة فالاستقامة تعن صح
وسلامة الكلام    ةأساس بنى عليه الحاج صالح نظريته الخليلية "وبهذا فإن الاستقامة تعن صح

 كما شرحها في قوله:  
 حسن: سليم في القياس والاستعمال. مستقيم  -
 مستقيم قبيح: خارج عن القياس وقليل وهو غير لحن. -
 2المحال: قد يكون سليما في القياس والاستعمال لكنه غير سليم من حيث المعنى."  -

نهم  أأي على البناء كما    ، اللفظ وحده  لىفي بعض جوانبه ع  افهذا الأساس انطلق منه النحاة وركزو 
هي جملة مستقيمة    "سآتيك أمس"فلو رأينا الجملة    ،ركزوا في بعض الجوانب عن المعنى أي الدلالة

نها من حيث المعن لا تستقيم أ لاإ ،مع القواعد التركيبة فعل مضارع وظرف زمان يدل على الماضي
ن الحاج صالح أن النحو  موهذه إشارة    ،فهي قبيحة من حيث المعنى مستقيمة من حيث التركيب

 العربي يقوم على استقامة الكلام معنى ومبنى. 
: يقوم على أساس أنه كل ما ينفصل ويجوز الابتداء به فهو يحمل صفة  الانفراد وحدة اللفظة-2

ولقد سماها النحاة اسم المفرد. يقول الحاج صالح: "الانفصال والابتداء يمكن    ،الانفراد والاستقلال
الباحث من استكشاف الحدود الحقيقة التي تحل في الكلام وبهذا ينطلق الباحث من اللفظ أولا ولا  

 
 26، ص1، ج1977، 02سيبويه، الكتاب، التحقيق ت ح: عبد السلام هارون، الهيئة المصرية للكتاب، القاهرة، ط  1
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قبل   الجملة  من  ينطلقون  عندما  وغيرهم  التوليديون  يفعله  افتراض كما  إي  يفترض  أن  الى  يحتاج 
   1تحديدها."

فمبدأ الانفراد ينطلق من تحديد الظاهرة اللغوية فهي الأصل الذي يخرج منه الفرع ويتعلق الانفراد 
ن يسبقه عنصر لغوي ما، أو الوقوف عنده من غير أن  أالابتداء به من غير    نبالابتداء فكل ما يمك

عما    لهو اسم مفرد فلذلك فإن الاسم المفرد هو أصل التحليل وهو الذي ينفص  ،يلحقه عنصر ما
 قبله من عناصر لغوية كما يجوز الابتداء به من غير الحاجة إلى عناصر لغوية تسبقه. 

التوليديون وغيرهم   يفعله  افتراض كما  يفترض إي  أن  اللفظ ولا يحتاج  الباحث من  ينطلق  "ولهذا 
عندما ينطلقون من الجملة قبل تحديدها ولابد من ملاحظ أن هذا المنطلق هو في نفس الوقت وحدة  

أن    لابتداء، ووحدة إفاديه لأنه يمكنإلى اللفظ وهو الانفصال وا  علا ما يرجإ  الفظية... لا يحدده
  2تكون مفيدة" 

وهو من المبادئ والأسس التي قامت عليها النظرية الخليلية الحديثة فالأصل   الأصل والفرع:-3 
الأصل هو النواة التي   ىخر أوبعبارة    ،بنى على غيره أما الفرع فهو الأصل زائد زيًدةبنى عليه ولا يُ يُ 

 الأخرى. قات تستقيل بنفسها ولا تتغير والفروع هي المشت
ن النحو العربي تقريبا على هذين المفهومين، كما تصورهما،  ويفصل في ذلك الحاج صالح بقوله: "فقد بُ 

بنيتها الأساسية إلى ما هو نواة  فاللغة عندهم كل أصول وفروع وتوزيع العناصر إلى أصول وفروع هو  
 3وما هو متولد عنها." 

الذي يمكن فصله وتكون له    ءففكرة الأصل والفرع لها علاقة مباشرة بمفهوم الانفراد حيث أن الشي
هو أصله يعتبر أصلا وهو قابل إلى إضافة زوائد قبلية أو بعدية تنتج فروعاً كما هو موضح    ،دلالة

 في النموذج الذي قدمه عبد الرحمان الحاج صالح. 
 

،  11فتيحة عويقب، النظرية الخليلة الحديثة بين الاصالة والمعاصرة، مجلة التعليمية، جامعة الجلالي يًبس، بلعباس، الجزائر، ع 1
 223ص
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( تميزه لعدم وجود  0ن الأصل هو اسم مفرد له دلالة وله علامة عدمية )أ ل النموذج نجد  فمن خلا
ووضح    ،ولا لاحقة، بخلاف الفرع الذي له علامة تميزه فهو دائما يبنى على غيره  ةالزيًدة معه لا سابق

ذلك صاحب النظرية هذا بقوله: "فالأصل عند العرب هو ما يبنى عليه ولم يبن على غيره"، وهو  
ـــ ولا يحتاج إلى علامة ليتمايز عن   ــ أي يمكن أن يوجد في الكلام وحده  أيضا ما يستقل بنفسه 

العدمية   العلامة  )فله  ا  marque zéroفروعه  تعبير  والفرع هو  على حد  الحديثة(.  للسانيات 
عن ابن جن قوله: الفروع هي   السيوطي"وقد نقل    1صل زيًدة؛ أي مع شيء من التحويل."الأ

  2المحتاجة إلى العلامات والأصول لا تحتاج إلى علامة."
والموضع هو "المكان الذي يظهر فيه بعض العناصر اللغوية  مفهوم الموضع والعلامة العدمية:  -4

جرائي فكل يًت اللغة، وهو ناتج عن تحديد الإالذي ينطبق على كل مستو في مفهوم المثال، أو الحد  
عنصر يتحدد بحمل مجموعة التي يظهر فيها عن مجموعة أخرى من جنسيها، فيظهر بذلك مكانة  

فهو   داخل المثال، أو البنية الجامعة لهذه المجموعات وليس مكان ثابت بالضرورة بنسبة لمدرج الكلام
 3." ن ينعدم هذا العنصر تماماأالحيز الذي يمكن أن يشغله عنصر معين في البنية، ويمكن 

 
 34عبد الرحمان حاج صالح، النظرية الخليلية الحديثة مفاهيمها الأساسية، ص 1
 278، 1، ج1990، 1جلال الدين السيوطي، الاشباه والنظائر، دار الكتب العلمية، لبنان، ط 2
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موقع تشغله زيًدة من عناصر لغوية بموجب القياس والاستعمال بحيث تصبح اللفظة مع فالموضع  
بالعلامة العدمية    تي تلك الزيًدات كلاماً مستقيماً له معنى فإذا خلى الموضع من إي عنصر يشغله سمُ 

 بل الفرع الذي لحقته الزيًدة. اما يقابلها كما أسلفنا الذكر الأصل في مقوهو 
لفظة تضاف إلى الأخرى تؤدي عمل معين فمبدأ العامل هو المحور   بأنهيعرفه  مبدأ العامل:  -5

الذي يدور حوله النظام اللغوي العربي يقول محمد صاري:" يعد العمل النحوي الفكرة الجوهرية التي 
تتأسس عليها نظرية النحاة العرب، ويعن القدماء بالعامل العنصر اللغوي الذي يؤثر لفظا ومعنى 

ا غيره، كجميع  مقامهما." على  يقوم  وما  العربية  تخص  1لأفعال  صالح  الحاج  منظور  من  فاللفظة 
اللسانيات العربية ولا وجود لها في اللسانيات الغربية ويقصد بها تبعية البنية التركيبية للجملة فهي التي 
تضبط ترتيب عناصرها وحركتها الإعرابية. وعليه ففي النظام النحوي العربي نجد العامل وقد وليه  

أو الناسخ أو الابتداء عاملا، ونجد المبتدأ أو الخبر أو الفاعل   المعمول فعلى سبيل المثال نجد الفعل
 في الجدول: همعمولات، ويمكن ادراج ما ذكرنا

Ø 
 إن  

 كان
 حسبت

 أعلمت عمرا 

 زيد  
 زيدًا
 زيد  
 زيدًا
 زيدًا

 قائم  
 قائم  

 قائمًا 
 قائمًا 
 قائمًا 

1 2 3 
 2007.2النظرية الخليلية الحديثة، المصدر الحاج صالح  

 
 17، ص  2005، 10، عدد 10محمد صاري، المفاهيم الأساسية للنظرية الخليلية، مجلة اللسانيات، مجلد  1
يونس زواوي، استثمار نتائج النظرية اللسانية الخليلية في تعليمة النحو العربي نحو إعادة بناء المحتويًت المعرفية في الطور الأول   2

 486، صفحة 2023، 3، العدد 13من المرحلة المتوسطة، مجلة التعليمية، المجلد 
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يرى عبد الرحمان حاج صالح إن المثال لا وجود له في اللسانيات الغربية فهو كما يعرفه:  :  المثال-6 
صلية  بعضها، وقد تخلو منها العناصر الأ"مجموعة من المواضيع الاعتبارية مرتبة ترتيب معين يدخل في  

، فالنحو هو شيء صوري تبنى عليه كل وحدات اللغة مفردة ومركبة فهو كما ورد في  1وما فوقها." 
خر: "هو تصور وتمثيل لما تحدده الحدوث الإجرائية وعلى هذا فمثال الكلمة هو بنائها ووزنها  آموضع  

 2لأنه يمثل بكيفية صورية مجرد الهيئة التي يكون هذا الجزء من اللفظة الذي يسمى بالكلمة." 
 ان الحاج صالحعند عبد الرحم تعليمية قواعد اللغة العربية

يمان راسخ بإن مسألة تعليمية اللغة العربية يجب أن تستمد  ألقد كان لعبد الرحمان حاج صالح       
وبعد دراسته الميدانية للمناهج تعليم اللغة    ،لتراث بامن التراث اللغوي القديم وكما قال بحث التراث  

منهجية تلقين الدروس وحشو ذهن  انتقدالعربية في المدرسة الجزائرية وبحثه المتواصل في كتب التراث 
المتعلم بالقواعد وقدم البدائل النوعية التي ترقى بالدرس اللغوي بأن يكون مفهوما بتحديد الأسس  

الأسس العلمية لتطوير    وضعالعلمية واللغوية لبناء مناهج اللغة العربية في التعليم ما قبل الجامعي و 
ما يحتاجه المتعلم من مفردات دون غيره  في ذلك، بدأ بحصر فقط  تدريس اللغة العربية فأحدث ثورة 

"فقد انجز حاج صالح بالاشتراك مع    ومحاولته توحيد هذه الألفاظ عند جميع أطفال المغرب العربي
أعلام اللسانيات في تونس والمغرب وموريتانيا عمل المغاربي مشتركا يضم الدراسات التربوية يتناول  
فيها أهم ما يستعمله الطفل المغاربي في سنوات الطور الأول يعمل على تحديد القدر المشترك من 

العربي المغرب  بلدان  أطفال  بين  ذاكرة    ،الألفاظ  يثقل  الذي  الحشو  وتفادي  لغتهم  توحيد  بغرض 
قام الحاج صالح بمشروع جماعي يعمل على ضبط مجموعة من    ،الطفل وفي الرصيد اللغوي العربي

لجارية على قياس كلام العرب التي يحتاج إليها التلميذ في  المفردات والتراكيب العربية الفصيحة أو ا
مرحلة التعليم الأساسي والثانوي حتى يتأتى له التعبير عن الأغراض والمعاني في التخاطب اليومي من 

 
 251، ص 1عبد الرحمان حاج صالح، بحوث ودارسات في اللغة العربية، ج 1
عبد الرحمان حاج صالح، تعال نحي علم الخليل أو الجوانب العلمية المعاصرة لتراث الخليل وسيبويه، مجمع اللغة العربية   2

 77، ص 2، ضمن كتاب بحوث ودراسات في اللسانيات العربية ج2002بالقاهرة، مصر، 
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جهة ومن جهة أخرى التعبير عن المفاهيم الحضارية والعلمية الأساسية التي يجب أن يتعلم في هذه  
حاج صالح تصورات منهجية لتعليم قواعد اللغة العربية والغرض منها  ل ، فكان ل  1المرحلة من التعليم."

ا الشأن:  غراضهم يقول في هذأفكان شديد الحرص على تعليم المتعلمين ما يحتاجونه فقط للتعبير عن  
لفاظ التي تدل  أغراضهم بل تكفيه الأتعبير عن  ل كل ما هو ثابت في اللغة ل"ولا يحتاج المتعلم إلى  

الحياة العصرية...وليس كل ما في    تقتضيه على المفاهيم العادية والمفاهيم العلمية والفنية والحضارية مما  
الم الطفل  يناسب  الأاللغة  الطفل  ا لفاظ والتر راهق من حيث  كيب في مرحلة معينة من مراحل نمو 

 2وارتقائه." 
شديدا في مناهجنا    ا ختيار المحتوى التعليمي الذي واجه انتقادإشارة واضحة منه لضرورة العناية با فهذه  

 فلابد من اختيار المادة العلمية المقدم للمتعلم بعناية بالغة الأهمية. المدرسية، 
ناهج وهي مراعاة الأساس  مي المقطة مهمة موجهة بالخصوص لمصمعلى ن  سلط الضوء كما أنه ي

بناء المناهج من خلال ذكره لمصطلح الطفل المراهق وذلك بأن يراعي المنهاج  النفسي للطفل في  
حاجيته وميوله. كما أنه شدد على عامل أخر ووصفه بالخطير منطلقا من واقع المدرسة. "ثم لاحظنا  

عيبا   فهناك    أخر خطيراأيضا  الحقيقة  للطفل لحاجاته  المقدم  الانفرادي  المحتوى  وهو عدم مطابقة 
 3مفاهيم حضارية لها علاقة بالعصر الحاضر لا يجد الطفل الفاظاً عربية يعبر عنها."

في محتوى التعليمي وعجزا في عدم مواكبته للحياة العصرية   ااج صالح سجل قصور الحأن    نجدمما أوردنا  
المتعلم في حياته لاسيما ما تعلق   ا يوظفه اختيار مادة تعليميةوهو بذلك يدعو إلى ضرورة  ،  للمتعلم

 ،إلى تفضيل المنهج الوظيفي في تعليم اللغة  نحفهو يج  ، وحتى النصوص التعليمية  ،بالألفاظ والتراكيب
  ذلك من تعريف اللغة الشهير لـ "ابن   فالغاية عنده من تعليم اللغة التواصل وتبليغ الأغراض مستمدا

الغاية القريبة البعيدة التي يرمي إليها كل تعليم اللغات الحية، هو تحصيل المتعلم على القدرة  .  جن "
 

 . 151صالح بلعيد، مقاربات منهاجية، ص  1
،  1974، 4عبد الرحمان حاج صالح، أثر اللسانيات في النهوض بمستوى مدرسي اللغة العربية، مجلة البيانات، العدد   2

 .04ص
 .205، ص 1عبد الرحمان حاج صالح، بحوث ودارسات في اللغة العربية، ج 3
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ض بعبارة سليمة ولا العلمية  عن تبليغ أغراضه بتلك اللغة وفي نفس الوقت على تأدية هذه الأغرا
كون لديه رصيداً لغويًً يوظفه  فتُ   ،ذلك إلا بالتركيز على العناصر اللغوية التي يحتاجهايتأتى للطفل  

ولعل هذا ما دفعه بالتعاون مع مجموعة من اللسانيين العرب إلى إنشاء   ،عند الحاجة وبمقدار الحاجة
العربي بالطفل  خاص  مشترك  ذلك   معجم  إلى  أشرنا  "كما  أمينة  طبيبي  الأستاذة  تقول  مبدأ  إ.  ن 

الفعلي للغة الذي اعتمده حاج صالح كان المنطلق الأساس للمعجم الخاص بالطفل  الاستعمال  
القرن الماضي وأطلقوا    العربي الذي شارك في إنجازه بعض العلماء من المغرب العربي في سبعينيات من

عليه الرصيد اللغوي الوظيفي ويضم مجموعة من المفردات والعبارات الفصيحة وما كان على قياسها.  
نجز هذا المعجم إجابة على سؤال متداول في أوساط التربويين عن طبيعة المادة التي تقدم للطفل  أُ 

 1وحجمها وفائدتها." 
ما في اللغة لتعبير  ل  فالمتعلم لا يستعمل كل ما في اللغة مهما كانت درجة ثقافته ولا يحتاج ك

أغراضه الأعن  يناسب مستواه كل  هناك    ،لفاظ، ولا  تكون  معينة ولا أفقد  تناسب مرحلة  لفاظ 
 . التي يجب مراعاتها في اختيار المادة اللغويةيرولعل هذا من المعاي ، تناسب مرحلة أخرى

جاء على نقيض المنهج البنيوي الذي كان سائداً منذ العقد الثالث من القرن نهج  فهذا الم 
 الماضي في مجال تعليم اللغات والذي كان قائما على دراسة اللغة بعيداً عن سياقتها الخارجية. 

بدراسة اللغة نظاما وبنية، بعيدا عن السياقات الخارجية بحيث يشكل    )البنيوي(يكتفي هذا المنهج "
لاستكمال    أوربانسقا لغويً متكاملا وقد عرفه جمهورا من اللسانيين العرب وخاصة الذين وفدوا من  

هي السائدة في الجامعات الأوربية آنذاك وكانت تشتمل    ةدراستهم العليا في اللغة، حيث كانت البنيوي
 2" على أفكار علمية نظرية ومنهجية جديدة ومفيدة مقارنة على مكان سائدا في الغرب قبل ظهورها. 

د اللغة العربية الذي هو عندنا العامل الأهم في وضع قواع  ،فالبنيوية لا تحتكم إلى المعيار
"ويمكن استثمار مبدأ الانفراد في طريق الانطلاق من النواة الاسمية فيقرر درس الاسم  والمحافظة عليها،  

 
  05، ص2017، ديسمبر 12، العدد 4أمينة طيبي، المصطلح اللساني لدى عبد الرحمان حاج صالح، المجلد   1
 . 157نايف خرما وعلي حجاج، اللغات الأجنبية تعليميها وتعلمها، عالم المعرفة، الكويت، ص  ،ينظر  2
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وصوره المختلفة )الضمير المنفصل، واسم الموصول، واسم الإشارة، والمبتدأ والخبر( ثم يعقبه ما يعتلي 
هنا لا  المبتدأ والخبر على الترتيب، وه  الاسم من الزيًدة يمنة ويسرة فيأتي درس العوامل الداخلة على

تقع القطيعة بين أجزاء محتويًت ولا تشتت ذهن المتعلم ويتكون لديه بنية عميقة وتمثل لمفهوم الموضع  
صلية إلى  ، فالانطلاق من البنى الأ1وبالتالي يتركب فب ذهنه مثل اللغة التركيبية لينشأ على منوالها. 

وتعد مهمة في ترتيب المادة التعليمية في    ،دئ التي جاءت بها النظرية الخليليةاهم المبأ   فروعها يعد من
ن تعالج الموضوعات التي تندرج ضمن بنية  أيكون الترتيب متماسكا ينبغي    وحتى  ,قواعد اللغة العربية
 الجملة المنسوخة وهكذا.  يقدم درس الجملة الإسمية ثم بعدهف ،واحدة متسلسلة

وفي ضوء هذا المنهج نصل إلى برنامج لكل سنة تعليمية يتألف من وحدات كل وحدة تضم  
أقل الكلام مما يدل على معنى يحسن  من  منطلقة    ،مجموعة من الدروس يشملها مبحث عام مشترك

السكوت عليه وهو بنية تركيبية أكثر من اللفظة تتصف بأنها بسيطة، خبرية، مثبتة، والفعل فيها مبن  
 2. للمعلوم

اللغوية خارج التركيب الذي وردت فيه أو  والانطلاق من اللفظة لا يقصد به دراسة العناصر  
تدريس القواعد منفصلة عن بعضها البعض بل لابد أن تدرس هذه العناصر بوصفها أجزاء من الكل  

مع تحسيس المتعلم بأن ما يدرسه من قواعد يحتاجه بالفعل في حياته وأنها أساس    ،تكون متسلسلة
لتعبير عن  التعابير  ما شاء من  بتطبيقها  فينشئ  اللغة  بنى  التصرف في  تمكنه من  فهي  اللغة  تعلم 

 .أغراضهم
 اج صالح قد قدم إسهامات استثنائية ومبدعة فيالحالرحمان    إن عبد  يمكن القولوفي الأخير        
لقد ف  ،من خلال تأسيس منهج يستند إلى التراث اللغوي العربي  ةالعربي  قواعد اللغةتدريس    مجال

 
نحو إعادة بناء المحتويًت المعرفية في الطور  -يونس زوواي، استثمار نتائج النظرية اللسانية الخليلية في تعليمة النحو العربي 1

 . 490، ص2023، 03، العدد 13الأول من المرحلة المتوسطة، مجلة التعليمية، المجلد 
مازن الوعر، النظريًت النحوية والدلالية في اللسانيات التحويلية ومحاولة سبرها وتطبيقها على النحو العربي، مجلة    ،ينظر  2

 35، ص6اللسانيات، العدد 
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النحوية القيمة من التراث العربي الغن، ودمجها في   اللغوية والقواعد  تمكن من استخلاص الجواهر 
 . قواعدويعزز فهمهم الشامل لل تعلمينمنهج تعليمي يلبي احتياجات الم

المصادر الكلاسيكية والأدبية العربية التي تمتد لعقود وقرون، ونقل هذا    الحاج  استخدملقد  
الم إلى  اللغوي  المعقدة،  فالحديثين.    تعلمينالثراء  النحوية  للقواعد  والعملية  المبسطة  تفسيراته  قدم 

  واستخدم الأمثلة والنصوص الأدبية لتوضيح تطبيقاتها العملية. بفضل هذا النهج الفريد، نجح في
 .استعادة الموروث اللغوي العربي

على أساس التراث اللغوي يعزز الروح العربية والانتماء    القواعدتأسيس منهج تدريس  إن  
اللغة ، كما يساهم في المحافظة على هويتنا اللغوية والثقافية العربية. من خلال تعليم  متعلمينالثقافي لل 

فهم عمق اللغة العربية وقدرتها   تلاميذ من خلالهبأسلوب يمتزج بين التاريخ والحاضر، يستطيع ال  العربية
 التعبيرية الفريدة. 

ج صالح في تأسيس منهج من التراث اللغوي العربي في تدريس  ا الحإن جهود عبد الرحمان  
إن إرثه  و   ، النحو العربي تعكس رؤيته الفذة ورغبته في الاستفادة الكاملة من ثروة اللغة العربية التاريخية

 تراث اللغوي، وسيساهم في تعزيز فهمنا وتقديرنا لل الباحثين بعدهالعلمي والتعليمي سيستمر في إلهام  
 . للبحث اللساني الحديثالعربي كجزء أساسي 

الرحمان  ف  وعليه لعبد  مدينون  سيظل ا الحنحن  الذي  والتعليمي  الثقافي  إرثه  على  ج صالح 
تأسيس منهج قائم على تعليمية اللغة العربية، فللمدرسين والباحثين في مجال    يشكل مرجعًا مهماً 

تراثنا  لو   اتعزيز فهمنا لهو   تطوير تعليم اللغة العربية  العربي يمثل إسهامًا قيمًا ومستدامًا فيالتراث اللغوي  
 العربي العريق. 
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 ق ـــــــاــخلاصة وآف
فهي تركز على  تعليم اللغات،  مجال    في أهمية بالغة  للسانيات التطبيقية  توصلنا مما سبق أن  

ويعتمد تعليم مع التركيز على قواعد اللغة العربية. تطبيق النظريًت اللسانية في مجالات اللغة العملية 
الدراسة   هذه  وفي  قواعدها،  تعلم  على  العربية  هذه اللغة  لتعليم  رئيسيتين  طريقتين  إلى  التطرق  تم 

القواعد: الطريقة القياسية والطريقة الاستنتاجية. كما تمت مناقشة ثلاث مقاربات أساسية للمناهج  
 الدراسية: المقاربة بالأهداف، والمقاربة بالمحتوى، والمقاربة بالكفاءات.

أظهرت الدراسة أن لكل طريقة ومقاربة مزايًها وعيوبها. فالطريقة القياسية تساعد على فهم 
القواعد بشكل منظم، لكنها قد تكون جافة ومملة للبعض. أما الطريقة الاستنتاجية، فهي أكثر إثارة  

، لكن قد تكون صعبة على المبتدئين. من ناحية  للمتعلمين  للاهتمام وتشجع على التفكير الناقد
أخرى، تركز المقاربة بالأهداف على تحقيق نتائج تعليمية محددة، بينما تهتم المقاربة بالمحتوى بالمعارف  

 بالكفاءات إلى تطوير القدرة على التواصل الفعال.والمهارات اللغوية، وتسعى المقاربة  
ولقد عرجنا إلى ابراز منهج علمانا عبد الرحمان حاج صالح في مجال تعليم اللغة العربية، من 
خلال النظرية الخليلة المستمدة من دراسة واعية لواقع تعليم اللغة العربية الجزائرية منطلقا من دراسته 

اد مناهج غريبة عن بيئتنا  للتراث العربي الأصيل ليخرج لنا بهذا المنهج المتكامل الذي يغنينا عن استير 
 ولا تتلاءم معها غالبا. 

 : نبتغيها من وراء هذه الدراسة اقـــــآفوقد خلصنا في نهاية هذا الفصل إلى 
باعتماد نهج متكامل يجمع بين هذه الطرائق والمقاربات، مع مراعاة احتياجات حيث نوصي  

مكن استخدام الطريقة القياسية في البداية لتأسيس فهم قوي ف.  الثقافية والفكرية  المتعلمين وخلفياتهم
للقواعد، ثم الانتقال إلى الطريقة الاستنتاجية لتعزيز التفكير الناقد والاستقلالية. كما يجب أن تراعي  
 المناهج الدراسية الأهداف التعليمية والمحتوى المناسب، وتهدف إلى تطوير كفاءات التواصل الشاملة.

علاوة على ذلك، ينبغي إجراء مزيد من البحث حول استخدام التكنولوجيا الحديثة والتعلم الرقمي 
في تعليم قواعد اللغة العربية، وتقييم فعاليتها مقارنة بالطرق التقليدية. كما يجب دراسة كيفية تكييف  
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، ولقد كان هذا هذه الطرائق والمقاربات لتلائم متعلمي اللغة العربية من خلفيات لغوية وثقافية مختلفة
المنطلق الذي انطلق منه عالمنا الجليل، عبد الرحمان الحاج صالح في مجال تعليم اللغة العربية، فقد قدم 
مساهمات هامة ومنهجا رصينا من أجل تطوير  طرائق تعليم اللغة  العربية، وذلك مستمد من التراث 

ق سهلة، ومنهجية تساعد المتعلمين على  اللغوي العربي، بتبسيط قواعد اللغة العربية وتقديمها بطر 
فهمها وتوظيفها، فهو يشجع المتعلمين على استخدام اللغة العربية في سياقات مختلفة، وتطبيقها في  

 حياتهم اليومية، لتعزيز مهارة التواصل. 
التي قدمها هذا البحث، إلا أنه لا يزال هناك مجال   الهامة  ةالنظريعلى الرغم من المعلومات  

من الضروري إجراء دراسات ميدانية لتقييم  فلإجراء المزيد من الدراسات والأبحاث في هذا المجال.  
فعالية هذه الطرائق والمقاربات في تعليم قواعد اللغة العربية، وتحديد أيها أكثر ملاءمة لمختلف الفئات  

 العمرية والمستويًت التعليمية. 
وهذا ما قمنا به في القسم الموالي من الأطروحة حيث خصصناه لدراسة مناهج قواعد اللغة  
العربية في التعليم المتوسط في الفصل الموالي لهذا الفصل، ثم تحليل استبانة لدراسة ميدانية صممت  

 ووزعت لأساتذة اللغة العربية في التعليم المتوسط في الفصل الأخير. 
 



‌
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 لثالث ا الفصل 
دراسة لمناهج قواعد اللغة العربية في نظام التعليم 

 الأساسي والتعليم المتوسط 

 

تدريس قواعد اللغة العربية وفق نظام   دراسة مناهج  :لأولالمبحث ا -
 الأساسي التعليم 

 
الثاني:   - مناهج  المبحث  نظام دراسة  العربية وفق  اللغة  تدريس قواعد 

 التعليم المتوسط 
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 تمهيد 
يعد      مهاراتها  وإجادة  العربية  اللغة  قواعد  إتقان  التعليم  إن  مرحلة  خاصة في  الأهمية،  بالغ  أمراً 

يكون المتعلم في مرحلة تطور فكري   إذتصبح دراسة قواعد اللغة العربية أكثر أهمية،  حيث    المتوسط.
ولغوي حاسمة. فهنا تتجلى الحاجة إلى مناهج متكاملة تجمع بين الجوانب النظرية والتطبيقية لقواعد 
اللغة، بدءًا من النحو والصرف، مروراً بالإملاء والبلاغة، وصولًا إلى أبعاد أخرى تغُن الفكر وترُسخ  

 المهارات اللغوية. 
وتساؤلات حول مدى ج اللغة العربية محطة جدل تظل مناه ،المدرسة الجزائرية لكن في واقع

لقد شهدت تطورات ملحوظة عبر مراحل توازنها بينما هو نظري والممارسة التطبيقية في الميدان، ف
التطورات   لمواكبة  وتحديثات  تعديلات  إدخال  تم  المتوسط، حيث  والتعليم  الأساسي  التعليم  نظام 
 العلمية والتربوية الحديثة. ومع ذلك، لا تزال هناك تحديًت وإشكاليات تواجه عملية تدريس وتعلم

، مما يستدعي إجراء دراسات تطبيقية معمقة لتقييم فاعلية المناهج الحالية واقتراح الحلول اللغة  قواعد
 والتوصيات المناسبة. 

مناهج قواعد اللغة العربية  في هذا السياق، تأتي هذه الدراسة التطبيقية لتسلط الضوء على  
سواء خلال فترة نظام التعليم الأساسي ها،  وتقييم  هاتهدف إلى تحليل   في مرحلة التعليم المتوسط، حيث

انتهائه  التعليم المتوسط،أو بعد  على عدة جوانب،  في هذه الدراسة  سيتم التركيز    ، واعتماد نظام 
 منها: محتوى المناهج، طرق التدريس المستخدمة، الوسائل التعليمية المعتمدة، وأساليب التقييم المتبعة. 

كما ستسعى الدراسة إلى الكشف عن نقاط القوة والضعف في هذه المناهج، والتحديًت 
. بالإضافة إلى  تعلمينالتي تواجه تدريس قواعد اللغة العربية في هذه المرحلة الحساسة من حياة الم

العربية وتحسين مستوى  ذلك، ستقدم توصيات وحلولًا مقترحة   اللغة  لتعزيز فاعلية تدريس قواعد 
 لها.  تلاميذإتقان ال

أن تساهم نتائج هذه الدراسة في تطوير مناهج تدريس قواعد اللغة العربية وتحسين جودة التعليم   نأمل
 اللغوي في المرحلة المتوسطة، بما يضمن إعداد جيل واع  ومتقن لقواعد لغته الأم. 
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الثالث من نظام   رتسليط الضوء على مناهج تدريس قواعد اللغة العربية في الطو   حاولسأ
الإصلاح التربوي،  ، أي قبل  2003الذي كان معتمدا في الجزائر الى غاية سنة    يالتعليم الأساس

الجيل الأول، الجيل الثاني(  )وكذلك بالنسبة لمرحلة التعليم المتوسط بعد الإصلاح التربوي، بمرحلتيه  
محاولا بذلك إبراز إيجابيات وسلبيات كل مرحلة، حيث سأدرس الأهداف الخاصة بتدريس قواعد  

 اللغة العربية، الخاصة بكل سنة في المرحلة المعنية والدروس المقررة والمنهاج المعتمد.
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 الأساسي تدريس قواعد اللغة العربية وفق نظام التعليمدراسة مناهج : لأولالمبحث ا
 أولا: تدريس قواعد اللغة العربية في السنة السابعة أساسي

إن المنهاج    ، يظهر جلياً من أهداف المسطرة في كتاب القواعد السنة السابعة من التعليم الأساسي    
لى تلقين مجموعة من القواعد إوالذي يسعى من خلاله المعلم    ،المعتمد في الكتاب هو المنهاج المعياري

والعبارات النحوية   ،لأخطاءايجعلها مقياس يقيسون عليه تجنب    حتى  ،لإملائيةاوالصرفية و النحوية  
  كيبا بناء التر و   ،لفاظ اللغويةم في اكتساب المعرفة واستعمال الأإلا أن هذا الأمر يعيق قدرته  ،الملحونة

واستعمالها  صحيحاً   الصحيحة  التوج  ، استعمالاً  هذا  مثل  فإن  يحوعليه  من  ه  المتعلمين  د  قدرات 
أما بخصوص    . اكتساب ملكتها  ،ولا يمكن بمعرفة اللغة  ، إذ إنه يمنحهم المعرفة حول اللغة  ، التعبيرية

القواعداالمر  لتقديم دروس  الكتاب  المتبعة في  تنطلق  ،حل  وفهمه    من  فأنها كما ذكرنا  النص  قراءة 
الد الجواستخراج   في  المستهدفة  والكلمات  الأمثلةمل  تلك  وتحليل  مناقشة  ثم  للاستخلاص    رس 

خذ بعين الاعتبار جانب السياق والنسق التي  تأ فهذه المراحل   ،من الدرس ةعلمات والقواعد المرادالت
يجابيا حيث يفهم المتعلم إوهذا يعد    ةور تمب  ةوليست أمثل   ، ي مأخوذة من النصتريد فيه الأمثلة وه

وفي نظري هذه غاية    ،كون من النص والعودة إليهتوالانطلاقة    ،دراسة القاعدة النحويةغاية من  ال
 .تدريس النحو )أن ينتج نصا سليماً خالياً من الاخطاء وأن يفهم نصا( 

و ما يعرف في اللسانيات وه  ،تراكيبل اللغوي الطبيعي ل  الإطارعد  إن عملية الانطلاق من النص يُ  
فإن    ،بالسياقالحديثة   المقابل  تعل وفي  لبناء  المتعلمين  توجيه  الأمثلة   ،ماتهمعملية  وذلك باستنباط 

 .وملاحظتها ومناقشتها يجعلهم يمارسون النقد العلمي والموضوعي المتبع في تحليل البيئة اللغوية
  استنتاج                مناقشه وتحليل  مثلة               ملاحظات       أ       

 أساسي كتاب القواعد للسنة السابعة  
 23.5صفحة )   136اللغة العربية كم  بالنسبة للسنة السابعة يتألف الكتاب المخصص للقواعد      
حمر مقسم تكتب عناوينه باللون الأ  ، خراجه جميل وطباعته جيدهإمن حجم المتوسط    ي ( إ16.5  *
 :قسامأ ةلى ثلاثإ
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 : ولالقسم الأ 
خُ  صفحوقد  له  الكتاب   ةصص  لتقديم  مواضيع  إ  الإشارةو   ،واحده  من  العام  الهدف  لى 

متعلمين لل نجازه حتى يتسنى  إفي    بعة المتطرق  الو   ، تقديم الدرسفي    المعتمدة لى المراحل  إ  بالإضافةالكتاب  
دماج إو   ةوكذا ممارس   ، تكرارات شفويً وكتابياالنجاز  إواستخلاص القواعد و   ، في بناء التعلمات   المشاركة

 .المكتسبات في التعبير الكتابيتلك 
 : القسم الثاني  

ن  أحيث    درساً   26الكتاب للدروس وعددها    في-  هموهو الأ-وقد خصص هذا القسم   
  :س مراحلخمهي ساسي و في منهاج التعليم الأ ةقدم عبر مراحل معتمديكل درس 

   النــــــص: المرحلة الأولى: ـــأ 
ولا    ةجاءت النصوص في هذا الكتاب عباره عن نصوص نثري  دول ما يقدم في الدرس وقأوهو      

النصوص التي تخدم   عادة   وتختار  ،القران الكريم في هذا الكتاب   من  نصو  أوجود لنص الشعري  
متعلمين لل ستهدف تقديمها التي يُ  ةبحيث تشتمل على الصيغ والتراكيب النحوي ه، الدرس المراد تقديم

 .في الدرس ةاللغوي ةنشطوالتي تمس الأ
 ة:التحضيري لالأعما المرحلة الثانية: ـــب 

  ةبالنص تتعلق بفهم النص وكذلك مراجع  المرتبطة  اللغويةو  أ  الفكرية  الأسئلةمن    ةهي مجموع      
 ةطلب المعلم من المتعلمين قراءيو ،  لدرسلى موضوع اإتحيلنا    بأسئلة  ةعاد  تموتخت  ،السابقةمات  التعل 

 . لدرس قبل تقديمهل اً فهمه تحضير  ةسئل أعن والإجابة النص في البيت 
بعد   المعروضة  اللغويةلى التعرف على القواعد  إ  ه المرحلةهذوتتعرض    :أعرفالمرحلة الثالثة:   ــــ  ــج

دم  تخ  ةكل مرحل   ،وتحليلها عبر مراحل   السبورةوتدوينها على    ،من النص  للأمثلةالمتعلمين    استخراج
 لىإصل  نتو   لجزئيةتجمع تلك القواعد ابو   ،من الدرس  ةستهدفالم  ةالعام  ةمن جزئيات القاعد  جزئية

 .من الدرس ة النهائي ةلخلاصا
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 : حللالمرحلة الرابعة:  د ــــ
تطبيق  الأ  المرحلةوتعد هذه       المكتسبتعل الولى من  الدرس  ةمات  تثبيت  اللى  إوالتي تهدف    ،في 
 . التي تربط بينها العلاقةها وتحديد يز تمو  ةلغويالعلم بتعيين العناصر تالمالب طَ مات فيُ للتعل  يالفعل 
 : رــــــــبـــع الخامسة: المرحلة ه ــــ
في المعارف    ةماته المتمثل تعل   باستثمارفي القسم والتي يقوم فيها المتعلم    ة خر مرحل ذه آعد هتو      

ن معظم تمارين هذه  إحيث  ،  التعبير  حصةنص في    بتحرير  ، التي تعلمها في الدرس  والصرفية  النحوية
تراكيب الجملهي طلب تح  المرحلة الكلمات في مكانها  ووضع    ، والصيغ  رير نصوص تدور حول 

بالتدريب    المرحلةوغالبا ما تختتم هذه    ،ء حوارار جإو  ألقاء نص  إك،  ن بعضها شفويًً أكما    ، المناسب
ملاء وعلامات تمرين على الإالو  أ و بناء حوار  أص  نتحرير    ةعادإو   ةالمتمثل في تحرير فقر   لإنشاءاعلى  

 . نص ةساتم بدر الوقف وتخ
 :الفهرسة: القسم الثالث

كعادة الكتب ينتهي الكتاب بفهرسة لمواضيعه وقد حجز صفحتين الآخرتين من الكتاب 
  .السابعةموضوعات الكتاب السنة 

تمكننا من الوقوف على المقاييس اللغوية    ،عجلى للموضوعات في كتاب السنه السابعة  ’إن نظر    
المعتمدة في اختيار الموضوعات، وفي تدرجها من درس لآخر آخذه بعين الاعتبار القدرة الذهنية  
واللغوية للمتعلمين، وسنعرض خلال هذا الجزء من الموضوع مدى  توفيق القائمين على المناهج في 

مرتبة    1996ة مرتبة وفق المناهج المعدلة سنه . ذلك، سأحاول دراسة دروس مقررات السنة السابع
حسب القواعد الجزئية التي تطرق لهياكل درس مع الإشارة إلى بعض التعديلات الطفيفة التي مست 

يمها أو حذف  المحتويًت النحوية والصرفية من البرنامج القديم، وكذلك تأخير بعض الدروس أو تقد
 بعضها ومما يلي عرض لذلك وفق الجدول. 

 ابعة أسـاسي كما يلي:ولقد جاءت مواضيع دروس قواعد اللغة العربية للسنة الس 
 لها:  مع النصوص المرافقة المواضيع المقررة في السنة السابعة
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 النص المرافق له الموضوع   
 والاعرابي )ابن عبد ربه( الحجاج  الجملة وأنواعها 1
 ة( هدوقعن راوية نهاية الامس )عبد الحميد بن  صياغة الكلمة العربية  2
 امتحان )كامل كيلاني( الجملة الفعلية  3
 الحنين إلى الوطن )مولود فرعون( أزمنة الفعل: صياغة المضارع والأمر 4
 قاض مرفه الإحساس )توفيق الحكيم( الجملة الفعلية  5
 العودة )طه حسين( المفرد والمثنى والجمع 6
 الرحيل )طه حسين بالتصرف(  الجملة الاسمية: ـ المبتدأ والخبر ـ 7
 الشهادة الابتدائية )توفيق الحكيم( جمع المذكر السالم وجمع المؤنث السالم  8
 الكرامي حسن  النكرة وأنواع المعرفة  9

 العربية(  ةالمطالعفوائد الريًضة )عن  علامات الوقف 10
 جاسوس في الظلام )مولود فرعون( المجرد والمزيد 11
 حنان الأخ )طه حسين( الفعل الصحيح والمعتل 12
 تجارة قريش   المضارع المرفوع  13
 السباق )جورجي زيدان(  المضارع المنصوب  14
 ربالاكل عن نهاية الأ من آداب  المضارع المجزوم 15
 بة في التاريخ )علي الجارم(رطق ومعانيها صيغ المزيد  16
 معنى الاستقلال )طه حسين( المصدر 17
 اللقاء )نجيب محفوظ( المفعول المطلق  18
 استدعاء المفاجئ )نجيب محفوظ( الاسم المجرور 19
 حلم تحقق )طه حسين( النواسخ كان واخواتها  20
 الغريقة )المنفلوطي( المفعول فيه 21
 المحامية النشيطة )آسيا جبار(  النواسخ إن وأخواتها  22
 ة(طفل الرعي )عبد الحميد بن هدوق المفعول لأجله  23
 الشفقة )المنفلوطي( الحال 24
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 عيمة( )ميخائيل نالتضحية  التميز  25
 من مدن الاندلس )عن نفح الطيب( التوابع 26

المقررة، مصحوبة بالنصوص المقررة لكل موضع، لتبيين قيمة  لقد أوردت في الجدول أعلاه المواضيع  
 تلك النصوص، حيث أرى أنه كان يتم اختيارها بعناية فائقة، وهذا ما لا نجده في المناهج الجديدة. 

 وفيما يلي المواضيع بعد التعديلات التي لحقتها، مع ذكر لأهم المعارف التي يتضمنها الدرس. 
 
 الرقم 

 الدروس عناوين 
 بعد التعــديـــل 

 
 مضامينـــــها 

 أصلها قبل 
 التعديل

 
 
01 

 عناصر الجملة  -
 الفعلية 

 )اللازم والمعتدي( 
 

 الفعل والفاعل  -
 والفاعل  وظيفة الفعل -
 الفعل اللازم )فعل+ فاعل( -
 الفعل المتعدي )فعل + فاعل+   مفعول به-

 الجملـة الفعليـة 

 
 
02 

 أنـــواع الفعـــل    
 (الأمر- المضارع–)الماضي 

ماضي ومضارع    أقسام الفعل باعتبار الزمن  -
 وأمر.

 صيغة المضارع والامر. -
 مضارع الفعل الرباعي.  -

 أزمنة الفعل: 
 صياغة المضارع 

 والامر 

 
03 

 المبن للمعلوم 
 والمبن للمجهــول

 ونائب الفاعـل

 والفعل المجهول.تعريف الفعل المعلوم  -
 متى يستعمل الفعل للمجهول؟  -

 

 
 الجملة الفعلية 

 
 

 
 

 كيف يصاغ الفعل للمجهول  -
 نائب الفاعل )تعريف(.  -

 

 
 
 
04 

 
 

 المضارع المرفوع 
 

 ا لتحديد الزمن للمضارع.  -
 علامة رفع المضارع  -
 تصريف المضارع مع جميع -

 الضمائر في المفرد والمثنى والجمع

 
 

 المضارع المرفوع 
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05 

 
 

 المضارع المنصوب 
 

 

 حرف نصب المضارع ومعانيها  -
 اذن مع المعاني(  –كي   –لن  –)أن  -
 علامات نصب المضارع -
 اسناده الى الضمائر باعتباره من -

 الافعال الخمسة 

 
 

 المضارع المنصوب 

 
 
 
06 

 
 

 المضارع المجزوم
 

 

 حروف جزم المضارع ومعانيها   -
 لا الناهية  –لام الأمر  –لما  –)لم  -

 مع المعاني(.
 علامة جزم المضارع.  -
 سناد الى الضمائر: مع الناقصإ -

 والاجوف

 
 
 

 المضارع المجزوم

 
07 

 فعال الخمسة  الأ
 )تعريفها واعرابها( 

 *)يتولى المعلم تحضير الدرس بنفسه( 
 

 *غير موجـود في 
 البرنامـج السابـق.

 
08 

 سماء الخمسةالأ
 

 *غير موجـود في  *)يتولى المعلم تحضير الدرس بنفسه( 
 البرنامـج السابـق.

 
09 

 الفاعل بكل أنواعه 
 

 *غير موجـود في  *)يتولى المعلم تحضير الدرس بنفسه( 
 البرنامـج السابـق.

10 
 

 

 
 المفعول به بكل أنواعه

 تعريفها -
 بهااعر إ -
 . ا الجملةماعد اأنواعه -

 
 *غير موجـود في 
 البرنامـج السابـق

11 
 
 

 

 عناصر الجملة الاسمية  
 ، )تعريفهما المبتدأ والخبر

 التطابق(  – أحوالهما 

 المبتدأ والخبر تعريف -
 المبتدأ والخبر تطابق  -
 جملة خبر المبتدأ -

 
 الجملــة الاسميـة

 
 

  الخبر مفرد  - المفردأنواع الخبر )
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12 

 الجملة   – شبه الجملة 
 بنوعيها( 

 .الخبر جملة فعلية -
 الخبر جملة اسمية -
 الخبر شبه جملة  -

 الجملــة الاسميـة

 
13 

 كان وأخــواتهــا   
 الدلالات الإعراب( ،)التعريف

 مفهوم نسخ الجملة الاسمية.  -
 ضل  –: أصبح أخوات كان -

 مادام.-مازال  –ليس  – صار 

 كان   :النــواسخ
 وأخــوتها

 
 
14 
 

 ان وأخوتــهـــا 
 )التعريف، الدلالات الإعراب(

 عمل ان وأخوتها    -
 معاني ان وأخوتها   -
 مواضع كسر همزة ان وفتحها -
 أن، ليت، لعل، لكن، كأن(. -ن إ)

 
 ن إالنــواسخ: 
 وأخــوتها

 
 
 
15 

 حروف الجر مع الجر
 )تعريفات،بالإضافة 

 الإعراب بعض المعاني،

 ووظيفتها  مفهوم المضاف والمضاف اليه  -
 حروف الجر ودلالاتها.  -
 علامة الجر. -

 
 الاسـم المجـرور

 
16 

 حروف العطف  
 المعاني والاعراب. 

 العطف ووظيفته في الجملة. -
الفاء  - الواو،  العطف:  أو،    حروف  ثم، 

 وغيرها.

 
 التوابع = العطف

 
17 

 الضمائر بكل أنواعها 
 

 *غير موجـود في  يتولى المعلم تحضير الدرس بنفسه 
 البرنامـج السابـق

 
18 

 تصـــريـف الفعـــل  
 الضمائر مع مرالماضي والأ 

 *غير موجـود في  يتولى المعلم تحضير الدرس بنفسه
 البرنامـج السابـق

 
19 
 

 

 تصـــريـف الفعـــل  
 المضارع مع الضمائر  
 )المرفوع والمنصوب والمجرور( 

 
 يتولى تحضيره المعلم 

 *غير موجـود في 
 البرنامـج السابـق
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20 

 الفعل المجرد والفعل  
 أنواع   –المزيد )تعريف  

 تصريف(  -

 الحروف الأصلية والحروف الزائدة  -
 الفعل المجر والفعل المزيد -
المجرد    - الفعل  فيأوزان  الماضي    الثلاثي 

 والمضارع والامر

 
 *المجر والمزيد. 

 
21 

 الفعل الصحيح 
 والفعل المعتل 

 )تعريفه وأنواعه( 

 الحروف الصحيحة وحروف والعلة.-
 الفعل الصحيح نوعها -
 الفعل المعتل: أنواعه-

 الفعل الصحيــح
 والمعتل

 
22 

 المفرد والمثن والجمع
 صياغة( -)تعريفه 

 المثنى والجمع. صياغة  -
 * جمع تكسير * مذكر سالم * مؤنث سالم  

المفــرد والمثن     
 والجمـع.

 
23 
 

 رفع المذكر السالم ونصبه - الجمــع بنوعـيـــه 
 رفع المؤنث السالم ونصبه  -

جمع المذكر  
 السالم 

وجمع المؤنث  
 السالم 

24 
 

 النكرة وأنواع  
 المعرفة

 تعريف النكرة والمعرفة -
 اسم الاشارة  –أنواع المعرفة الضمير -
 المعرف بـ ال...  -

النكرة وأنواع  
 المعرفة

وهي   الثامنة  ةالسنإلى    السابعة  ةمن السن  خيرهاتأتم    ن عدد من الموضوعات قدألى  إونشير  
 :تيكالآ

 المصدر ـ
 المفعول فيه ـ 
 لأجلهالمفعول    ـ
 المفعول المطلق    ـ
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 التوابع    ـ
 :وهي السابعةكما تم نقل ثلاث دروس للسنه  
 الحال    ـ
 تمييز    ـ
 صيغ المزيج ومعانيها    ـ
 نهائياً. ما تم حذف الدرس التوكيد من موضوع التوابع  ك 
 : ترتيب المواضيع 
 :رئيسيين يز قسميننمن إبينهما في الكتاب يمكن  الرابطة والعلاقةللمواضيع  الناظر ن إ 
 : سنادي ويتفرع عنهالتركيب الإقسم  ـأ  
 . الفعلية بالجملةقسم خاص  ـ
 . الإسميةخاص بالجمل  قسم ـ

 مجموعات: ربعهأقسم التركيب غير الاسنادي ومنه تشكل لنا  ـب 
 الأولى   ةموعالمج 
 نواعها أو  الجملة   ـ
 الفعلية الجملةعناصر    ـ
 الفاعل الفعل المبن للمجهول ونائب   ـ
 الثانية المجموعة 
 الفعل مضارع    ـ
 الفعل المضارع المرفوع     ـ
 الفعل المضارع المجزوم    ـ
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 الثالثة  المجموعة
 . والخبر المبتدأ    ـ
 . النواسخ كان واخواتها    ـ
 . ان واخواتها سخاو نل ا    ـ
 الرابعة المجموعة 
 . لقالمفعول المط    ـ
 .المفعول فيه    ـ
 .لأجلهالمفعول     ـ
   . الحال    ـ
 . لتمييز ا    ـ
  التوكيدالعطف  النعت، البدل،ع التواب    ـ

وجعلها    ،لجملةباهذا الترتيب    ءابتدان المؤلف  إ  ،من ترتيب المواضيع في الكتاب   ويبدو جلياً 
حيث    ،الحديث  البنيوي  جمع النه  تتفق تماماً   ةوهذه المنهجي   ة،حول اللغ  ةالنظري  ةمنطلقا للمتعلم لمعرف

عليه   عتمدايجابي  إمر  أويعد هذا    ،ةاللغوي  ةللبني  الجزئيةلى الوحدات  إتركيب الكلي  اليتم الانتقال من  
تنطلق من  كانت    ةفي تدريس قواعد اللغ  ةج التقليدياهن المن إ  الصدد، حيث  هذا  نهاج فيالمواضعو  

ف  د ثم تر   ،عراب وبناءإمن تعريف وتنكير و   . وما يتعلق به  بالاسمفتتطرق    للكلمةالثلاثي  التقسيم  
ثم تختتم بالحرف وما ناط    ،به رتبطة  الم  التركيبيةنواعه ومختلف المسائل  أوزانه و فتتعرض لأ  ،بالفعلذلك  

  1.الصرفية الدراسة غليبلى ت إ ح نهج تجامن والعطف وهيالجر به من وظائف ك
 . درس اللغويل ل الانطلاقةهي  الجملة جعل فتتفق على الحديثة ةأما الدراس     

 
باتي عمري، دراسة نحوية لكتاب المختار في قواعد اللغة العربية المقرر لسنة الأولى من التعليم المتوسط للمدرسة    ،ينظر  1

 54الجزائرية دراسة تحليلية في تطور اللسانيات التطبيقية، ص 
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سلم لتدريس قواعد للتركيب اللغوي هو المنطلق الأغية  يتبل كوحده    الجملة  ة سامن در   ةن الانطلاقإ" 
   1."من منظور الوصف الحديث اللغة

لغوي     وهي مرتكز  ةوالحاجات التواصلي  ةالعوامل السياقي  اللغةته في تدريس  افما يجب مراع
ننا  أكما  (  سميه  أفعليه    )  نواع الجملة أفقد تصدر دراس  ،ب دروس هذا الكتاب رتيفي ت  انجده جلي
تقديم الإال  ة سادر   نجد  ويبرز ذلك    ،والمفردات   ة سناديالإتراكيب غير  ال  دراسة على    ة سناديتراكيب 

  ( المفرد والمثنى والجمع  د ، المزي  ،صيغ  والمعرفة  )النكرة   الصرفية  الدراسةدروس    لبشكل واضح في تزيي
موضوع   تصدر  نجد  المقابل  الجمل)أوفي  خص    (نواع  الخبرية  بالدراسةوالذي    والجملة   )الجملة 

 هتماالتقليدي الذي  قد تجاوز التقسيم  ن هذا التقسيم  أبحيث نجد    ة(تعجبيالو   والأمرية  الاستفهامية
  عناصر تركيب الجملة الجمل جاء لتحديد  بأنواعن استهلال الدروس إف ، فقط الخبرية الجملة بدراسة
  الإسمية   بالجملةدرس الشق الثاني    ابتداء  قابل  الموفي    ،المضارع المرفوع والمنصوب والمجزوم  علالف  ،الفعلية

  ثانوية ترتبط كيب  ا لى دروس تتعلق بتر إ  وفي الأخير عرج المؤلفون  ، النواسخو   والخبر  المبتدأ   ها  وعناصر 
  ( ليه إوالمضاف    والمجرور)الجار    ةمل الجوالمقصود بذلك شبه   .ةن نسميها جمل إ  ناولكنها لا يمكن   بالاسم
 .لضبط الترتيب على مفهوم الاسنادوهذا با

في تعليمات    الحديثة  ةعتمد بشكل مباشر على الدراسات اللسانيان هذا الترتيب  إومما سبق نجد  
   يلي:فيما  المتمثلة اللغة

 المفردة.  جزاء والعناصرلى الأإتركيب الكلي المن  الانتقالي إالبسيط إلى من المركب  الانتقال ـ
   والمسند إليه( )المسندة سناد في التركيب اللغويعلى مفهوم الإ الاعتماد ـ 
 المتممة. ظائف و العلى  تسبيقهاو  الأساسيةالاهتمام بشكل واضح على الوظائف  ـ  

 (  Linguistique Contrastive)  ةالحديث القابليةوقد اظهرت اللسانيات 
 اللغة.تقبيل والاستيعاب عند متعلم  الفي تعزيز    ةبين الخصائص اللغوي  ةالمقارن  ةثير عمليوتأ  أهميةمدى  

 
باتي عمري، دراسة نحوية لكتاب المختار في قواعد اللغة العربية المقرر لسنة الأولى من التعليم المتوسط للمدرسة  ينظر،   1

 62صالجزائرية دراسة تحليلية في تطور اللسانيات التطبيقية، 
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 دروس قواعد اللغة العربية للسنة السابعة.   هدافب ـ أ 
هداف الأ  تحديدمن  ، يمكننا  ةالسابع  ةللسن  ةالعربي  ةكتاب اللغ  ةعلى مقدم  الاطلاعن مجرد  إ

ن يكون له هدف  ألا ينبغي    ة القواعد في هذه المرحل من  يدرس    مامن خلال  و   ، جا المنهالمسطرة في  
  وأن يدركوا   ،فكارهمأ  التعبير على  ة ممارس  يحسنوا  بأن   تلاميذ ل يسمح ل  جميع مانما هو  إه و ذاتيقصد ب

الآأ يتعلق  الأف  1. خرينفكار  الوصول    بالأهدافمر  المعلم  يتوخى  الإالتي  مع  وذلك  لامتليها  يذ 
ظواهر  ال ةلا تدرس فيها لمعالج ةومن ثم فقواعد اللغ ،قاً نطو  ة كتاب  ةتواصليال بإكساب الملكة اللسانية

 لاستعمالوذلك    ة ثاني  ةلغتعريفه للغة العربية  في مجتمع    نفي قواعد تحافظ عليها من اللح  ةاللغوي
والهدف    ةالمنهاج لا يفرقون بين الوسيل على  ن القائمين  إننا نجد  ألا  إ"  .في البيت والشارع  ةالعامي  ةاللغ

 ة فعال المحكمخطاء من قبيل الأوتفادي الأ  التغير   ةالعمل تساعد على ممارس  ةن معرفيأمن حيث  
  ة هداف خاصأو   امةع  دافأه  اله  ةتعليميمادة  و  حنالف  2" .نحل وال  اءالتي بها سلم الكلام من الخط

  أهمية تدريس   يصفونج  ا القائمين على المنهد  نا نجأنلا  إ  ، بدقة  ها غينصن  أن نحددها بوضوح و أتتطلب  
ن  إ   :" مثل قولهم  ،فلا نكاد نجد اختلافاً واضحاً بين أهداف سنة وسنة أخرى  ،بصفة العموم  دواعقال

وإثراء لغة    ، ذ من جهةالتلمين يركز فيه على تصحيح لغة  أدراسة القواعد في هذا المستوى يجب  
بالنفس النوعية والتحرير الجيد وتناول الكلمة بنوع من الثقة    عها وفسح المجال للقراءةيو التعبير وش
 ، ةالسابع  ةص السنيخالهدف  هذا  ن  أنميز في هذا المقطع    دفلا نكا  3." خرى أ  جهةمن    والاطمئنان

فبعد    ةهداف جزئيأ وهو لا يمكننا من وضع    ،ةلتدريس قواعد اللغ  عاماً   ن يكون هدفاً أفهو يصلح  
سم بشيء  تت ،ةهداف في مجملها عامن الأأبين لنا تالبيداغوجية  ةناحيالهداف من على الأ طلاعناا

 .من الغموض
 : كما يليدت  حد دفق ةفي هذه السن ةهداف الخاصما عن الأأ

 
 18التعليم الأساسي الطور الثالث، ص الوطنية، منهاج وزارة التربية 1
 21ص  1974، 73،   4عبد الرحمان الحاج الصالح، أثر اللسانيات في النهوض بمستوى اللغة العربية، مجلة اللسانيات العدد  2
 12مناهج التعليم الأساسي للطور الثالث، ص وزارة التربية الوطنية،  3
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  استعمال عن طريق المران وتدريبهم على    ةصحيح  ةلغوي  ةلديهم ملككوين  ت التلاميذ و   ة لسنأتقويم     ـ  1 
 اً. صحيح لفاظ والجمل والعبارات استعمالاً لأا

في    ةالمعتمد  ةوالشواهد الجيد  ةمثل بفضل النصوص والأ  أذواقهموتهذيب    ةتهم اللغويثرو   ةتنمي   ـ  2  
 . تدريسال
والصواب   أيز بين الخطيعليهم بذلك التمسهل  يُ  ،ةالملاحظ  ة الحكم ودق  صدار إعلى  تعويدهم     ـ  3  

 ؤون. فيما يسمعون ويقر 
والتعبير    ةنماذج اللغويال  ة محاكابوضوح وتمكينهم من    عنها   يرالمعاني والتعب  كإدرامساعدتهم على     ـ  4  

 لية.الآ ةغائيبالب ةساس المحاكا أ على ساس الفهم لاأعلى 
 .مانهذهأتنظيم المعلومات وترتيبها في  ةتدريبهم على كيفي ـ 5  
الغامض  ـ  6  التراكيب  فهم  على  ومعرف إوحل    ةالمعقد  ةمساعدتهم  التعقيد    ةشكالاتها  سبب 

 .  سليماً وتمكينهم من تركيبها تركيب جيداً  1.والغموض
وبعد تحليل هذه    ، ةالسابع  ةالسن  نهايةفي  تحقيقها   لىإ  ىسعيهداف  أ  ةالمنهاج ست  حددلقد  

خل اهداف وصياغتها مما جعل تدوالوضوح في وضع الأ  دقةالنها تتميز بعدم تحري  أهداف وجدنا  الأ
 ةمصطلحات فضفاض  إلىنشاط القواعد  هداف  أ  صياغةفي    المنهاج  وءفلج.  يمفي مصطلحات المفاه

 التعلمات   تحديد  في  كمتحعلى ال  ل المعلم قادراً عيج  تقويم، لا   ، كمساعدة، تعويدغير دقيقه    ةواسع
تح مقيد    ، ةقدب  الهصيالمراد  نفسه غير  نشاط    ةدقيق  إجرائية   بأهداففيجد  بتحقيقها في  مطالب 
  ، الأساسيةلمام بالقواعد  لى تمكين التلاميذ من الإإلا يهدف فقط    اللغويةدرس القواعد  ف  ،القواعد

ومن   ، خارجها  المدرسةاللغوي عند التلميذ داخل    تصالالاتلك القواعد في مواقف    استخدامإلى  ل  ب
 تية: الآوظيفتها لتشتمل الجوانب وتوسيع  ،لديه  ةالتواصلي ةاللساني ةتعزيز الملك ةثم
 .ةالفهم والخبرات والمعارف والقدرات العقلي ةلى تنميإالتي ترمي   ،الفكرية المعرفيةالجوانب  ـ 
 . ةتذوقيال المهارات  الوجدانية التي تنميالجوانب  ـ 

 
 20صمناهج التعليم الأساسي للطور الثالث، وزارة التربية الوطنية،  1
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  بالمادة المتعلقة    ةاللغوي  ات والاستعداد  والمهارات القدرات    نمية لى تإالتي تسعى    السلوكيةوانب  الج  ـ 
 . ةفي السلوك العلمي في الحيا التعليمية
 الكتابالقواعد اللغوية في تحليل  

جراءات التحليل إوافق و تت  السابعة  ةهج السنافي من  ة المتبع  للقواعد اللغويةالتحليل    ة ن عمليإ 
مدار  اختلاف  على  الحديث  ميلا  ألا  إ  ، سه اللساني  الدروس  بعض  في  نجد  انت إننا  المنهج  هلى  اج 

 .والمفردات  ةتراكيب اللغويالالتقليدي في تحليل 
عتمد على  ي  ه نجد  ، في الكتاب   ةنحويالمصطلحات  لل   تعريفهخذنا على سبيل المثال  أفلو   

المعنوي الدلالي  يُ   نها: بأمثلا    الجملةفيعرف    ،المستوى  الاخبار  كلام  الطلب  أفيد   . تعجبالو  أو 
دل  ينه اسم  بأ   :فعول بهالموكذلك    .بزمان  مرتبطةصفه    أو  تدل على حدث   ةكلم  :نهالفعل بأ  ويعرف

 الفعل.و الشيء الذي وقع عليه أعلى الشخص 
وذلك لغياب تحليل قائم على    ،في ذاتها  ةغاي  النحويةن المفاهيم  ألى  إن المنهاج ينظر  أكما  
العناصر  ،وصف عناصرها، و اللغويةتركيب  الملاحظات   التي تربط بين هذه  فتتحول   ،والعلاقات 

فيتحول    ،تركيب السليم للكلاماللضبط    ةبدل كونها وسيل   ،في حد ذاتها  ةلى غايإ  النحويةالمفاهيم  
نتاج  إاستخدام هذه العناصر في  من    بدلاً   ،والخبر  والمبتدأاستخراج الفاعل    ةلى معرفإاهتمام المتعلم  

 الشكلية كما نلاحظ عدم الاهتمام بالخصائص  أو نطقه نطقا صحيحا في كلام مفيد،  نص سليم  
يزنا للفعل عن  يشرح مختلف التعريفات كتمفي  ستعملها نوالتي    ، النحويةالمصطلحات    ضالتي تميز بع

  .عن غيره بالتعريف المبتدأوكذلك تمييز مثلا لى بعض الضمائر إ سنادهبإغيره 
التدرج بتحليل   أبدملم يعتمد    الكتابةن  إف  ،اللغويةتحليل الهيكلي للتراكيب  ال   ما من حيثأ

  ة نها وحد أ على    ةفيتعامل مع التراكيب والبيانات اللغوي  ،كيب الكليتر الانطلاقا من    ،ةاللغوي  ة البني
جزائها فعل أ  حثم توض  ،مرول الأأساسي وركن مكمل في  ألى ركن  إ  ةفعليال  ةمل الجكتحليل    ،منعزلة

نها استخلاص  أالتي من ش  المقارنة   أنه لم يعتمد على مبدإ خذ على الكتاب  ا ومما يؤ   ،وفاعل ومفعول به
  ة مقارن  إجراء   بالإمكانفكان    ، الواحدة  اللغوية  ةالبني جزاء  أ  يننسق بالعن    الناتجة  الشكليةالصفات  
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عناصر   جهة  المنسوخة  سميةالإ  الجملةوعناصر    ، جهةمن    سميةالإ  الجملة بين  عن أخرى  أ  من  ما 
 وفق فيها:  الكتاب  أنأرى الجوانب التي 

الإ  - تليها    الإسناديةالتراكيب    دروس   فتصدرت   :سنادالاعتماد على مفهوم  تراكيب غير الثم 
 . الإسنادية

التحليإ - الجوانب  الأ ةليبراز  التركيب  تقديم كدرس  ،  للجملةساسي  في  للمجهول  المبن  الفعل 
   .المبتدأتقديم الخبر على  ،المفعول به على الفاعل

 .الخاصإلى ومن العام  ،لى الجزءإ التدرج من الكل  أن الدروس اعتمدت مبدأكما  -
تحليل الجراءات  إن هذا الكتاب يعتمد في بعض عناصره  لى أإخير  ن نشير في الأ أ  بقي        

عد قليلا في مر يُ ن هذا الأألا  إ  ،النحويةتمييز المصطلحات  ل  الظاهرةلساني واعتماد العلامات  
 بتة: ثا  أسئلةعن  الإجابةتحاول  هذالتحليل ه ةن عمليإوهكذا ف .لكتاب مجمل ا

 التعليمية؟  المهمة كي ينجز   هن يعرفأالمتعلم  على الذي ما ـ 
 النهائي؟ الهدف التعليمي  إلى يصل ه حتىالمتعلم ان يعرفعلى الذي  ما ـ 
لى الهدف الكلي  إللوصول    التعليمية  المادةثناء تعلمه لمحتوى  أاتجاه السير الذي يجب ان يتبعه    ما ـ 

  وتكلفة؟ود في أقل وقت وجهد المنش 
  ، المعلومات   ةعند معالج  ة جراءات وهذا يسمى بتحليل المهمتحليل محتوى الإالأول ب  يتعلق السؤال"  

  للمهمة، سمى بالتحليل الهرمي  يوهذا    ،والمبادئ والحقائق  ال الثاني بتحليل محتوى المفاهيمويتعلق السؤ 
 1" التعليمية.  المادةتنظيم محتوى  بكيفيةفي حين يتعلق السؤال الثالث   ،العقليةويتعلق بالمهارات 

 .أساسي الثامنة السنةثانيا: تدريس قواعد اللغة العربية في 
 "والصيغتركيب  الدروس في  ــــ "ب  الثامنة  ةفي السن  اللغةالكتاب المخصص لقواعد  لقد عنون  

مع وجود    "، فر الص"و   "النحو"ن محتوى الكتاب يرتكز بشكل كبير على قواعد  إلى  إوهذا يشير  

 
 . 131محمد ذبيان غزاوي، التصميم التعليمي نظرية وممارسة، ص 1



    :  دراسة لمناهج قواعد اللغة العربية في نظام التعليم الأساسي والتعليم المتوسط الثالثالفصل 

191 
 

في عرض   الاختلالننا نجد بعض  أرغم    ".الوصل والقطع"هو همزه  و   ".ملاء "الإدرس واحد يخص  
ذ لا يتفرع بعضها  ، إيًً يو نها ببين ا  مالموضوعات لا تتجمع في   ذه الموضوعات وربطها ببعضها البعض فه

 . عن بعض
في   يشبهمن الحجم المتوسط    ةصفح  202لف من  أتيالكتاب    من حيث الشكل، فهذا  ماأ  
وربما هذا هو الاختلاف    ،الأحمرباللون    ةن عناوينه ليست مكتوبألا  إ  ،ةالسابع  ةخراجه كتاب السنإ

 :أقسامة لى ثلاثإمقسم كما نجد أن الكتاب   .خراجالبارز في الإ
تي ال  ةطريقال تحدث فيهما المؤلف عن    ،اب في صفحتينتلكايتناول تقديم    :ولالقسم الأ -1

حيث    ة،السابع  ةاب السنكتورد في    اعم  مر لا يختلف  وهذا الأ  ،الكتاب   اسهاسأعلى  وضع  
في    ةالمقدم  ات في النشاط  ة لتتناول مضامين الكتاب والمتمثل خاصة  ت  جهان التقديم تناولته  أ
نجازها إوالتمارين المطلوب    المنزل(الواجب تحضيرها خارج القسم )في  عمال  الأو تربوي  فوج الال

 الدرس. ة بعد نهاي
درس كل درس    24و المحتوى ويشتمل على  أس  و هو الجزء المخصص للدر و   :القسم الثاني -2

 .ة السابع ةلما ورد في كتاب السن  تماماً  ةله مراحل متشابه
 . خُصص لفهرسة مواضيع الكتاب ،  ةواحد ةل صفحمويشت :القسم الثالث   -3

 وقد جاءت مواضيع دروس قواعد اللغة العربية، للسنة الثامنة أساسي على الشكل التالي: 
 : المواضيع المقررة في السنة الثامنة

 النص المرافق له الموضوع  
 السرقة )محمود تيمور(  التوابع / النعت الحقيقي والسببي  1
 بطولة ووفاء )المسعودي( والبدل التوابع / العطف  2
 في المدرسة القديمة )جورجي زيدان(  همزتا الوصل والقطع  3
 استعطاف )تميم بن جميل(  الجامد والمشتق  4
 اني(  ذخصام محجمين )بديع الزمان الهم الإعراب والبناء 5
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 عيد بلا عقد )خليل هنداوي(  أسماء الأفعال  6
التراث  الممنوع من التنوين 7 )من  فوائدُ  قوما  عند  قوما  مصائب 

 القديم
 (بيرج هول العاصفة )عمر ابن  تعدية الفعل إلى أكثر من مفعول  8
 التنكر للأصل )مرزاق بقطاش( اسناد المعتل إلى الضمائر )المثال والأجوف(  9

  ترتيب عناصر الجملة الفعلية 10
 صانعو الأسلحة )محمد فضيل( إسناد المعتل إلى الضمائر )الناقص( 11
 آخر امنية )جورجي زيدان(  حذف عناصر الجملة الفعلية 12
 80،  79، 78سورة النساء الآية  الأدوات التي تجزم فعلين  13
 استغلال الوقت )احمد أمين( اسم التفضيل وعمله  14
 آداب الزيًرة )يوسف عضوب( اسم الفاعل وعمله  15
 حونة  احمار الط الجملة الأسميةترتيب عناصر  16
 التعاون   اسم المفعول وعمله  17
 في الخريف )جبران خليل جبران( جمع التكسير 18
 الخوف من الطائرة )توفيق الحكيم( نفي الجملة الأسمية 19
 اعقل المجانين )احمد أمين( حذف عناصر الجملة الأسمية 20
 محرومون )محمد فضيل( الاستثناء  21
 هم )طه حسين( ؤ نا وأغنيااؤ غنيأ العدد والمعدود  22
 من أخبار العرب  النداء 23
 قوة العقيدة )عباس محمود العقاد( أسلوب التعجب  24
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وفيما يلي المواضيع بعد التعديلات التي لحقتها من مصممي البرامج، مع المضامين الرئيسية لكل  
 موضوع: 
 عناوين الدروس  الرقم 

 التعــديـــل بعد 
 

 مضامينـــــها 
 أصلها قبل 
 التعديل

 
 

01 

 
 
 همزة الوصل    والقطع -

 

 همزة الوصل القياسية والسماعية -
 حكم همزة الوصل  -
 همزة القطع: كتابتها في أول الكلمة-

 وفي وسطها وفي أخرها 

 
 همزة الوصل   -

 والقطع 

 
 

02 

 
     

 الإعــــراب والبناء

 والمبن )تعريف(. المعرب -
 علامات الإعراب-
بعلامات   - جدول  المبنيات.  أنواع 

 الإعراب
 الأصلية والفرعية

 
 

 الإعراب والبناء

 
03 

 
 

 ترتيب عناصر الجملة 
 الفعلية 

 الترتيب العادي -
 تقديم المفعول به على الفاعل  -
الفعل   - على  به  المفعول  تقديم 

 والفاعل 
وجوب تقديم الفاعل عل المفعول    -

 به  

 
 ترتيب

 الجملة الفعلية 
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 دروس في التراكيب والصيغ
 
 
  04 

 
  

 تعدية الفعل الى أكثر 
 من مفعولين      

 الفعل اللازم )تعريف(   -
 تعدي الفعل اللازم  -
 أفعال تنصب مفعولين أصلها   -

 مبتدأ وخير )أصلها نواسخ( 
)أصلها  - التحويل  أفعال 

 نواسخ( 
 أفعل تستلزم مفعولين.  -

 
 

من   تعدية الفعل الى أكثر
 مفعولين 

 
05 

 الأدوات التي تجــزم 
 فعليــــن   

 جملة الشرط وجملة جواب  -
الشرط   - وأداة  الشرط، 

 الجازمة:
 عرابها. إمعانيها و        

 الأدوات التي تجـــزم 
 فعليــن 

    
06 

 
 المفعول المطلق     

في  وظيفة    - المطلق  المفعول 
 الجملة

 أقاسمه -
 ما ينوب عنه  -
 حذف فعل المفعول المطلق -

 المفعــول الـمطلــق 
 )في السنة السابعة( 

 
    

07 

 
 المفعول لأجله 

 وظيفة المفعول لأجله -
 صورة اللفظية  -
 حكم المفعول فيه -

 
 المعـــول لأجلـه 

 
 

 
 المفعول فيه       

 المفعول فيهوظيفة  -
 الظروف المنصوبة والمبنية  -

 
 عـــول فيـه فالم
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 ما ينوب عن المفعول فيه.   - 08  
 المنادى           09  

 
 أدواته.  – تعريف النداء  -
 أنـواع المنادي.  -
 إعرابه. -

 المنادي المعرف بـ ال. 

 النــداء

 
 
  04 

 ترتيب عناصر الجملة  
 سمية الا     

الجملة   - ترتيب  في  الأصل 
 سميةالا
 جواز تقديم الخبر.  -
 وجوب تقديم الخبر على المبتدأ   -

الجملة  ترتيب عناصر 
 سميةالإ

 
 
 
 11 

 
 سميةنفي الجملة الا

 دخول لا النافية للجنس على  -
 سمية الجملة الا

 شروط دخولها.  -
 دخول لا النافية للوحدة. -
 شروط دخولها  -
   شروطه.و النفي بـ ما  -

 سميةنفي الجملة الا

 
 
 12    

الجملة   عناصر  حذف 
 الاسمية

 

 أسباب الحذف -
العناصر    - بعض  حذف 

 استحسانا
 حالات حذف الخبر وجوبا -

حذف عناصر الجملة       
 الاسمية
 

 
 

 
       

 تعريف النعت الحقيقي. -
 المنعوت.علاقة النعت  -

 التــــوابـــع
 النعت الحقيقي 
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 النعت مفردا وجملة. - النعت الحقيقي.            13
 

 والنعت السببي 

 تعريف النعت السببي - النعت السببي        14
 

 

 التــــوابـــع

 14  
       

 علاقة النعت السببي بما قبله. -
 في الإعراب

يكون    - لا  السببي    لاإالنعت 
 ا مفرد

 النعت الحقيقي 
 السببي والنعت 

 

 
 

 
  16 

 إسناد المثـــال إلى 
 الضمــائر

 تعريـــف المثــال.  -
 حذف فاء المثال.  -

 إسناد المعتل إلى
 الضمائر )المثال والأجوف( 

 
 
 
 17 

 لأجـــوف إلى  اإسناد 
 الضمائر      

 جـــوف.  تعريــف الأ -
القـــلب والنــقــل والحـــذف في  -

 الأجوف.  
أو    - الأجـوف  فـــاء  ضم 

 كسـرها.
حـذف عيـن الأجـــوف في   -  

 المضارع والأمر.

 
لى الضمائر  إإسنـاد المعتـــل 

 )المثــال 
 والأجــوف(

 
 

 
 لى  إإسنــاد الناقص 

 تعريف الناقص.  -
 أوزانه.  -

 
 لىإإسناد المعتل 
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لام    -   الضمائر        18  في حذف  الناقص 
 الماضي. 

واو    - قبل  ما  ضم  أو  فتح 
 الجماعة. 

في   - الناقص  لام  حذف 
 المضارع والأمر.

الجماعة   - واو  قبل  ما  حركة 
المخاطبة  المضارع    ويًء  في 

 والأمر. 

 الضمائر )الناقص( 

 
 

19     

 
       

 الجامد والمشتق 

 . الاسم الجامد: نــوعــاه -
وأنواعها  :  المشتق  - تعريفه 

 المشتقات.
 . استعمال القاموس -
 ت.النع -

 
 

 الجامد والمشتق 

 
20 

 
 أسماء الأفعال 

 أسم الفعــل  -
 أنــواعـــه -

 
 أسماء الفعــل 

 
 21 

       
 سم الفعل وعمله     ا     

 على الفتــح أو على الكسـرة   
 .أو على السكون

 
 أسماء الفعـــل 

 
 

22 

 
 

 المفعول وعمله اسم 

 سم المفعول: تعريفه ووزنه. ا -
 عمل اسم المفعول. -

 بعض ما يطلبه من متممات 

 
 

 اسم المفعول وعمله 
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المطلق،  )المفعول  الجملة 
 . يز ي، التمفيه المفعول

 
23 

 
 جمــع التكسيـر

 تعريف جمع التكسير  -
 نوعاه: جموع قلة.  -

 وجموع كثرة.            

 
 جمع التكسير

 )يترك للأستاذ حق التصرف في المصدر المؤول 24
 وضع المضمون المناسب( 

 غير موجود في 
 البرنامج السابق

 
      أهداف تدريس القواعد في السنة الثامنة.

من خلال الأهداف المعتمدة في منهاج السنة الثامنة ومقارنتها بما ورد من أهداف في مناهج    
تختلف عن بعضها البعض إلا في بعض الأهداف الجزئية البسيطة فقد السنة السابعة نجد أنها لا  

 .ورد في مقدمة الكتاب عند الإشارة إلى أهداف المنهاج
راء  وإث  ة،التلميذ من جه  ةصحيح لغت   ة مواصل أما عن الأهداف المسطرة في هذه السنة، ف"

للقراء  ةلغ المجال  وفسح  وتوصيلها  الكلمو   ةالواعي  ةالتعبير  ويتناول  الجيد  الثق  ةالتحرير  من   ةبنوع 
كما    ،هذا الطورسنوات  من    ةفي كل مرحل   اعتماده يصلح  ،  امع  فداله  ا ن هذأ الملاحظ    1". بالنفس

هذه  "  :حيث يقول  ، الثامنة  ةلسناللغة العربية  لى هذا الكلام في تقديم كتاب قواعد  إ  ة شار ننا نجد الإأ
  ة يدي تلاميذ السنأالتي نضعها بين    العربية  اللغةفي قواعد    ة من سلسة الكتب الثلاثةالثاني  الحلقةهي  

ن  إ 2." السابعة ةالتي ورد عليها كتاب القواعد في السن الطريقةعلى  يهو   والأساتذة، ساسي أ الثامنة
  ة هداف السنأمن    ةيومكثر عمأ  ، ترشدنا إلى أن هذه الأهدافهدافلمضامين هذه الأ  ىعجل ة  نظر 

بـــاللغةقواعد    نشاطتحديد في  ل با  ذاوه  ،السابقة الهدف  حدد  حيث  التلميذ  "   ،  معارف  توسيع 

 
 . 30مناهج التعليم الأساسي للطور الثالث ص وزارة التربية الوطنية،  1
 05ص  2000التربوي الوطن مهوب حروش قواعد اللغة العربية من السنة الثامنة من التعليم الأساسي المعهد  2
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  مصطلحكما ذكر    . اكتسابهاالمعارف المراد    ةوهذا الهدف هو عام فلم يحدد بدق  "،وتعميقها  المكتسبة
سيتمكن  مثل "  ،ةهداف مفصل الأأن ترد هذه    الأصوب   ،ثراء رصيد إمع كلمات    "دراك"إخر هو  آ

يجب   ما  مفصلا  ا وصفصف  ت  ةخباريإ  ةجمل   يأ  ".التعليمية  العملية  نهايةعند    تعلم كذاالمتعلم من  
 .ظهره بعد تعلمهأن يالمتعلم على 

   :عن سؤال بسيط هو  الإجابة ن في يكم ةيئادهداف الأالأ ةجوهر صياغإن 
 ؟  ما ةتعليمي  ةماد انتهاء عند  لمن يعتعلم أالم لىعماذا 

 ة؟التعليمي  ةتقن المادأنه قد أن يعمل ليبرهن لنا أالمتعلم  لىو ماذا عأ 
هذه  إ  مقيد  الإجابةن  ليست  السؤال  لعن  بللمصمم  ة  ين وجهوالم  ،والمعلمينللطلبة    فحسب 

 1. والمربيين
ن نشير هنا  أننا يمكن  ألا  إيبها  تفي تر   متعاقبةفيما يخص محتوى الكتاب فقد جاءت غير  و  

ذ لا يوجد ما يبرر هذه إ  مثلا،  علاالف  سملاعين  و ننا نجد موضأالمحتوى حيث    اختيار  ةلألى مس إ
الموضوع    طناب والإ  الإطالة هذا  ذلك  ،  في  تعويض  يمكن  أفعال  أ  ضافةبإكما  صيغ  و  أخرى  و 

  التاسعة   ة في السنالمقرر    ( و الممنوع من الصرفأ  الإشارة سماء  أ  )   للدرس التاسع     ةموضوعات مقارب
وضح في كون موضوع  أويبرز بشكل    ،يبدو جليا  ات ب الموضوعتيضطراب في تر الان  ألا شك  ف

( فدرس  بروالخ  رس ) المبتدأن يدرس المتعلم دأ قبل  وخبر    صلهما مبتدأ ألى مفعولين  إفعل  ال   ةتعدي
  "العاشر"،   ترتيبهوالخبر ف  المبتدأما درس  أ  "الرابع"  ترتيبه  بروخ  مبتدأصلها  مفعولين أ   تعدية الفعل إلى

المثال   المفعول وعمله تر ذلك درس  فنجد ك  ، فحسبوليس هذا  "الثاني والعشرون"اسم  وهو   تيبه 
س عامل الذي هو اسم المفعول وما  نه يدر إحيث    ، بالتمييز  ةمسبق  ةدرس يتطلب من المتعلم معرف

 .التاسعة  ةالسن إلى جلأقد  ( التمييز )خيرلا ان هذا الأإ  (يزي التم)قوم به من عمل ي
والذي    السادس،الذي ترتيبها    زم فعليندوات التي تجمر يتكرر كذلك مع درس الأنجد الأ 

يدرس  ن  أى  حر فكان الأ  ،شرط وجواب الشرطال  تيالذي يشمل على جمل   طسلوب الشر أيتناول  
 

 150محمد محمود الحيلة، تصميم التعليم نظرية وممارسة، دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة ص  1
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  ا نه أذ  إ  ، وربما هذه بعض الملاحظات حول ترتيب المحتوى  ، دوات بذاتهاالأوليس المقصود    كأسلوب 
دوات  الأ  :سس التشابه في العناوين مثلأتبت على  ن المواضيع رُ إبل    ة.سس لسانيأعلى    ترتبلم  

كما أننا نجد درس اسم المفعول   .اسم المفعول  ،من مفعولينكثر  الفعل لأتعدية    ،التي تجزم فعليين
  ة ب الموضوعات النحويتر نان    نا نه كان يمكنأفي حين    ،هعل وعمل ابعد اسم الف  ة مباشر   يأتيوعمله  

ينطبنيو ساس  أعلى   الأل ي  فيدرس  تتمنها    تيالصول  ق من  الفروع  ي    عليةالف  الجملةولد   سم  التي لم 
الذي لم    هالمفعول يعمل عمل فعل   فاسم  .يتفرع منهاالذي  وعمله  المفعول    اسم  ها ويدخل تحت   ،فاعلها

 .فاعله يسم
بعض    و مثال  أ  التربويينينظر  ووبرجزر كاليسوم  ورايجلون  تنظيم  إ  ،باتيوميزل  المحتوى  لى 

ن طريق  عف  ،همهاأن لم يكن  إالتعلمية    التعليمية  العمليةفي    الهامةقومات  المنه من  إالتعليمي على  
   :ةتيالآ ئدالمحتوى التعليمي يمكن لتحقيق الفواترتيب 

 والإفادة خرى  أ  ةريًت التعلم من ناحيظن و   ة،يستطيع التربويون تطبيق نظريًت التعليم من ناحي -
 ة التعليمية. عمليال سينمنها في مجال تح

  التعليمية   المادةج بالتعاون مع خبير  ا المنه  يستطيع مصمم  ،عن طريق تنظيم المحتوى التعليمي -
ي  أ ع في  نا على الاق  والقدرة  والمنطقيةيتسم بالوضوح    جيداً   تربويًً   اً وبرنامج  مدرسياً   عد كتاباً ن 

  .عرضه للمعلومات 

التي    والطريقةتتفق    ،لهعفا  ةتعليمي  اً ن يستخدم طرقأالمعلم    المحتوى، يستطيععن طريق تنظيم   -
 وتسلسلت في الكتاب المدرسي.نظمت فيها المعلومات 

المواضيع دافعيته لحب الاستطلاعالمتعلم و   تحفز  التعليمية  فتنظيم  بل و ،  تثير  له فقط  ليس 
في   المشتركين  ذاكر   ،التعليمية  العمليةقيق  تحلجميع  من  المعلومات  باسترجاع  مهم  المتعلم    ةفهو 

ولولا   ،نماطأفي دماغه على شكل وحدات و   ة منظم  لأنها  .الحاجةة وبمقدار  الحاجيستخدمها عند  
 .واضطربت المعلومات عليه  تختلطالو و  ،ةسابق معلومة  ته رابطها ما وجد في ذاكر ت
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المتعلمإ  أضف  ذاكرة  في  المعلومات  تنظيم  عملية  أن  ذلك  المحتوى    لى  تنظيم  طريق  عن 
وقت جاء فيه من معلومات واستخدامها    واستيعاب ماوسيلة جيدة لفهم ذلك المحتوى    ،التعليمي

خلال  تتم من    (Lindray AMD Norman)   مانر ونو   تنظيم كما يقول لاندريال  ةعمليف  ،ةالحاج
 ومن هنا كثير من التربويين العلاقة،  ذات   الجيدةوالمعلومات    المخزونة  القديمةبط بين المعلومات  الر 

المتعلم ة  جريت حول ذاكر أبناء على دراسات التي    التنظيمية  نماذجهم  نورمانأمثال ازويل وجانيه و 
   1.معالجتها للمعلومات وكيفية

الأ  في هذا المقام، منها   لاحظات بعض المنسجل  كما   المتعلم يدرس اسم  اسم و تفضيل  ن 
 التاسعة.  ةالسن تتأخر دراستها إلىن يدرس المصادر التي  أاسم المفعول قبل و الفاعل 

لأنه  ،  والصعوبة  بالدقةيتسم    اللغةقواعد  إن تدريس  اليها    الإشارةن من الحقائق التي ينبغي  إ
الفكري والنفسي مع   اهمستو   ةولهذا وجب مراعا  ،عند المتعلم  بذنشاط غير مح  د فهوقائم على تجري

 . س في هذا المستوىتدريل ل  ةصالح  والصرفية  النحويةالاختيار الدقيق للمحتوى فليس كل المواضيع  
، إذ لابد  وهذا غير صحيح  ب أن يعلم،النحو كله يج  نيظن بعض الناس أ"  الراجحي:يقول عبده  

 ت إذ ليس   هي نفسها المعايير التي عرضنا لها في اختيار الكلمات،  ، موضوعيةيرمعاي  فقار و من الاختي
م من حيث قابلية التعل ولا    ،حيث التوزيع  ولا من  ،كل البنى النحوية متساوية من حيث الشيوع

بُ ميوالتعل  بسيطة . هناك  يستغنلا   ةوهناك بنى مركزي  وأخرى مركبة  ،نى  الاستعم     ،اللغوي  العنها 
هامشيةأو  وهكذا.خرى  دارسا  ...  بعد  إلا  الاختيار  يتم  التي    ت ولا  في    رأيناها احصائية كتلك 

 (. basic structure lists)بنى النحوية الأساسية ل يبدأ بعدها وضع قوائم ل ،الكلمات 
قواعد ومن هنا وجب تدريس    2  ."لاختيار المحتوى النحوي في المقرر التعليميا  تكون مصدر 

ن المختصين  حيث يتماشى مع مستواه الذهن والنفسي لأقدرات المتعلم  ةوالصرف مع مراعاالنحو 

 
 206ص محمد محمود الحيلة، تصميم التعليم نظرية وممارسة،  1
 75، ص 2004بيروت، عبده الراجحي، علم اللغة التطبيقي تعليم اللغة العربية، دار النهضة العربية   2
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التعليمي في تدريس قواعد   اليرجعون فشل الهدف  المناهج    دةعوامل عاللغة  بناء  منها القصور في 
  . واختيار المحتوى

 أساسي التاسعة ةالسنثالثا: تدريس قواعد اللغة العربية في 
ن برنامج  أولذلك نجد    ،ساسي والتعليم الثانوي بين التعليم الأ  الانتقالية  ةالمرحل   التاسعة  ة السنعد  ت        

 ةللسن  ونتمكن التلاميذ المنتقل يوهذا ل  ،ةالصرفي  صيغال  يةنشائلتراكيب الإل   ةبالغ  ةهميأولى  أ  ةهذه السن
  ة للتلاميذ الذين يوجهون للحيا  بالنسبة   ةولى العنايأنه  أننا نجد  أكما    ،دراستهم  ةلمواصل ثانوي  ولى  الأ

نهم من تحسين مستواهم  ك  تم  غةياصنشاء والمات كافيه حول قواعد الإوذلك بتزويدهم بتعل   ،ةالعملي
القسم و قسم خاص بنحو الجمل    قسمين:من    التاسعة   ة برنامج السن  يتشكلولذلك    ،بشكل ذاتي

ليم  التعبين    ةالانتقالي  ةهي المرحل   التاسعة   ةن السنألى  إ  ونظراً "  ،ةالصرفي  وعات الثاني خاص بالموض
بالنسبالتعليم  والساسي  الأ و من    هممنللمقبولين    ةثانوي  لم  لم  بالنسبة  النهائية  المرحلةأنها  جهة  ن 
هم قواعد أساس منح  أضع برنامج القواعد على  وُ فقد    ،الدراسة ه  عابتالحظ للانتقال و ماعدهم  يس 
  ، الثانوية  المرحلةفاهيم في  لما  تعميق لكثر  أ  تتهيأ حتى    ،ولىلفئه الأل  ةالصرفي  ة غاصينشائي واللإكيب االتر 

في على النفس    لاعتمادباح لهم  سمت،  غةياصوال   شاءنبقدر كاف من قواعد الإ  الثانية  ةوتزويد الفئ
بنحو الجمل   يتناول هذا الجزء أهم ما يتعلق ذلكجل أمن  ،وتحسين المستوىالتثقيف الذاتي  ةمتابع

في تناول    ةالسن  بدايةدرج من  تفي هذا الباب ت  المقترحة الدروس  التعبيرية فأصبحت  براز وظائفها  إو 
 الواقعة مستثنى مقامها ثم    القائمة لها ثم    المتممة ثم العناصر    ،ة ركبالم  والجملة  البسيطة  ةشكال الجمل أ

  1" .المتلازمة بالشرطثم 
يلي   التاسعة المواضيع  وفيما  السنة  في  مصحوبة المقررة  درس  لكل  المقررة  النصوص  مع   ،

 بصاحبها، بغية الوقوف على قيمة النصوص الفنية: 
 
 

 
 01، ص 1999موهوب حروش، قواعد اللغة العربية السنة التاسعة من التعليم الأساسي، المعهد التربوي الوطن،  1
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 عنوان النص المرافق له  الموضوع  
 لن نموت في الظلام )محمد فضيل(  الجملة الفعلية البسيطة  1-1
 )على الجارم( سيةفي السفينة الفردو  الجملة الأسمية البسيطة  1-2
 )بشير خلف(  ءالقماش الردي العناصر الأصلية للجملة الفعلية المركبة  2-1
 حوار الإخوة )طه حسين( العناصر الأصلية للجملة الاسمية المركبة  2-2
 مصير المعلم )مرزاق بقطاش( الجملة الواقعة خبرا لأفعال المقاربة والمشروع  2-3
 والمحين )جورجي زيدان( السر  الجملة النعتية  3-1
 نص لرئيف خوري  الجملة الحالية  3-2
 تذكرة السينما )احمد منور(  ملة الواقعة مضاف اليه الج 3-3
 فوائد التوفير )عبد العزيز جابر(  الجملة الموصول 4-1
 تأثير الغناء )المسعودي( الجملة الواقعة موقع المستثنى  4-2
 المؤامرة )عبد الل ابن المقفع( الجملة الشرطية 5-1
 سلطان الدبن )ابن عبد ربه( الجملة الشرطية الظرفية والجملة الظرفية 5-2
 في الشُباك )أبو العيد دودو( الجملة الاعتراضية 5-3
 حظ( كذب بكذب )عن الجا المقصور والممدود والمنقوص  1
 ة(بن هدوق)عبد الحميد عزيزة  بالغةالصفة المشبهة وصيغ الم 2
 للأمكما )نجيب محفوظ( ةعود اسما الزمان والمكان  3
 الجهل أحيانا مكسب )أبو العيد دودو(  المصدران: الميمي والصناعي  4
 المجاهد الصغير )مجلة الشعب( ةالدال على المرة والدال على الهيئ المصدران: 5
 )احمد امين( الفوضويالنجار  اسم الآلة 6
 الشعراء الصعاليك )احمد الشايب( النسبة 7
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اً  أن البرنامج منح جزء هام  ،قدمة المفتش المشرف على الكتاب مفواضح جداً من خلال  
أو متمماً. فكان استهلال    كان  أصليالتي تعوض عنصر من عناصر الجملة  ا  وهي تلك لنحو الجمل  

تمهيداً لدراسة    ،ها وبين غيرهاا بينفعرفوا الجملة البسيطة وميزو   ، المركبةالجملة  بالجملة البسيطة و دروس  ال
لى دروس  إنحو الجمل وبعدها عرفوا الجملة المركبة وفرقوا بينها وبين سابقتها وبعدها انتقل المؤلفون  

   .سمية والفعليةالإ :ساسية للجملتينصر الأالجمل المركبة بدءاً بالعنا
ولقد تم تعديل برنامج السنة التاسعة بتفصيل بعض الدروس وتجزييئها، وفيما يلي جدول للدروس،  

 وأهم المعارف المستهدفة من الدرس، في قسمي التراكيب النحوية والصيغ الصرفية:
 النحوية:أ ـ التراكيب 

عناوين الدروس بعد   الرقم 
 التعديل 

 أصلها قبل التعديل مضامينها

 تعريف الجملة البسيطة. ـ  الحملة البسيطة والمركبة  01
 ـ الجملة الفعلية البسيطة.
 ـ الجملة الاسمية البسيطة

الفعلية                          ـ  المركبة  الجملة  ـ 
 ـ الاسمية

 
 ـ الجملة البسيطة
 ـ الجملة المركبة 

ونائب  02 فاعلا  الواقعة  الجملة 
 فاعل 

 ـ الجملة الواقعة فاعلا:
 ـ فعلية 
 ـ اسمية

 الجملة الواقعة نائب فاعل:ـ 
 ـ اسمية
 ـ فعلية

العناصر الأصلية للجملة  
 الفعلية المركبة 

ـ   الجملة الواقعة مفعولا به 03 به:  مفعولا  الواقعة  الجملة  ـ 
 اسمية

 ـ فعلية

العناصر الأصلية للجملة  
الفعلية خبرا لأفعال  

 المقاربة والشروع 
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 أفعال المقاربة وانواعها. ـ تعريف   أفعال المقاربة والشروع 04
الشروع   أفعال  تعريف  ـ 

 وأنواعها.
المقاربة   أفعال  عمل  ـ 

 واستعمالها. 

الجملة الواقعة خبراً 
 لأفعال المقاربة والشروع

 ـ مفهوم الاستثناء.  لابإالمستثنى  05
المستن  منه،  المستثنى  عناصره  ـ 

 الأداة(.
التام  الموجب،  التام  صورة:  ـ 

 التام. غير  المنفى،

 الاستثناء 

وعدا  06 وسوى  بغير  المستثنى 
 وخلا وحاشا 

 ـ تؤدي معنى إلًا.
المستثنى  جر  ـ  وسوى(  )غير  ـ 

 بالإضافة. 
المستثنى  نصب  وخلا(  )عدا  ـ 

 )مفعول به( وجره. 

 الاستثناء 

وشبه   07 والجملة  الفردة  الحال 
 الجملة

 ـ تعريف الحال )وظيفته( 
 ـ الحال وصاحبها. 

 الجملة مع واو الحال.ـ الحال 
ـ دلالات أخرى للجملة الحالية  

 )الظرف ـ السبب ـ العرض( 

 الجملة الحالية 

صلة  08 مع  الموصولة  الأسماء 
 الموصول

 ـ عناصر الجملة الموصولة 
 ـ اسم موصول

 ـ صلة الموصول مع ضمير رابط. 
أو   اسمية  جملة  الموصول  صلة  ـ 

 فعلية.

 الجملة الموصولة 
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 ـ مطابقة الرابط للموصل 
التصرف  أسماء الإشارة   09 للأستاذ حق  )يترك   *

 في وضع المضمون المناسب(. 
* غير موجود في البرنامج 

 السابق 
 هي: من ـ إن، )شرطية(  إعراب أسماء الشرط  10

أنى، أينما،  أين،  ـ   متى،  حيثما 
 أيًن، )شرطية ظرفية( 

 ـ الجملة الشرطية 1

الشرطية  ـ  1  إعراب أسماء الشرط  11 الجملة 
 الظرفية والجملة الظرفية

 ـ الاسم الممنوع من الصرف الممنوع من الصرف 12
الصرف،  من  الممنوع  أنواع    ـ 

 الاسم. ، الصفة ،العلم

 الممنوع من التنوين

 الممنوع من التنوين ـ إعراب الممنوع من الصرف الممنوع من الصرف 13
 (. التمييز )وظيفته ـ تعريف  التمييز وأنواعه  14

 ـ أقسام التمييز ـ تميز مفرد 
 ـ تمييز العدد  

 ـ حكم التمييز )الإعرابي(

 التمييز 

15  
 اسم التفضيل 

 ـ تعريف اسم التفضيل. 
 ـ صياغة اسم التفضيل.

 ـ استعمال اسم التفضيل.
 ـ عمل اسم التفضيل.

 اسم التفضيل وعمله 

 الصرفية: ب ـ الصيغ 
الدروس  عناوين  الرقم 

 بعد التعديل
 أصلها قبل التعديل مضامينها

المقصورة: التثنية   16
 وجمعه

 ـ تعريف الاسم المقصور. 
 ـ تثنية المقصور وجمعه. 

 المقصور 
 والممدود والمنقوص 
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 المنقوص  17
والممدود،  

 تثنيتهما 
 وجمعهما 

 ـ تعريف الممدود والمنقوص. 
 ـ تثنية الممدود وجمعه. 

 المنقوص وجمعه. ـ تثنية 

 المقصور 
 والممدود والمنقوص 

 ـ تعريف الصفة المشبهة )الصياغة والدلالة(.  الصفة المشبهة 18
 وزانها أـ أهم 

الصفة المشبهة وصيغ  
 المبالغة 

 ـ تعريفها )الصياغة والدلالة(.  صيغ المبالغة  19
 ـ أهم اوزانها 

الصفة المشبهة وصيغ  
 المبالغة 

الأفعال  مصادر  20
 المزيدة 

 ـ مصادر الأفعال غير الثلاثية. 
فعلل    ’ الرباعي  المصدر  فعللة   فعلال،* 

 ل(.ا)زلز 
 تفعلل تفعلل )تجرأر(

 * المصدر الخماسي ’ تفعلل تفعل تفاعل،
 افعل   افتعل، انفعل،

 المصدر

 
صيغ المزيد مع   21

 المعاني
)الثلاثي  ـ صيغ الثلاثي المزيد والرباعي المزيج  

 المزيد بحرف وبحرفين وبثلاثة أحرف(. 
 ة الرباعي المزيد بحرف واحد.
التعدي المزيد:  معاني  بعض  ـ    ةـ  المشاركة  ـ 

 المطاوعة ـ الطلب ـ إعرابه

 صيغ المزيد ومعانيها 

اسماء الزمان  22
 والمكان 

 والمكان. ـ تعريف اسمي الزمان 
ـ مفعل ـ ـ من غير الثلاثي   لأوزانهما: مفعـ  

 على وزن اسم مفعول. 

 والمكان اسما الزمان 

المصدر الميمي   23
 والصناعي

 تعريفه   الميمي: ـ المصدر 1
 ـ صياغة من الثلاثي على وزن اسم مفعول. 

المصدر الميمي  
 والصناعي
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 تعريفه ـ المصدر الصناعي:  2
بزادة  من كل اسم جامد أو مشتق    صياغته: 

 ( في آخره.  )ية
المصادر الدالة   24

 على المرة والهيئة 
 المرة:ـ المصدر الدال على  1

 ـ تعريفه
 الثلاثي. ومن غير  الثلاثي، ـ صياغته من 

 ـ المصدر الدال على الهيئة ك  2
 ـ تعريفه

 علة(فـ صياغته من الثلاثي )

المصدران: الدال على 
 المرة والدال على الهيئة 

 ـ تعريفة اسم الآلة.  الآلةاسم  25
 ـ يشتق من مصدر الثلاثي )مفعل ـ  

ـ يشتق من مصدر الثلاثي )مفعل ـ مفعال ـ 
 مفعلة(

 المحدثون: ـ أوزان قياسية أخرى أقرها 
 فاعول  فعالة، فاعلة،

 

 
نتقال من الفكرة التي اعتمدها المؤلفون لهذا الكتاب وهي الانجد أن  من خلال هذا الترتيب  

، كالجملة الواقعة خبر بحيث تعد الجمل البسيطة الأصل والجمل المركبة فرعا منها   ،لى الفرعإصل  الأ
وهذا حال كل الجمل الواقعة موقع العناصر الأساسية أو المتممة    ،صل فيها جملة بسيطةلناسخ الأ

  ، إلا أننا نسجل في التعريفات بعض الإبهام خصوصاً في صياغة التعريف ،الإسمية وجمل الفعلية أل ل
فهذا التعريف فيه    1.لفظا واحدا  فيها  هي الجملة التي يكون كل عنصر  :الجملة البسيطة  :كقولهم

  كلمة واحدة أم هل المقصود باللفظ الواحد    ،نهم معنى اللفظ الواحديشيء من الغموض لعدم تبي
 ؟ مجموعة من الكلمات 

 
 08، ص9199اسي، المعهد التربوي الوطن، موهوب حروش، قواعد اللغة العربية السنة التاسعة من التعليم الأس 1
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جاء كل    ،كما ورد في الاستنتاج أن الجملة البسيطة تعبر به عن معنى مفيد في جملة واحدة
  عنى الفائدة التي هي غاية الكلام، بمعنى أنه نجد كذلك أنهم لم يحددوا م  . عنصر منها في لفظ واحد

 سكت عند انتهاءه لأنه قد استقل لفظاً ومعنى.أالكلام الذي يحسن أن 
وفي تعريفهم للجملة الواقعة مضاف إليه نجد أن التركيز على الأدوات التي تقع الجملة بعدها  

ل فإن موفي المج  ،يخيل إليك أنك في درس أدوات الإضافة وليس في درس نحو الجمل ف  ،مضاف إليه
التاسعة السنة  الواردة في كتاب  يسبق    ، الموضوعات  التلميذ بحيث لم  هي موضوعات جديدة عن 

ويبدو جلياً إن طريقة وضع التعريفات هي نفسها الطريقة السابقة   ،التطرق إليها في السنتين السابقتين
يمكننا أن نشير   ابعض الجوانب. كم  بحيث نجد إغفال  ،)السنة السابعة، السنة الثامنة(في الكتابين  

كما أنها جاءت    ،موضوعات جديدة لم يسبق تقديمها روس الصرفية في السنة التاسعة هي  إلى أن الد
 في قسم خاص. 

وهي تتطلب فهم    بإنجازها،يكلف التلاميذ تمارين  وضعت  أما بخصوص تمارين القواعد فقد  
  طابع   في الغالب يغلب عليها  فهي  ،مات التي تعلمهاللتعل   عليها تدعيماً   ة والتطبيقالنحوي  ةالقاعد

خطاء التي يقعون فيها  الأو   ،التمارين التي تعالج الصعوبات التي تواجه المتعلمين  دنجلا    ذإ  ،تقليديال
على معارف وتعلمات   علمينتلى تحصيل الم إتهدف    سابقاً   رناأشالدروس كما    هذه  لأن   ،و نطقاأ   ةكتاب

ون مكتسبات المتعلمين انطلاقا من أدائهم مُ و  قلا يُ   تمكنهم من الأداء الجيد للغة، فنجد أن المعلمين
مكتسبات التلاميذ وخبرتهم    ةر إثاصل في ذلك هو  والأ   .سون ذلك بمدى حفظهم للقاعدةيبل يق

فكارهم أعن    فينتجون نصوص خالية من الأخطاء تعبر  ،في الدروس  هالتوسع فما تعلمو و بداع  لإل
  التاسعة  ةللسن  لى الهدف من تدريس القواعدجعنا إ ر   فلو  .هاو التي تعلم  ةويطبقون فيها القواعد اللغوي

التعبير    ة لغ  راءوأث  ةمن جه   التلميذة  صحيح لغت   ةمواصل "يؤكد على  نجده    ،الكتاب   ةكما ورد في مقدم
للقراءس وف  ،سيعهاو وت المجال  الجيد  الو   ةالواعي  ةح  الكلمو تحرير  مننب  ة تناول   1." بالنفس  ةالثق  وع 

لى  إكما يشير    ،لديه  عبيرالت  ة التلميذ ولغ  ة صحيح لغتهذا الهدف الواسع وهو    يحدد فواضع المناهج  
 

 31مناهج التعليم الأساسي الطور الثالث، ص وزارة التربية الوطنية،  1
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تناول    :قوله  فينجده يعبر عنه  و الكلامي وهذا  أالكتابي    ريرسواء كان ذلك في التحتوسيع ذلك  
 .في النفس  الثقةبنوع  ةالكلم

لى تدقيق ويمكن إتحتاج    ةهداف عامأ نها  هداف توضح بأالأ  ه هذينلمضام  واعية   ة ن قراءإ 
 : ها ثلاث نقاطمن ن نميزأ
ن البسيط  التمكللمتعلم و   ةالمكتسبات السابقو   مات التعل ويقصد بها دعم    ة:ساسيالأ  المعرفة-  1 

 من مبادئ النقد.
ه من خلال التعبير  اتظيف تعلميتمكن المتعلم من تو بحيث  وهي مربط الفرس    ة:اللغوي  المهارة-  2

 التعليمية.  ةفي ختام الوحدية ثم التعبير الشفهي و الكتابي كأول
  ج وا فألى العمل الجماعي ضمن  إيتدخل المعلم بتوجيه المتعلمين    هناو   والانسجام:  التكييف -  3 

 .دبيلتذوق الألالمتعلمين  وبذلك يدفعللنصوص  ةبراز القيم الجماليإمع 
 ة خلال انشطمن    ،البسيطوالنقد  للفهم والتحليل    انجد اعتماد النص منطلق  ةفي هذه السنف 

ن يمارس  أالنصوص و   ات وق جماليذن يتأخلالها يستطيع المتعلم  التي من   .(بين نصين  ة الموازن)  ة جيد
استبدل بمصطلح جديد قد    "ةقواعد اللغ"ن مصطلح  أ  ةننا نجد في هذه السنأكما    ،النقد عليهابعض  
بل اعتبروه    ،يريغت لم يذكروا سبب هذا الينن المؤلفأرغم    "الصرفية  صيغوال   ةتراكيب النحويال"وهو  

  ة النهائي   ةتواصل السن"   . حيث ورد في المناهج للسنة التاسعة:تينالسابق  تيندم في السنقُ   مواصلة لما
مق في  تعمن ال  السابعة والثامنة مع شيءللسنه    ةهداف السابقتحقيق الأ ة ساسيالأ  ة للمدرس  ةبالنسب

تبقى من دروس الصرف كالمصادر والمهذه الأ  ةسادر  على  تعريف  والقات  شتبواب واستكمال ما 
بعض الجمل من حيث إعرابها كالجملة الواقعة فاعل أو نائب فاعل أو مفعول به، وهو ما يسمح  

ويسر بسهولة  لمواصلة دراسته  تؤهله  اللغة  قواعد  أسس  يمتلك  ان  المحيط  أ  ،للتلميذ  مع  التعامل  و 
 1."الاجتماعي للتعامل الذاتي

 
 

 50صالتعليم الأساسي الطور الثالث، مناهج وزارة التربية الوطنية،  1
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 نظام التعليم المتوسط تدريس قواعد اللغة العربية وفق دراسة مناهج المبحث الثاني:  
 ط في مراحل التعليم المتوس اللغة العربيةتقديم ماده 

لتنشئة الأجيال تنشئة اجتماعية،    ،إن النظام التربوي لأي أمة يعكس بعدها الثقافي والاجتماعي     
القائمة   النظام التربوي بالحركية  تجعل منهم مواطنين فاعلين في الحياة الاجتماعية والثقافية، فيتميز 
على المحافظة على التراث الثقافي الوطن والقيم الدينية، واستشراف المستقبل ومواكبة الثورة العلمية  

  تغييرو   ،. والمدرسة الجزائرية لا تشذ عن هذه القاعدة، فهي مطالبة بتجديد مناهجهاةوالتكنولوجي
   وأن:خاصة ، طرق عملها

تنا يعود تصميم أهدافها وتحديد محتويًتها إلى عقود خلت، وهي االبرامج المطبقة في مؤسس   –  1
 .الحديثة في الإعلام والاتصال لتقنيات اه  تبذلك لا تواكب التقدم العلمي والمعرفي الذي أحدث

الفلسفة الاجتماعية  -  2 المجتمع الجزائري عرف تغيرات سياسية واجتماعية وثقافية عميقة غيرت 
كون فيها  تالاجتماعية والمواطنة المسؤولة    في ظل العدالة  ،والرقيوفتحت أمامه طموحات للتقدم  

 . تغيير الاجتماعيل عة المحرك الأساسي لابحث الدائم عن النجوالروح المبادرة 
مستجدات  ل هو ضرورة ملحة تفرض نفسها نظراً لي،  ير البرنامج التعليمين تغأومن هنا نستشف   

فالمناهج    . ولعل أهم ما يميز التوجه الجديد هو الانتقال من مفهوم البرنامج إلى مفهوم المنهاج  ، العالمية
هداف التربوية كأساس في العملية التعليمية ـــــ التعلمية أو ما كان يعرف بالمقاربة  لى الأعالسابقة تقوم  

كفاءات التي جاءت امتداداً للمقاربة لأما المناهج الجديدة فاعتمدت المقاربة با  ،لأهداف التربويةبا
 العملية. الأولى وتثمينها فهذه المقاربة تجعل من المتعلم محوراً لهذه 

  شراكه في عملية إإن المقاربة الجديدة للمناهج تجعل من المتعلم محوراً اساسياً لها، وتعمل على  
 سعىمن الحياة في صيغة مشكلات ت  ةتقوم على اختيار وضعية تعليمية مشتق  يوه  تعلمه،  بناء

عملية التعليم إلى حلها باستعمال الأدوات الفكرية وتسخير المهارات والمقاربات والمعارف الضرورية  
   .لذلك 
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تطبيق نظام التعليم    2004و    2003ولقد عملت المنظومة التربوية في الجزائر في الموسم الدراسي  
التعليم   ةقلص من مد  ساسي،يجيا الطور الثالث من التعليم الأالمتوسط من أربع سنوات يعوض تدر 

طار المرجعي للنظام الإصلاحات الجديدة عن  رج الإ تخفلم    ،صبح خمس سنوات فقطأالذي    بتدائيالا
من القيم الإسلامية العربية والأمازيغية    ةعلى مبادئ الأمة المستمد  تالتربوي المطبق سابقاً وحافظ

بعض  كالنصوص القانونية  تعديل بعض    هذه الاصلاحات   ولقد مست  ، 1954وبيان أول نوفمبر  
والتي تم بموجبها الانتقال من مفهوم برنامج الى مفهوم    ، 1976ابريل    16الأمرية الرئاسية في  المواد  

إلا أن المنهاج يشمل   ،ها المتعلم خلال مدة زمنية معينةقاالمعارف التي يتل   ة عنهو عبار   الذي  ،المنهاج
 .المتعلم تحت اشراف وتوجيه مدرسي ات التكوينية التي يساهم في بنائهايل مالع كل

للتواصل   ةوجعلها وسيل أرحب  لى مجالات  باللغة العربية إالخروج  يسعى إلى  المنهاج الحالي    إن
تلك القواعد وظيفيا فالهدف  بتجسيد  وذلك   ،قواعدهافي والتحكم  من خلال التعمق في مفاهيمها 

ي  هالشفاصل  و التف  تل كفاءات يمكن استثمارها في مخبهو تزويد المتعلمين    ،اللغة العربيةلتعليم    ىسمالأ
 .الكتابيو 
 ة وبلاغتها ولا معرف  الأدبية بعض النماذج    ةقتصر على معرفاللغة العربية يولم يعد المطلوب من تعليم  " 

دراك واستعمالها  من الفهم والإ  ىعلى مستو يبلغ أجعل المتعلم    فحسب، بلالنحوية والصرفية  القواعد  
ثقافة العربية والنة من الآدب  يبمعرفة مت  تزود المتعلمالمدرسة أن  وعلى    ،الات المجفي جميع    ةحي  كلغة

 1."للأشكال المختلفةالاعتبار للجانب الكتابي ة عادإ على عملت نأو   ،ة والمعاصر  ثةديالقديمة والح
 
 
 
 

 
 . 03ص  2016وزارة التربية الوطنية، الوثيقة المرفقة لمنهج مادة اللغة العربية الجزائر 1
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 المتوسط: التعليم  ةمرحلفي ج ا منه ةهيكل
 التعليمات:السنوي لبناء  طخطالم -1

لمستوى    الكفاءة الختاميةلى تحقيق  يسعى إدراسي ضمن مشروع تربوي  لبرنامج  مخطط عام    هو
 مجموعه من المقاطع من  كون  توي  ،للميادين  الختاميةمن الكفاءات    اانطلاق  التعليميةستويًت  الممن  

 التعليمية. 
 : ميادين  ثلاثةتدرج بها  البع و اتتال  علاقة تربط بينها    الأنشطةمن    ةمرتب  ةهو مجموع  المقطع التعليمي:

السمع  إلى  دف  : يهفهم المنطوق وإنتاجه  ميدان-1 اللغةصقل حاسة  السليمة على   وتوظيف 
   .المستوى الشفوي

بهدف اكتساب المهارات القرائية والفهم والدراسة    :مشروحة(( )قراءة  1فهم المكتوب )   ميدان-2
، ويتزود  عمل فكره في مناقشة بنائه الفكريوي  ،فمن خلاله يثري المتعلم رصيده اللغوي  .والمناقشة

 لغوية.الظواهر ال، من خلال مناقشة وموارد معرفية بأفكار وقيم وسلوكيات 
خلاله  ومن    ،دبيةلدراسة الأل  وهذا الميدان مخصص  (:الأدب   )النص(  2فهم المكتوب )   ميدان-3

الذوق الفن الأدبي ونصوص هذه المتعلم على  ، فيحصل  الفنية والأساليب البلاغيةيتناول الظواهر  
 : تحقيق الأهداف التعليميةبغرض عر ثرية متنوعة بين الطول والقصر وبين النثر والش   ،الميادين الثلاثة

    متنوعة.وغرس قيم  والفنية،السلوكية  –الفكرية  –المعرفية  –اللغوية 
وفيه يتناول بالدراسة أنماطاً أو تقنيات تعبيرية ويتدرب عليها كتابياً بلغة    المكتوب: إنتاج    ميدان-4

   إدماجيه. ينتج نصوصا يدمج فيها الموارد في نهاية المقطع من خلال التعامل مع وضعيات    سلمية، ثم 
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  .اللغوية الظواهر  نشاطمات تنفيذ تعل ةطريق
الظواهر   ةمتوسط حصفي السنة الأولى  ن الذي يدرس فيه المتعلم  دايالم  هوفهم المكتوب    ميدان  

 ةوتخصص له ساع ة القراءة المشروحةفي هذا الميدان بعد حص  في الحصة الثانيةحيث يكون    ،اللغوية
  يلي:ات وفق ما حيث يتم تنفيذ التعلم ،من الزمن

 ة.في الحص إجرائيبوضعها موضع  ذلك و  ، التعليمية الأهدافتحديد   -1
 ة المشروحة.لنص القراء ةالواعية الصامتة القراء -2
 ردة في النص.الوا اللغوية الأساليبلمتعلم تخص ل ةسئل ذلك بتوجيه الأو النص  ةمناقش  -3
 تي.عرف قواعد لغأعنوان  تحت ذلك المراد تدريسها ويكون  ة اللغويةتناول الظاهر  -4
توظيف  ل  ة دقيق  ةسئل أوذلك بطرح    ،ة المشروحةنص القراءمن    ةمثل لاستخراج الأتوجيه المتعلم   -5
 ة. نصيلا ةالمقارب
 القاعدة.حسب تدرج  ة الأمثلةمناقش   -6
 . حكامهاأوبيان  ةاللغوية هر ظاستخلاص الللاتوجيه المتعلم  -7
واردة   ة فوري   ة تطبيقيتمارين  المتعلم من خلال    بدريت  -8 المدرسي  وأخرى  الكتاب  بغرض    في 

 .والتثبيتالدعم 
 1أخرى في البيت  حل تمارين إلىتوجيه المتعلمين   -9

 . ولى متوسطالأالسنة أولا: تدريس قواعد اللغة العربية في 
من   ة المتعلم من مجموعينكتملى  إولى متوسط يهدف  الأ  السنةفي    ةالعربي  ةتدريس اللغإن  

النشاط اللغوي الذي هو   ةالتي تساعده على ممارس  ةمن المهارات الوظيفي  ةكسابه مجموعإو   ،المعارف
عند المتعلم كما    ةاللغوي  نمية الكفاءةيقف عند ت  البيداغوجي تواصلالفلم يعد    ،ةي لغإليم  تعساس  أ

لى خلق تفاعل بين  إصبح هذا التواصل يسعى أبل  (، هدافبالأ ة المقارب)السابقة  كان في المقاربات 
 .المعلم، المتعلم ة التعلميةالتعليمي ةطراف العمليأ

 
 20محفوظ كحول، دليل الأستاذ للغة العربية السنة الأولى متوسط موفم للنشر، ص ،ينظر  1
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في حد ذاته حسب   الم يعد هدف  اللغة العربيةنشاط قواعد  ولى متوسط ان  الأ  ة فما يميز السن 
اللغة تدرس ن قواعد  إستاذ والمتعلم على حد سواء  رك كل من الأدن يأذ يجب  إ  ، ما ورد في المنهاج

من اللحن   ةخالي  ة رفيعةسليم  ةها بلغءنشاإو   لأثار المدونة وا  ةوسائل لفهم النصوص المكتوب باعتبارها  
والكتابي  والخطأ الشفوي  والتواصل  التعبير  ليست غايإو   ،على مستوى  ولذا    ،اتهذال  ة مقصودةنها 

التي   الشكليةساليب  الأ  اً تجنبم  ،المتعلم  ةفي حيا  ةوظيفي  ةهميأ  كتسيتمواضيع  اللغة  قترح في قواعد  ن
نصوص  القراءة المشروحة،  )النصوص    عتماداتحقق ذلك من خلال  يو   ،توظيف المباشرل لها با  ةلا علاق

الصرفية أو الإملائية ثم  و  ة لدراسة القاعدة النحوية أرضيه مناسبأفهي    ( الأدبية النصوص  المطالعة،  
 . 1. دماجثم في نشاط الإ ،كتابيالتواصل الشفوي و صل الامن خلال التو باشر التوظيف الم

وقد ورد في الكتاب المدرسي من السنة الأولى متوسط    ليهإتنطلق في النص وتعود    ةديدالمقاربة الجف
من مجموع    %50ظاهرة نحوية وصرفية اي ما يقارب    27ظاهرة لغة لغوية منها    60ما يقارب من  
 .الظواهر اللغوية

 
   2، صالسنة الأولى متوسط موفم للنشر محفوظ كحول، دليل الأستاذ للغة العربية1
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 فهـــم المكتــوب 
 المقطع  القراء المشروحة نص قواعد اللغة 

  ابنتي النعت 
 الام قلب  ازمنة الفعل  الحياة العائلية 

 في كوخ العجوز رحمة   الضمير وأنواعه
 ماما الوقفعلامات 

  حب الوطن من الإيمان النعت السببي 
 

 حب الوطن
 متعة العودة الى الوطن أسماء الإشارة

 فداء الجزائر الاسم الموصول
 الوطن الفاعل 

  سر العظمة جمع المذكر والمؤنث السالمين
 فرانز فانون التكسيرجمع  عظماء الإنسانية 

 الرازي طبيبا عظيما  همزة الوصل
 ابن الهيثم العبقري ( 1علامة الوقف )

  آيًت من سورة الحجرات  المبتدأ والخبر
 

 الاخلاق والمجتمع     
 الوقيعة كان وأخواتها 

 العبودية همزة القطع 
 مدرسة رغم انفك  الهمزة في أخر الكلمة 

  الكتاب الإلكتروني  إن وأخوتها 
العلم والاكتشافات  

 العلمية
 الفيس بوك نعمة ام نقمة  نائب الفاعل

اثار الرحلات الجوية الطويلة على     المفعول به               
 الإنسان 



    :  دراسة لمناهج قواعد اللغة العربية في نظام التعليم الأساسي والتعليم المتوسط الثالثالفصل 

217 
 

 لي مقرر دروس قواعد اللغة العربية للسنة الأولى متوسط: يوفيما 
 : الكتاب المدرسي

  ، كفاءته واكتساب  يستعين بها المتعلم في بناء تعلماته    ،ة خاص  ة تعليمي  ةالكتاب المدرسي وسيل يعد     
بعد الفعل    أما  لمعارفه  وليحتى يتمكن من البناء الأ  ذلك و   ،تعليمي وبعدهفعل القبل البيته  في    هوظفي

 . نه ومختلف الوظائف الذي يكلف بهاتماري لإنجاز هستعمل فيالتعليمي 
على ثمانية مقاطع   من التعليم المتوسط  الأولى  ةلسنبا  مل الكتاب المدرسي للغة العربية الخاصتيش  

 : تربوية كالتالي
 ة العائلي ةالحيا -1
 حب الوطن -2

)ال( الشمسية و )ال(  
 القمرية   

 الطـاقــة                         

  عيادالأ المفعول المطلق 
 عيادالأ
 

 هدية العيد المفعول لأجله 
 اليوم العالمي للبيئة  التاء المفتوحة 
 عيد القرية التاء المربوطة 
  في الغابة المفعول معه 

 بين الريف والمدينة  الحال الطبيعة
 عودة القطيع  أنواع الحال

 الاصطياف حذف الألف 
  أهمية التربية الريًضية  حذف همزة )ابن( 

 والريًضة الصحة 
 

 هل نعيش في مساكن مريضة التفريق ألف
 مريض الوهم  ( 1الألف اللينة ) 
 ظاهرة الخوف عند الأطفال ( 2الألف اللينة ) 
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 الإنسانية  عظماء -3
 والمجتمع خلاق الأ -4
 ةالعلم والاكتشاف العلمي  -5
 الأعياد  -6
 الطبيعة -7
 الصحة والريًضة   -8

من قيم وطنه    ،اليوميةللمتعلم وهي من صميم حياته    دلالة بالنسبةن هذه المقاطع ذات  أولا شك   
 . ودينه

 المدرسي:  أهداف الكتاب
   . والقراءة والكتابةـ التحكم في كفاءات الاستماع والحديث 1
 والشفوي.ـ تنميه الكفاءات اللغوية والمهارات في التواصل الكتابي  2
 .المعنىـ القراءة المقرونة بجودة النطق وحسن الأداء وتمثيل  3
 نصوص متنوعة وصفية وسردية في وضعيات تواصل مختلفة. كتابة-4
 اكتساب ثروة لغوية. - 5
 التعامل.الاستعمال السليم للغة العربية أثناء -6
  والأساليب البلاغية الصرفية والإملائية    النحوية،التحكم في تقنيات التعبير والقواعد الأساسية  -7

    .وتوظيفها عمليا 
 للنصوص. التمييز بين الأفكار الأساسية والفرعية – 8
 نها. أشالنصوص وإصدار الأحكام في  مناقشة-9

 .شرح معاني النصوص شرحا مترابطا منسجما– 10
 والإقناع. في التعبير عن الرأي  تحقيق الذوق الأدبي –  11
 والإقناع. اكتساب الجرأة الأدبية في التعبير عن الرأي  –  12
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 الغير.تحقيق التفاعل مع  –  13
 بناء الشخصية الفكرية والنفسية والاجتماعية. –  14
 قيم دينية أخلاقية وطنية وإنسانية.  غرس-15
 اكتساب روح المبادرة البناءة والإسهام الإيجابي في الحياة الاجتماعية.  –  16
تكاملية  تحقيق كفاءات عرضية من خلال الانسجام بين اللغة العربية ومختلف المواد وتعزيز  –  17

 التعليم في الملامح المشتركة. 
 ولى متوسطالأ ةفي السن ةالعربي ةتدريس اللغأهداف 

ن  أ لا  اللغة إبدل من قواعد    اللغويةولى متوسط مصطلح الظواهر  الأنة  ج الس ا لقد ورد في منه      
  اللغوية عم المكتسبات  دلى  إالتعليم المتوسط    ةفي مرحل   اللغة العربية يرمي تدريس    ،لأشمم و أعقواعد  

  المدرسية، ع معارفهم بما يلبي حاجاتهم  يوتوس  لديهم،  الثقافي الوجداني  عدالب  ةثرائها وتغذيإتعلمين و للم
المنهجية دوات  لتحكم في الأباوصقل شخصيتهم    والكتابيواعتمادها وسيله للتواصل اليومي الشفوي  

مع تدرج    يتلاءمبشكل    ةوكتاب  ةهداف القواعد تدريب المتعلمين على ضبط لغتهم قراءأفمن    الفكرية
يتعلمون مفردات  ف  ،ثراء قاموسهم اللغويإلى  إ   بالإضافة  ،مستواهم العقلي واللغوي في سلم التعليم

الظواهر   ةوتدخل حص  ، للغة العربيةولى متوسط  وتراكيب وهذا من خلال تطبيق ما ورد في منهاج الأ
اكتساب المهارات    بهدف   ،ةمشروح  أ بقراءة ان فهم المكتوب الذي تبددمن مياللغة(ضقواعد  اللغوية)
فكار واكتساب أ  همفكر   لعماإو   للمتعلمين  الرصيد اللغوي  ثراءوالدراسة والمناقشة لإ  ،والفهم  القرائية
 اللغوية. الظواهر  ةمن خلال مناقش  ةمعرفيوموارد  وسلوكيات وقيم 

 : ولى من التعليم المتوسطللسنه الأ لنشاط قواعد اللغة العربية جرائيةالإهداف الأوفيما يلي 
 . ةومتعدي ةلازم بأفعال ةصحيح ةفعلي ةجمل   ينشئ- 1 

 . زمنة ويزنها صرفياعلى الأ دالةفعال  أ ةبين صياغ يميز- 2
 . والمعتلة من خلال تركيب للجمل الصحيحةفعال بين الأ يميز- 3
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ثر معنوي أالفعل من    ه فيوما تحدث  ،المختلفةنواصب الفعل المضارع حسب معانيها    يوظف-  4
 . من انشائه ةعرابي في فقر إولفظي 

ثر مراعيا الأ  ،دوات توظيف الأ   تطلبهايالتي    عانيحسب الم  ،ما يجزم فعل مضارع واحد  يوظف -  5
 . نشائهإعرابي في فقره من الإ  اللفظي

من ر المعنوي واللفظي في المنسوخ بالناسخ  ثالأ  اخواتهما مراعيوأن  إكان و ب   سميةالجملة الإ  ينسخ-  6
 . الحروف الأفعال

 1. النصوص ةالترقيم في انتاجيه الكتابي وفي قراء ةعلام يوظف - 7
 :القواعدحصة مراحل تدريس 

قواعد    ةتعتبر حص      العربيةنشاط  الثانيةالحص،  اللغة  تكون   المكتوب،  فهم  ميدانمن    ة  التي 
،  القواعد  ةصتتبع هذه الحصة بحو   ، القراءة المشروحةولى  الأ  ةيدرس في الحصف  ، فيها من النص  الانطلاقة

 : ة لى نفس النص عبر المراحل التاليإيعود المتعلم  حيث
من الكلمات    ةو تصريف كلمأعراب  يتعلق بإ  سؤالين،و  أسؤال  ة بثم توطئ  ،النص  ةقراءأ ببدي   :تمهيد ـ

  .ة الدرس السابقكمراجع  ستاذ مناسباً و بما يراه الأأ ،المحوريالقراءة في نص  الواردة
 .2السبورة على عنوانه  ليسجتخبار المتعلمين بموضوع الدرس الجديد و إ ـ
 ةودقيق  ةموجه  سئلةأوذلك بطرح    ،المراد تناولها  ةمن النص التي تخدم الظاهر   ةمثل بعض الأ  استخراج ـ

 .ستاذمن الأ
 .النص في ةتوفر الم غيرالأمثلة بعض  ةضافة إ مكانيالسبورة مع إعن  الأمثلة تسجيل ـ 
 ةغالى صية إسئل المتعلم عن طريق الأ  استدراج  القاعدة، ثمتخدم    ةمتدرج  ةسئل بأ  الأمثلة  مناقشة ـ 

 ة. على شكل قواعد جزئي القاعدةعناصر 

 
 25ينظر، مديرية التعليم الأساسي مناهج السنة الأولى متوسط للغة العربية، ص 1
عبد السلام، دليل الأستاذ، اللغة العربية دليل بيداغوجي خاص بكتاب التلميذ، الديوان  بدر الدين بن ثريدي، رشدة آيت  2

 .25الوطن للمطوعات المدرسية، ص 
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 .لمين بنقلهاالمتعومطالبه  السبورةعلى  العامةة دعسجل القاتخيرا أ ـ 
وا  ستوعبن المتعلمين قد األتثبيت  ة تقييمية  سئل أوجيه  تلى  إ  نبرىا  ةستاذ مرحل ز الأتاجا اكل م"     

  ة مد   ألا تتجاوز على    ةابي كتن تكون  أنه يمكن  إغير    ةشفويأسئلة التقييم التكوين  تكون    ،ما قدم لهم
لإنجاز تمارين التثبيت  باقي  وقت الص اليُخص  ،ةقاعدالفاء عناصر الدرس ونقل  يوبعد است  ،خمس دقائق
بإنجاز  ن  و كما يكلف المتعلم،  ةح به الوقت الباقي من الحصمالذي يس   قدربال  التطبيقية والتمارين  

في الوقت المخصص لتناول درس   صحح بشكل جماعيبيوتهم على أن ت فيتمارين الكتاب المدرسي  
   1.القواعد الموالية

   متوسط ة الثاني السنةثانيا: تدريس قواعد اللغة العربية في 
لى تعزيز مهارات المتعلم إالتعليم المتوسط تهدف  ةللمتعلم في مرحل  ةالثانية  الخطو  السنةتعد هذه      

ة  والصرفية  قواعد النحوياليستكمل المتعلمون تعلم    ةففي هذه المرحل   ،والفهم اللغوي  ةوالكتابة  في القراء
اللغوي  ةساسيالأ قاموسهم  توسيع  المفردات    ؛ويواصلون  يدرسون  الجديدةحيث  بتعمق   والتعابير 

ة التي يدرسها المتعلم في اللغ  ةساسي. تشمل المهارات الأوالصفات   والأسماءفعال  كالأة  مفاهيم اللغويل ل
 : متوسط ما يلي ةالثاني ةفي السن العربية

   :والفهم ةالقراء -1
فكار مع  فيها المتعلم على فهم الأيتدرب    ،ةنصوص متنوع   ةمن خلال قراء  القراءة   مهارةيتم تعزيز  

 . التركيز على تطوير الفهم القرائي والتحليلي
 ة:  الكتاب -2

 أفكاره ليات التعبير عن  آوذلك بتمكينه من    ،ةوالفقرات المرتبط  ةالجمل   ةكتاب  ةيتعلم المتعلم كيفي
 ة ملائيوالإة  فير والصة  ومشاريعه بشكل صحيح ومنظم وذلك بتدريبه على تطبيق القواعد النحوي

 ة. ظيف التراكيب المناسبتو و 
 

 
 88المرجع نفسه، ص 1
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 اللغة:قواعد  -3
النحوي   القواعد  اوالصرفية  يتعلم فيها    أنماطف على  فعال والتعر مثل تصريف الأ  ،ةللغة  ساسيلأة 
 .والتحليل اللغوي ةتطبيق هذه القواعد في الكتابعراب يتم الإ
توفير الموارد  لمتوسط على المعلم والمنهج المعتمد    الثانية   السنة في    ة العربيةيعتمد تنفيذ مناهج اللغ 

وذلك   ةالمتعلمين على تحقيق التقدم في مهاراتهم اللغوي ةساعدلم ةتدريبات العمليالو  ة المناسبة التعليمي
 خلال:من 
 اهتمام المتعلمين   لبيت  ،نماطالأ  ةالمنهاج على نصوص مختلف  اعتمدحيث    ،ةتوفير نصوص متنوع -

 . واحتياجاتهم
والوسائط    ةالتفاعلية  خدام التكنولوجيا بحيث تشجع المنهاج على استخدام البرامج التعليميستا  -

 .علمتا للمقيو ش ت أكثر ة العربيةتعليم اللغ ةعملي مما يجعل  ةلكتروني والموارد الإ ةالمتعدد
التفاعل  - المتعلمين على المشارك  ،التركيز على  بناء    ةوذلك من خلال تشجيع  من   تعلماتهمفي 

 . مهاراتهم  ة وتنمي  تفاعلهم  التي تعزز  المتعددة  الأدوارومن خلال    ،خلال تعزيز التواصل والتعبير اللغوي
 : الكتاب المدرسي 
  ة مكتوب  ةنه وثيقإ  التعلمية؛    ـة  تعتمد في جل العمليات التعليمي  ة تربوي  ةالكتاب المدرسي هو وثيق 
 قصوى.التعليم نحو حدود  ةالدفع بعملي إلىتهدف  ، ةمتنوع ةبرسوم وصور توضيحي ةحوبصم

 أهمها:  ةومتنوع ةوللكتاب المدرسي وظائف متعدد
 الإخبارية. ة الوظيف -
 ة. التعليمية الوظيف -
 . التمرين والتدريب ةوظيف -
 1ةتقويميال ة اللغويةالوظيف -

 
 .  40ص ، ميلود غرمول، دليل استخدام كتاب اللغة العربية، السنة الثانية من التعليم المتوسط 1
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سبوع من  أخلال كل    متتاليةمن النشاطات    ة مجموع  ، الثانية  للسنة   ة العربيةكتاب اللغيتضمن       
التعليمأ تعليمياً   غرقستت  أسابيع  ثلاثةفكل    ،سابيع  ا  ،مقطعا   للإدماجيخص  فالرابع    لأسبوعأما 

 ة. البيداغوجية والتقويم ومناقشه المشاريع والمعالج
المقاطع    بدايةوقبل        من  مقطع  بكل  عنوان  التقويم  ل ل  نموذجيستهل  تحت  أتشخيصي  قوم " 

 . وفي نهايتها  السنة بدايةالتقويم في  صياغةفي  الأستاذ بهيستعين  "مكتسباتي
 : المقطع التعليمي 
أجزائه  يتميز بوجود علاقات تربط بين مختلف  ،والمهمات  الأنشطةفي  ةومترابطة رتب م ةمجموعهو    

  إرساء لتشخيصها وتثبيتها وتوظيفها في    ةالقبلي  التعلمات   إلىضمن الرجوع  ي   ، في تدرج لولبي  ة المتناسق
  للأستاذ اء في المنهج التربوي  جو   ،الكفاءة الشاملة  إنماءفي    الإسهام  قصد  ،لدى المتعلم  ةموارد جديد

تبادلات بين المدرس  الو   ،البيداغوجية  الأفعالتسلسل    يفيد   يالبيداغوجالمقطع  :  ب  يعبد الكريم غر 
كل مقطع يمتلك    أنحيث    ،ةعام  ةمرمى معين ومؤطر ضمن منهجي  إلىرض الوصول  بغوتلامذته  

هداف أعاما نحو    جيكون في الوقت نفسه تدر   كما  بلوغهبالمرمى المتطلب    ة والمتميزةوحدته الخاص
البيداغوجي السنا ويضم منه  1. النشاط    ة مباشر   علاقة لها    تعليمية مقاطع    ثمانية متوسط    الثانية   ةج 

 وهي:بواقع المتعلم 
 ة العائلي الحياة-1
 حب الوطن-2

 الإنسانية  عظماء3
 والمجتمع خلاق الأ4

 ةالعلم والاكتشاف العلمي  5
 الأعياد6 

 الطبيعة7
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 الطبيعة الصحة والريًضة 8 
 فهـــم المكتــوب  

 قواعد اللغة القراءة المشروحة نص  المقطع
 

 الحياة العائلية 
 سهرة عائلية  المقصور والمنقوص 

  لأمي هدية حروف العطف
 في سبيل العائلات  الفعل المعتل وأنواعه 

 أرض الوطن  اسما الزمان والمكان  حب الوطن
 العلم الوطن تحية  حروف القسم 

 الوطن الحبيب لى الضمائر إسناد الفعل المثال إ
 

 عظماء الإنسانية 
 يً جميلة  الاسم الممدود

 إنسانية الأمير نصب الفعل المضارع 
 غاندي الرجل العظيم حروف الاستفهام 

 
 خلاق والمجتمع الأ

 وصية أب  الجامد والمشتق 
 خلاقضائل الأف لى الضمائر  إسناد الفعل الأجوف  إ

 خلاق صديقأ حروف النفي 
 

 العلم والاكتشافات العلمية
 فضل العلم  إسناد الفعل الناقص الى الضمائر

 الطب أمنيتي  جزم الفعل المضارع 
 الضوء العجيب  فعال الخمسة الأ

 
 الاعياد

 من معاني العيد أحرف التنبيه وأحرف الزيًدة
 العيدنشيد  الفعل المجرد 

 خاتم العيد  أحرف الجواب 
 

 الطبيعة
 يوم الربيع لى مفعولينإ تعديةفعال المالأ

 غصن ورد  الفعل المزيد وأوزانه
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والتفسير    أحرف المفاجأة 
 والاستقبال

 مناجاة البحر 

 
 الصحة والريًضة 

 نظام الغذاء ))أفعل(( التفضيل 
والعادات  الأحرف المصدرية  أطفالنا  صحة 

 الخاطئة 
 ملاعب الكرة  أحرف الاستفتاح والتمن

 
ومما    متوسط(  )الأولىة السابقة  بعناوين السن  الكتاب المدرسي للسنة الثانية متوسط   تتشابه عناوين   

ة  هتمام المتعلم وبيئته الثقافي اهي من صلب    ةواجتماعي  ةثقافيبمحاور  بط  تنها تر أيميز هذه المقاطع  
  ة مرحلي   ةويستهدف المقطع التعليمي كفاء  ،ةتقويميالو  التعليمية تمس وضعياته    أنهاكما    ةوالاجتماعي
 الإدماج.للميادين في  ةالكفاءات المرحلي ةهي مجموع

 : الميدان التعليمي -
في   أو  المشافهة سواء في ة ختامي  ةالمجال التعليمي الذي تندرج منه كفاء ، يقصد بالميدان التعليمي   

 :ثلاث ميادين اللغةدين تعليم يافم الإنتاج ومنه  ةحال  أوالتلقي  ةفي حال الكتابة، سواء
 .وإنتاجه ميدان فهم المنطوق  -
 . ميدان فهم المكتوب  -
 .الكتابي الإنتاجميدان  -

 التالي:كتاب على الشكل النظمت هذه الميادين في  دوق
لهذا الميدان    الختامية  ةوالكفاءيير الشفوي  عكان يعرف سابقا بالت  وإنتاجه:ميدان فهم المنطوق  ‌-أ

من الزمان وقد   ةالبيداغوجي يستغرق ساع الأسبوع بدايةويكون ذلك في  ،والتحدث  الإصغاءهي 
   مكبر الصوت  بإيفونومعبر عنها    لون الأخضربا  مكتوبة  "وأتحدث  أصغي"الكتاب    لغةعبر عنه في  

فهم  م ‌- ب  الكفاء  كتوب:الميدان  الختاميةتهدف  قراء  ة  الميدان    ة قراء  المكتوبةالنصوص    ةلهذا 
تشتمل   الأسبوعالميدان خصص له ثلاث ساعات في    هذا    .وفهمها وتحليلها واستثمارها  سليمة
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 الحصة كما تخصص    مشروحة  ة النص قراء  ةقراءل  الأولى  الحصة  صتخص  ، متوالية حصص    ثلاثةعلى  
  دراسة النص    لدراسةفتخصص    الثالثة  الحصة  أما  ،اللغةلاستثمار نفس النص في نشاط قواعد    الثانية
  الكتاب المفتوح   ةيقونأو   الأزرقون  ـبالل   ةــمكتوب  "نصي  أقر أ"وقد عبر له في الكتاب بعنوان    أدبية،
 

يتعلم  ،ةواحد  ساعة تستغرق    التعليميةالميادين في المقاطع   خرآويعد    المكتوب:  إنتاجان  دمي‌- ت 
  بعبارة كتاب  ال في    بر عنه مكتوبا وقد ع  اإنتاج   ة التعبير لينتج في النهاي  ةمن تقني   ةفيها المتعلم تقني

 .✍     الأصابعالقلم بين  أيقونةباللون البن مع  " كتبأ"
 الكتاب لغة 

 مدلوله العنوان  
 للأستاذ استعماله أو البناء على منواله   التشخيصي، يمكننموذج للتقويم  ( 8أقوم مكتسباتي القبلية )ص:

   .نطلاقية للمقطع التعلميفحة تضم ثواب الوضعية المشكلة الاص أتعلم  
 ميدان فهم المنطوق وإنتاجه   وأتحدث أصغي 
 الوضعية الجزئية الأسبوعية   أحضر 

 ميدان فهم المكتوب   أقرا نصي 
 ميدان إنتاج المكتوب   أكتب 

 أنتج  
 المكتوب()التي في صفحة أنتاج 

 حل الوضعية الجزئية الأسبوعية 

 نشاطات الإدماج   الآن أستطيع  
   .نطلاقيةحل الوضعية المشكلة الا أنتج )التي في صفحة الإدماج(
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 : متوسط الثانية السنةفي   ة اللغويةالقواعد اللغ
له التواصل    تتيحللمتعلم فهي    المختلفةفي مراحل التعليم    أساسيه  ةمكان  تحتل القواعد النحوية

والتي    ،تتيح للإنسان أن يتكلم اللغة  الأولية التيفهي بمثابة الأدوات  مع متكلمي اللغة،  تفاهم  الو 
 .1تحدد شروط التواصل والتفاهم وضوابطها بين أبناء اللغة الواحدة 

  إنهاكما يلاحظ عليها    ،بين النحو والصرف  متنوعةمتوسط    الثانية  للسنةدروس القواعد    إن 
في عدد المواضيع    فةا ثنلاحظ ك  أننا  والانسجام، إلا  بالسهولةفهي تمتاز    ،مع مستوى المتعلمين  متناسبة
   موضوعاً. 24ب  المقدرة

اللغ  قديمت  اعتمد النصية،  ة  العربية  دروس  المقاربة  الكتاب  على  تقديم    حيثكما ذكر في 
ذلك    درجا فيتم  الأمثلة  الأستاذستخلص  يفمنه    ،راءة المشروحةتمد هذا النشاط على نص القيع

 .الموضوع  يقتضيهحسب ما 
  زعمه يكما    ة التبليغيةاللغوية  الملك  المتعلم  ساب في هذا المنهج في اك  قتصرن الهدف لا يإ 

  ة جمل   إي ،الهدف اللغةالتي تعتري عمليه التواصل في  الحاليةلى ترسخ كل النظم إبل يتعداه  ،البعض
 .. ض.للمجال بمفهومه النفسي المح المشكلةالعناصر 
اللغ" تدريس  العربيةيستمر  من    ة  مع   إلىالمتعلم    ةاجلح  الاستجابة  مبدأانطلاقا  التواصل 
بتعزيز    العناية د  نج  ثمةومن    ،عالفيجابي و إبشكل    ةمن خلال النشاطات المقرر   ة وكتاب  ةهفمشا  الآخرين

 2."ةلديه عن طريق تفعيلها في سياق وضعيات ذات الدلال ةوالمكتوبة المنطوقة العربية اللغ
ينطلق المتعلم في  ف  ،التعلمي  محور حول النص في الفعل التعليميالمنهاج تتهذا  في    ة المعتمدة فالمقارب 

ليتحصل ة  السابق  ظف تعلماتهو كشف ويناقش ويستخلص كما يستيف  ،من النص  اللغةنشاط قواعد  
 جديدة.على موارد 

  :القواعد ففي حصة 

 
 . 755ميشال زكريً، مباحث في النظرية الألسنية وتعليم اللغة، ص 1
 24ميلود غرمول، دليل استخدام كتاب اللغة العربية، السنة الثانية من التعليم المتوسط، ص 2
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 (. السابق والحالي)رض المعلم على الربط بين الدروس يح -1
 ة النصية. للمقارب اً من النص تحقيق الانطلاق -2
 . وملاحظاتهاللمتعلمين  الأمثلةاستخراج   -3
ثم   ،الأولى  المرحلةفي    ة جزئي  استنتاجات   إلى  ةمثل الأ  ةمناقش يوجه المعلم المتعلمين من خلال   -4

تجميع   على  قراء  ،الدرس  ة خلاص  إلىالوصول    إلى  الجزئية   الاستنتاجات يعمل  بعد    الخلاصة   ةثم 
 .تسجيلها

  أثناء ويكون ذلك    ، التقويم  أثناء لدى المتعلمين    ةعيو الموضة و كتشف المعلم العوائق الذاتيي  -5
 . فيقوم بمعالجه ذلك النموذج الإدماج أوالدرس 

 .القواعد حصة سير حولنموذج وسنورد هنا 
 
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌

‌وضعية‌الانطلاق‌

 د اللغة ـــقواع      النشـــــــــــــــــــــــــاط:
 إسناد الفعل الناقص الى الضمائر        موضوع الدرس:     

 قراءة النص ومناقشة مضمونة واستخراج الأمثلة
 ألاحظ:

 . من سلك طريقا يبتغي فيه علما......  1
 . سما ضيف أبي الدرداء.......  2

 أناقش:
 هات ماضيه؟  )يبتغي(؟ ما نوع الفعل  -
 ما أصل لامه؟ -
 ماذا نسمي هذا الفعل يبتغي؟ما نوع لام الفعل  -
 اسند الفعلين الى ضمائر الرفع المنفصلة في الماضي والمضارع والأمر.-
 لاحظ ما طرأ عليها من تغيير.-

 أستنتج: 
 سعى.  رمى، مثل، دعا، خر،الآالفعل الناقص هو الفعل معتل 

 تحذف لام الفعل الناقص إذا اتصلت به واو الجماعة أو تاء التأنيث. 
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 أقُوم: 
 استخرج الفعل الناقص مما يأتي وأسنده الى كل الضمائر:  1

 دعا أبو الدرداء ضيفه الى الاستماع للحديث
 الحديث الى تحبيب طلب العلم. يرمي  -

 وتجاذبتم أطراف   النادي،التقيت ببعض زملائك في  الاستراحة،فترة  . أثناء 2 الوضعية الختامية  
 الحديث حول مضمون الحديث.
للحديث   الإجمالي  المعنى  بها    الشريف،صُغ  تفيد  مناسبة  بتوجيهات  وأت ب ع هُ 

 زملاءك  
 موظفا أفعلا ناقصة.

 متوسط  الثالثة السنةثالثا: تدريس قواعد اللغة العربية في 
عندها يكون    المتوسطة،للمتعلم في    الثالثة   المرحلةمن التعليم المتوسط هي    الثالثة  السنةتعد    

   ة. ووجداني ةوعقلي ةتغيرات سلوكي  فتطرأ عليه المراهقة ةالمتعلم قد بلغ مرحل 
المنهاج قد جعل   أنلذلك نجد    ،ة واجتماعي  ةثقافي  أفاقا  أمامهتفتح    السنة  لهذه  العربية  اللغة  دراسةو 

عنه وعن  برا ينتجه وما يعبم أكثرزداد حبه ويعجب ين المتعلم لأ ،ةالمشروع في هذه السن ةبيداغوجي
 المتعلم من فكراً   شخصية  ةن الفعل التربوي يساهم بشكل مباشر في تنمي لأ  ،والإبداعالخلق  في  قدراته  

 . ووجداناً 
  ومعبرة، كما   سترسلةم  ة سليمقراءة  النصوص    ةوهو قادر على قراء  يأتي  ةلمتعلم هذه السناف

  ، فيها   ة واستغلال المعارف الوارد  المختلفةالوثائق    ةمطالعو النصوص    أفكارعلى فهم    نه يكون قادراً أ
يكون  أكما    ،متوسط  ةالثالث  ةللسن  ملمح دخولوهذا   المقروءنه  النصوص  فهم  على  عليه    ةقادرا 

اللغوي قاموسه  مناقشتها باستغلال  والمناقش   معتمداً   ،ويساهم في  الحوار  قواعد  ومن معالم   ،ةعلى 
 اللغوية فيها معارفه    وتعبيرية، يوظف  ة نصوص تواصلي  إنتاجعلى    نه يكون قادراً أ  ةالمتعلم في هذه السن

 . من قواعد النحو والصرف التي تعلمها
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النصوص    أنماطعلى التميز بين مختلف    نه يكون قادراً إف  ةملمح خروجه من هذه السن  أما 
 والأمثلة. بالأدلةيدها ب وتأ الأحكام إصدارعلى  الابتدائية  والقدرةمع تحديد خصائصها 

  النحوية   الأخطاء من    ة خالي  ة سليم  ة بلغ  ة،التعبير عن وضعيات ذات دلال  على  قادرا   يكون كذلك 
وذلك   ،غراض يغلب عليها الطابع الحجاجيالأ   متنوعة نثرية  افيكتب نصوص  ،ةملائيوالإ  والصرفية

  أن  ة هيلهذه السن  الختاميةنلخص الكفاءات    أنومما سبق يمكننا    الأسلوب،خصائص هذا    ةلمعرف
 تاً.ومشافه تاً كتاب   حجاجية انصوص إنتاجعلى  يكون المتعلم قادراً 

 : متوسط الثالثة ة المناهج للسن أهداف  -
المنهاج في هذا          المقارب  ةتكاملي  ة على اعتماد مقارب  كسابقتيها،   السنةلقد اعتمد    ة تمزج بين 

 اللغةجميع نشاطات    أهدافوهو النص لبلوغ    ،منطلقا من منطلق واحد  النصية  ةبالكفاءات والمقارب
  ةجاءت عام  أنها الملاحظ فيها    أن   إلاالذكر    فة الس ال  الختامية  الكفاءة  صياغةوهذا ما ورد في    ،العربية

وغير   ةعام  أنهاالمصرح بها في المنهاج يلاحظ    القاعديةنه بالرجوع بالكفاءات  أحيث    ةوغير دقيق
 أخرى.  ة من جه ةهداف تعليميأفيما بينها ك ةوغير مرتبط ةمن جه ةدقيق

 : الكتاب المدرسي 
المدرسي من      الكتاب  واجه  ةالتعلميـــــــــــ    التعليميةالوسائل    أهميعد  المجتمع    المدرسة  ةفهو  على 
بنفس    الثالثة   السنةجاء كتاب    معه، وقدالتواصل  أدوات  و  لكتابي    ةالمنظم  الكيفيةمتوسط منظم 
اعتمد الكتاب على   ميادين، كما  إلىمقاطع وكل مقطع مقسم    إلىالسابقتين فهو مقسم    تينسنال

 :اللغةنفس 
 .مكتسباتي أقوم  -
 أتعلم.  -
 وأتحدث.  أصغي -
 .نص اقرأ -
 .كتبأ  -
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 استنتج.   -
 . ستطيعأ الآن -
 أنتج.  -
 إنتاجاتي.  أقوم  -
 . مكتسبات  أقوم -

 : مميزات المقطع التعليمي 
 الآتية: يزات م لمباكل مقطع تعليمي من مقاطع الكتاب يتميز      
المتعلم ويصنع جوا تنافسيا واجتماعيا في القسم    اهتمام يرتبط بمحور ثقافي اجتماعي يجوز    -

تنفيذ المقطعتعلم  خلال  التعليمية    ات  ميادين    ةتقويميالو تمس وضعياته  بشكل    الثلاثة  اللغةجميع 
 .لولبي

 . للميادين ةهي مجموع الكفاءات المرحلي ةمرحلي كفاءةيستهدف المقطع التعليمي   -
 . التقويم  رةالتعليم وسيرو  ة سيرور ين التلازم ب -
  ة لممارس  تهتعلم ات انطلاق وظيفتها ضبط التعليمات وتوجيهها ووضعي ة لكل مقطع وضعي  -

 ليمي.الفعل التع 
 الإدماجللمقطع في    ليةوتنمو الكفاءات المرح  الإدماجللميادين في    المرحلية  الكفاءةيظهر نمو   -

 . بين الميادين
 .1أفواجيتمحور كل مقطع حول مشروع ينجزه المتعلمون في   -
 : متوسط الثالثة سنةلل  التعليميةالمقاطع  
تخص    ةواجتماعي  ة سابقيه محاور ثقافي  يشملمتوسط    الثالثة   ةمقاطع في كتاب السن  ثمانية  ت ورد  لقد 

 وهي:المتعلم  ةحيا
 الاجتماعية.  الآفات  -1

 
 43ميلود غرمول دليل، استخدام كتاب اللغة العربية السنة الثالثة من التعليم المتوسط، ص  1
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 .والمجتمع الإعلام -2
 الإنساني. التضامن  -3
 . شعوب العالم -4
 .العلم وتقدم التكنولوجي -5
 .التلوث البيئي -6
 الصناعات التقليدية. -7
 والخارجية.  الداخلية الهجرة -8
 فهـــم المكتــوب  

 قواعد اللغة  نص القراء المشروحة المقطع 
 

 الآفات الاجتماعية
 علامات الوقف قلق ممض 

 بناء الفعل الماضي  ولي التلميذة
 بعض حروف المعاني الشريد 

 
 الإعلام والمجتمع

 بناء الفعل المضارع وسائل الإعلام
 اسم الفاعل وعمله  الصحافة الإلكترونية

 ))لا(( النافية للجنس دليل الفيس بوك
 

 التضامن الإنساني 
 اسم الفعل الماضي درهم السل 

 صيغ المبالغة وعملها  الهلال ألأحمر الجزائري
 بناء فعل الأمر  أسعفوه 

 
 شعوب العالم 

 

 الشرط وأركانه  البراكين والعطور  أرخبيل
 اسم فعل الأمر  التاريخ العريق التوارق:

) أخي الإنسان بـ  المضارع  الفعل  ن(  أنصب 
 المضمرة

 أفعال الشروع للسرطاندواء  
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الفاعل   الإدارة الإلكترونية العلم والتقدم التكنولوجي باسم  المشتبهة  الصفة 
 وعملها 

      1الشرط الجازمةأدوات  لى أبناء المدراس إ
 

 التلوث البيئي
 أفعال المقاربة عدو البيئة 
 سم الفعل المضارع ا إنقاذ البيئة 

 أدوات النداء محاورة الطبيعة 
 

 التقليديةالصناعات 
 2أدوات الشرط الجازمة  صانعة الفخار 
 أفعال الرجاء مدينة النسيج 
 أنواع المنادى  رسل الصناعة

 
 الهجرة الداخلية

 

 اقتران جواب الشرط بالفاء ظاهرة الهجرة
 إعراب المنادى لى المجد إالمهاجر 

 أدوات الشرط غير الجازمة نور الهجرة 
 
 متوسط  ةالثالث ةفي السن العربية اللغةقواعد   
تستهل مواضيع القواعد    ،ملاءمتوسط بين النحو والصرف والإ  ةالثالث  ةتتنوع دروس القواعد في السن 

الإ قواعد  الوقف وهو موضوع في   ات علام  ةأهميالمتعلم   يتعلم من خلاله  ،لاءمبموضوع علامات 
مواضيع    ا، وضعه  وأماكنالوقف   الفعل كبناء    الصرفية  والصيغ  الأفعالتليها  وبناء  الماضي  الفعل 

  الرابعة الحصة مقطع، تخصصكل   نهاية في  ،المبالغة وصيغاسم الفاعل واسم الفعل  غةياصالمضارع و 
التدريب على    المقطعفي    الرابعة  والحصةبمعنى ثلاث حصص بمواضيع القواعد    الإدماجلوضعيات 

 للإدماج. 
 الاجتماعية:  الآفات  الأولللمقطع  بالنسبة 

 .علامات الوقف :الأولالموضوع  -
 . بناء فعل الماضي :الموضوع الثاني -
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 . بعض حروف المعاني :الموضوع الثالث -
 والمجتمع الإعلامثاني ال المقطع 

 .بناء الفعل المضارع  :الأولالموضوع  -
 . اسم الفاعل وعمله :الموضوع الثاني -
 . للجنس النافيةلا  :الموضوع الثالث -

 :الإنسانيالمقطع الثالث التضامن  
   اسم الفعل الماضي  :الأولالموضوع  -
 وعملها  المبالغةصيغ   :الموضوع الثاني -
 الأمر بين فعل  :الموضوع الثالث -

 شعوب العالم :المقطع الرابع 
 وأركانه الشرط  :الأولالموضوع  -
 الأمر اسم فعل  :الموضوع الثاني -
 ة ن المضمر نصب المضارع بأ :الموضوع الثالث -

 العلم والتقدم والتكنولوجي :المقطع الخامس 
 الشروع أفعال :الأولالموضوع  -
 ملهالمشبه باسم الفاعل وع :الموضوع الثاني -
 الجازمةالشرط  أدوات  :الموضوع الثالث -

 التلوث البيئي  :قطع السادسلما 
 المقاربة أفعال :الأولالموضوع  -
 المضارع. اسم الفعل :وضوع الثانيالم -
 النداء أدوات  :وضوع الثالثالم -

 التقليدية الصناعة :المقطع السابع 
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 ( 2الجازمة)دوات الشرط أ الأول:الموضوع  -
 فعال الرجاءأ :الموضوع الثاني -
 نواع المنادىأ :وضوع الثالثالم -

 الداخلية الهجرة :المقطع السادس 
 اقتران جواب الشرط بالفاء الأول:الموضوع  -
 دىعراب المنا إ :الموضوع الثاني -
 الجازمة دوات الشرط غير أ :وضوع الثالثالم -

دروس القواعد في هذا المستوى كما ذكرنا سابقا  أن  تجعلنا نرى    ،لهذه المواضيع ىإن نظرة عجل 
  ة في ظل مقارب   المستهدفةكفاءات  اليحقق    ،ستوى المتعلمينلم  ملائمواها  تومس   صرف،بين نحو و   تنوعةم

لى بلوغ هذه الملكات إيهدف    وتراكيبها، حيثفي نحوها وصرفها    اللغوية  المادةفهو يتناول    النصية،
متاز بالعمق  ا  اللغةن محتوى قواعد  إفيمكننا القول    ،لى التكامل والترابط بينهمإوالسعي    ،متعلمينلل 

كثر من ألى  إبعضها  يئ  وتجز   ،بين ذلك من خلال التفصيل في جزئيات بعض الدروسويتوالشمول  
نه غير  أبالغ فيه كما  محيانا  أهذا التفصيل الذي نجده    ،دوات الشرط في المقطع السابعأ مثل  ،ةحص

مثل    ة.رادها متوالييإقل  و على الأأ  ، في درس واحد  المتقاربة جمع الدروس    لإمكانبافكان    تالي،مت
المقطع السابع  في فعال الرجاء أ ،المقطع السادس في ة قاربالمفعال أ ،المقطع الخامس في فعال الشروعأ

 الإعرابية.حكام فعال لها نفس الأأوهي 
 متوسط  الرابعةة السنرابعا: تدريس قواعد اللغة العربية في 

ز  يمتوهي ت  ( التعليم المتوسط)  ةمرحل من    ةخر سن آمن التعليم المتوسط هي    الرابعة  ةعد السنتُ 
و  أتعليميه الثانوي    لمواصلةالمتعلم    بإعدادفهي تقوم    ،لزاميالتعليم الإة  نهاي  ةعن غيرها بكونها مرحل 

 اللغة باعتبارها    ،خرىالأ  الدراسيةبين المواد    ة مميز   ةمكان  العربية  اللغةوتحتل    ،العملية  للحياةعداده  إ
  والدينية   المحليةوترسخ المفاهيم    اللغويةقل المعارف والمكتسبات والمهارات  تنتها  تالتي بواسط  الوطنية
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فكلما تحكم فيها المتعلم يسهل عليه تعليم المواد   ،ليمعالتواصل والت  لغة  العربية  اللغةن  أكما    ،والوطنية
 ة. و اجتماعيأكانت   ةخرى علميالأ

جانب كونها    فإلىبالغه    ة هميأيكتسي    ، وتعليمها والتحكم في ملكتها  العربية  اللغة  إن تعلم
  ة البعد المعرفي والوجداني وتوسيع المعارف وتلبي  ة رائها وتغذيإثو   اللغويةلى دعم المكتسبات  إتهدف  

هدف  يالتعليم المتوسط  ةفي مرحل  العربية اللغةتعليم  ن إللمتعلمين. ف والاجتماعية المدرسيةالحاجات 
 المتعلم  كساب إلى  إ سعيا    ،قواعدها واستعمالها كثر في  أوالتحكم    ، التعمق في مفاهيمها  زيًدة لى  إ

  وإنتاجه، فهم فهم المنطوق    المادة:كفاءات الميادين التي تهيكل    منتمكن  المن خلال    اللغوية  ةالملك
   الكتابي. المكتوب، الإنتاج

لزامي  مرحل التعليم الإ  ة الطور الثالث منها وفي نهاي  المتوسط، وفيالتعليم    ة خر مرحل آننا في  أوبما  
هداف أتقاطع ثلاث    ضرورةعلى    التأكدلابد من    ،(لثانوي)الزاميلى التعليم ما بعد الإإوالتمهيد  

 : ساسيه هيأ
 . لمرحله المتوسط الشاملة ة استهداف الكفاء -
 الشاملة للطور. الكفاءة استهداف  -
 . متوسط الرابعةللسنه الختامية  الشاملة الكفاءة استهداف  -
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 مستويات الكفاءة والاهداف المسطرة في المنهاج لإكساب الأهداف التعليمية:
 
 
 
 

          
 
 
 
 
 
 
 
 
 
    

 : متوسط الرابعةللسنه  العربية اللغةقواعد 
النص كمحور    باعتمادوذلك    ،اللغة العربية  ةيفي تعليم  ةنصيال  المقاربة تبنى المنهاج الجديد  ي

  ، إن الوحدة الأساسية للغة هي النصف  علماء النص  فمن منظور   ،لجميع النشاطات التعليمية للغة
 الانطلاقةي لابد من  أ  ،اللغةفي تعليم وتعلم    تعليماته هذه  المتعلم  سيستغلنفعي    ومن منظور برغماتي

 ج. المنت اللغوي ه يتمكن المتعلم من بناء نص تىح ،وظواهرها اللغةمن النص لفهم 

 الكفاءة الختامية
 في نهاية السنة الرابعة من التعليم المتوسط يكون المتعلم قادرا على إنتاج 

 كل النصوص الإخبارية والوصفية والسردية والحوارية والحجاجية

 الكفاءة القاعدية في القراءة :    
قراءة نصوص متنوعة وفهم ما -

 تشتمل عليه من أفكار ومعطيات 

 الكفاءة القاعدية في التعبير الشفوي: 

 تناول الكلمة والتدخل في المناقشة 

 الكفاءة القاعدية في التعيير الكتابي: 
كتابة نصوص متنوعة بتجنيد عدد كبير 
من المفردات والعبارات مع احترام قواعد 

 اللغة 

 الأهداف التعليمية: 
ـ يقرأ نصوصا مشكولة جزئيا 

 قراءة مسترسلة صحيحة. 
ـ يقرأ نصوصا متنوعة بأداء 

 جيد. 
ـ يستعمل استراتيجية القراءة 

 السريعة  
 

 الأهداف التعليمية: 
 معطيات جديدة. ـ يضيف  

 ـ يصوب رأيً أو حكما مع تبريره. 
 ـ يفند رأيً أو حكما مع تبريره ....

 الأهداف التعليمية: 
ـ يكتب عروض حال وتقارير 

 ومذكرات إعلامية. 
ـ يحرر رسائل إدارية ويحترم معايير 

 كتابتها.
 ينجز بطاقات مطالعة. 

‌
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با   اللغةتعليم  إن    المحمل  ين  ت وتعلمها  النص  ا ببأطلق من    ين لتمك  ،ة وثقافي  ةتماعي جعاد 
 اللغة ةفي تعليم النصية المقاربة وسطه، فتبنمن  ةتعليمي ات مع وضعي تجاوب المتعلم من التفاعل وال

 القراءة   ةمن النص المقرر في حص  ةفير ص  وأكانت    ةنحوي  ،اللغويةسيتوجب استنباط القواعد    ،العربية
نشاط   ةسبق حصت  ةافكاره في حص  ةعلى قراءته ودراس  درب قد تالمتعلم  والذي يكون    ،المشروحة
 ــ : ب ةفي هذه السن اللغةقواعد  دراسةهداف أ دت وقد حد ، وهي حصة القراءة المشروحة،القواعد
 . وضبطها في سياق لغوي مناسب غةل الالتعرف على القواعد التي تحكم عناصر   -1
 .من خلال وهذا العناصر في النص ةاللغوي ات ليالآتحديد  -2
 1. ةمتنوع ةالفعلي من خلال توظيفها في مواقف تعبيري باستعمالهاربط القواعد  -3

 متوسط  الرابعة ةالكتاب المدرسي للسن
لى إكل مقطع منها    مقاطع، يتجزأعلى ثمانية  متوسط    الرابعة  ةكتاب المدرسي للسناليحتوي  

  الاستماع في فهم المنطوق يتدرب المتعلم على  ، فنتاجهإفهم المكتوب و   ،فهم المنطوق  :منها  أنشطة
فيدرسأ  ،والتحدث  المكتوب  فهم  نثرية  ما في  نصوص  وشعبيه،  تاريخيه  )   ةمتنوع  ة وشعري  التلاميذ 

                 .دبي والفنفكاره وذوقه الأأ ةلى تنميإ  دفته ،يطهالمتعلم ومح ةببيئ  علاقةلها  (عملية، انسانيه 
قاطع  المعلى    ةموزع  ،درساً   أربع وعشرينفقد بلغ عدد دروسها    اللغويةما فيما يخص القواعد  أ
في    العادةكما جرت عليه    ،اللغةقواعد  في  مل على ثلاث دروس  تش كل مقطع يأن  حيث    ،التعليمية

  بين   منوعة  ،مستواهمع  وهي دروس تتماشى مع النمو العقلي للمتعلم وتتناسب    ،السابقةالسنوات  
 .الصرف ونحو الجمل

الكتاب    مؤلفشار  أوقد    اللغةبعد نشاط قواعد    يأتينتاج الكتابي  ما النشاط الرابع فهو الإأ
تم تنظيم  "   الكتاب المدرسي  بدايةتلاميذ في  إلى ال  ةالموجهالكلمة  من خلال    ،ةقدمفي الم  ذاهإلى  
لكم    تيححياتكم واهتماماتكم فيكل مقطع يتناول جانبا من  ،  ةمقاطع تعليمي  ثمانيةالكتاب في    هذا

ستوظفون فيها معارفكم وقدراتكم وتعبرون عن   تيفي الميادين ال  اللغويةتناول جانب من التعلمات  
 

 .13اللجنة الوطنية للمنهاج، منهاج السنة الرابعة من التعليم المتوسط، الديوان الوطن للمطبوعات المدرسية، ص 1
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قيم من   نكم به مد وما يزو   ،ئق عملطراقدم لكم هذا الكتاب من معارف و يبما    مستأنسينموافقكم  
ن  و ليها وتعبر إن مع خطابات تستمعون  و عامل تالكتاب ستهذا    يفف  ،المنطوقة والمكتوبةخلال نصوصه  

نماط بين هذه الأ  القائمة  والعلاقةنماط النصوص ومؤشراتها  أعن فهمكم لها وتتعلمون من خلالها  
كل هذا   ، كلتها وترابط اجزائهايكما يزودكم بنصوص مكتوبه تتعلمون منها كيفيه بناء النصوص وه

 1."والكتابينتاج الشفوي من الإ التمهيد لتمكنكم
 كما يليةمرتب الرابعةللسنه  التعليميةلقد جاءت المقاطع  

 قضايً اجتماعيه الاعلام والمجتمع  -1
 الاعلام المجتمع  -2
 التضامن الانساني  -3
 الشعوب والعالم  -4
 العلم والتقدم التكنولوجي -5
 التلوث البيئي -6
 التقليديةالصناعات  -7
 والخارجية  الداخلية الهجرة -8
 المكتــوب فهـــم  

 قواعد اللغة نص القراء المشروحة المقطع 
 

 قضايً اجتماعية 
 عطف النسق  ذكرى وندم 

 عطف البيان  الضحية والمحتال
 البدل سائل

 
 والمجتمعالإعلام 

 العدد وأحواله الصحافة والأمة 
 الاستثناء  أسرى الشاشات 

 
 . 03الشهاب، صحسين شلوف الكتاب المدرسي للغة العربية السنة الرابعة متوسط، منشورات  1
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 التمييز  حافة تلك الص
 

 التضامن الإنساني 
 الممنوع من الصرف الأونرواوكالة 

 التوكيد في مواجهة الكوارث 
 الجملة البسيطة والجملة المركبة من يجير ف ؤاد الصغير 

 
 شعوب العالم 

 الجملة الواقعة مفعولا به من معتقدات الهنود
 الجملة الواقعة نعتا الشعب الياباني 

 الجملة الواقعة حالا أنا الإفريقي
 

والتقدم العلم 
 التكنولوجي

 الجملة الخبرية   الأنترنت
 الجملة الفعلية الواقعة خبر  خلاقي والأالتقدم العلم
 الجملة الاسمية الواقعة خبر فضل العلم  

 
 التلوث البيئي

 ليهإالجملة الواقعة مضافا  هو في عقر دارنا
ومكافحة التوازن    البيئي 

 التلوث
 ليه إالجملة الفعلية الواقعة مضافا 

 ليه إسمية الواقعة مضافا الجملة الإ مظاهرة تلوث البيئة
 

الصناعات 
 التقليدية

 الجملة الواقعة خبرا لكان أو إحدى أخوتها  سجاد أمي 
 الجملة الواقعة خبرا لإن أو إحدى أخواتها  الفخار  آنية

خبر   قصة الفخار  الواقعة  والرجاء  الجملة  الشروع  الافعال 
 والمقاربة 

 
الداخلية   الهجرة 

 والخارجية 

 الجملة الواقعة جوابا لشرط   مهجرون ولا عودة 
 الجملة الواقعة جوابا لشرط جازم سلاما أيتها الجزائر البيضاء 

 الجملة الواقعة جوابا لشرط غير جازم شوق وحنين الى الوطن 
اعتمد        ذكرنا    –  المنهاجهذا    لقد  قواعد    على-سابقا كما  محيطها   العربية  اللغة تدريس  في 

وتضبطها    اللغةدراك القواعد التي تحكم عناصر  علم إتالمسهل على  يطبيعي الذي هو النص والذي  ال
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من خلال الوظائف العناصر في    اللغويةليات  الآتمكنه من فهم  ا  نهأفي السياق اللغوي المناسب كما  
 متنوعة.  ةالنص وتوظيفها في مواقف تعبيري

على نص كامل    والاعتمادلى تقديم المعلومات  إقواعد يدعو  ال  سالحديث في تدري فالمنظور  
فيتعلم كيف يستفيد من القواعد في تعبيره   اسه ير تدالمراد    ةنص يخدم الظواهر اللغوي  ،كانمقدر الإ

قاعد  ة بالنسب  ةاللغوي  ةقاعدال فتصبح    ، ةً ومشافه  ةً كتاب توظيف وليس مجرد  يحفظها    ةللمتعلم محل 
 .هنهذويخزنها في 

يراعي هذا الجانب في تدريس    ، تعليم المتوسطمن ال  الرابعة   ةلسنل  اللغة العربية  قواعد إن منهاج
 الصرفيةاو    النحوية  القاعدةفيستمد    النصية"  "المقاربة   الحديثة  المقاربةفهو يعتمد على    ،نشاط القواعد

النصف  (النص)طبيعي  ال  هايطمحمن   على  الضوء  المتعلم    ،يسلط  منه  لاستنباطويوجه   ، الشواهد 
  ،النحويةستوعب كل الحالات  لا تقد  التي  لا بعض النصوص  إمن الشواهد    القاعدة  صواستخلا

 اللغوية القواعد  يستنبط    نبأ :تفيد  النصية  المقاربةفوعليه    ،ةج يستعين بنماذج مستقل ا المنهأن  فنجد  
المقرر في   والصرفية(   )النحوية النص  يكون    ،القراءة  ة ص حمن  تدرب على  المالذي  قد    قراءته تعلم 

ليدرس بعدها لغته بغرض   ،ولى من فهم المكتوب الأ  ةفكاره ومعاينه في الحصأجيده ودرس    ةبطريق
  ة نشط أسلوب للتعامل مع جميع  أ  النصية  فالمقاربةوتراكيبها    الجملة كتشاف وظائف الكلمات داخل  ا 

م لتقويم لسان المتعل   ةلذاتها بل هو وسيل   مقصودة  ةتدريس القواعد ليس غايف  .من منطلق النص  اللغة
  . وخواطره  أفكارهعبر فيها عن  يُ   الأخطاءمن    ةخالي   ةصحيح  ةفيكتب كتاب  ،والخطأمن اللحن    وصونه

 .في فهم الواقع اللغوي من حوله فائدةالقواعد له هذه  دراسة  إنعلم توبهذا يحس الم
 العربية اللغةمراحل سير الدرس قواعد  

 : تمهيد -أ
وتقديم   ،مدى استيعابهم للدرس السابق  ةعلى التلاميذ لمعرف  أسئلةبطرح    ةويكون ذلك عاد 

 .في هذا الدرس سيتعلمهربط الدرس السابق بما  ةومحاول القبليةمكتسباتهم 
 



    :  دراسة لمناهج قواعد اللغة العربية في نظام التعليم الأساسي والتعليم المتوسط الثالثالفصل 

242 
 

 :عرض النص -ب
من مدى    دللتأك  وأخرىالفهم    أسئلةويقوم المعلم بطرح    ،القراءةنص    إلىيعود المتعلمون            

يوجه التلاميذ  ثم  ، الحالية  بالقاعدة  علاقة والتي لها  ، المتعلمين على توظيف القواعد التي درسوها ةقدر 
 الحالية.  القاعدةوالشواهد التي تخدم  الأمثلة لاستخراج

 :وتدوينها  الأمثلةاستخراج  -ج
 اللغوية. القاعدةمن النص التي تخدم  المستخرجةوهي تلك الجمل        

 الأمثلة: مناقشة-د
بطرح            فيها    متدرجة  أسئلةويكون ذلك   الأم،  للقاعدة  الجزئيةقواعد  العلى    الأستاذيركز 

 العامة.  القاعدةتدرج وعبر مراحل حتى تكتمل لبا القاعدة إلىبحيث يتم الوصول 
 القاعدة:   استخلاص-ه
،  الأستاذالتي توصل لها المتعلمون بتوجيه من    الجزئيةمجموع القواعد    الحقيقةوالتي هي في          
 .مبسطه ومفصلهبصورة   على السبورةن دو فت
 : ويمــــــــــــــالتق-و 

  دى وم  للقاعدةمدى استيعاب المتعلمين    الأستاذفيها  بر  والتمارين التي يختل في التدريبات  ثم تيو         
 . الأستاذيحضرها  أو، ي تمارين توجد في الكتاب المدرسيوه ،قدرتهم على توظيف ما تعلموه

من النص   اللغويةنباط القواعد ت اس ىعتمد عل ت والتي   النصية  المقاربة في  المعتمدةهذه هي المراحل      
اختصار    إلى  بالإضافةوتدريبهم    ،حواس المتعلمين  ة تنميل  مميزة  مقاربةهي تعد  و   ،القراءة  حصةالمقرر في  

من خلال تفكيك النص   إدراكهيمكن  وبجهد كبير  الوقت والجهد مما يقدمه المعلم في وقت طويل  
 .في النص  وأثرها القاعدة أهميةوتبين 

متجنبا الأساليب   تكتسي أهمية وظيفية في حياة المتعلم،" ولذا يقترح المنهاج في قواعد اللغة، مواضيع  
القراءة    نصوص-النصوصمن اعتماد    الشكلية التي لا علاقة لها بالتوظيف المباشر، ويتحقق ذلك 

الأ والنصوص  المطالعة،  نصوص  أو  -دبيةالمشروحة،  النحوية  القاعدة  لدراسة  مناسبة  أرضية  فهي 
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الكتابي، ثم في نشاط    الصرفية أو الإملائية، ثم التوظيف المباشر من خلال التواصل الشفوي والتواصل
 الادماج.

ذة باعتماد النصوص المدروسة، واستنباط الأمثلة منها أو التصرف تلهذا يوصي المنهاج الأسا
فيها للحصول على الأمثلة التي تتطلبها أحكام الدرس، إن هذا الإدماج وهذا التكامل سيسمحان 

 1بتحقيق أهداف النشاط."
تكوين كفاءات في مختلف القواعد    إلىيهدف    الرابعة  السنةفي    العربية  اللغةتدريس قواعد    إن

  ي إملاء، فف  و  وصرف  بين نحو    المقررةيستوعب المواضيع  ، فقد  من نحو وصرف وإملاء  العربية  للغة
 :يدرس المتعلم ثلاث دروس هي الأول يالمقطع التعليم

 .عطف النسق  -1
 . عطف البيان -2
 .البدل -3

 : المقطع التعليمي الثاني فيدرسفي  إماوهي مشتركه في كونها من التوابع  
 وأحواله. العدد   -1
 . الاستثناء   -2
 . التمييز   -3

 :في المقطع الثالث فيدرس إما متقاربةدروس لها كهي  و  
 . الممنوع من الصرف  -1
 .التوكيد -2
 والجمل المركبة.  البسيطةالجمل  -3

 
،  2013السنة الأولى من التعليم المتوسط، الديوان الوطن للمطبوعات المدرسية، الجزائر،مديرية التعليم الأساسي، مناهج  1

 24ص
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تشترك في    لأنها دروس البدل والعطف  ل  اً يكون درس التوكيد والتمييز موالي  ن أنه كان يمكن  إنلاحظ   
 توابع.  كونها

 المقطع الرابع- 
 :المقطع نحو الجمل فيدرس في هذا  دراسة إلىم في جميع ما تبقى من دروس ل عتلماينتقل  

 . مفعول به الواقعة الجملة‌-أ
 ت.نع الواقعة الجملة‌- ب 

 . حالا الواقعة الجملة- ج
 المقطع الخامس  

 الخبرية.  الجملة‌-أ
 .واقعه خبرا الفعلية ةالجمل -ب         
 .خبرا الواقعة الاسمية الجملة- ج

 المقطع السادس 
 إليه.مضاف  الواقعة الجملة 
 إليه. مضاف  الواقعةفعليه  الجملة‌-أ

 إليه. مضاف  الواقعة الاسمية الجملة‌- ب 
 المقطع السابع 

 أخواتها.  إحدىو أخبرا لكان  ةالواقع الجملة‌-أ
 أخواتها.  إحدى أون لأ الواقعة الجملة‌- ب 
 والمقاربة. الشروع والرجاء  للأفعالخبر  الواقعة الجملة- ج

 المقطع الثامن 
 .جواب الشرط الواقعة الجملة‌-أ

 . الشرط جازم جواب  الواقعة الجملة ‌- ب 
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 م.جواب الشرط غير جاز  الواقعة الجملة-ج 
ا في مستهل الحديث لهذه الدراسة، وتدريس  خصوصية، ذكرته إن السنة الرابعة متوسط تكتسي    

، واكسابهم مجموعة  من المعارف اللغوية  اللغة العربية يهدف الى تمكين المتعلمين من تحقيق مجموعة
المواقف   تتطلبه  ما  وفق  اللغوي  النشاط  ممارسة  على  قادرين  تجعلهم  التي  الوظيفية،  المهارات  من 
التواصلية، لذلك لم يعد تعليم قواعد اللغة متوقف على تنمية الكفاءات اللغوية المتمثلة في حفظ  

 تبنت المقاربات التقليدية ) المضامين القواعد وتخزينها، كما كان عليه الحال في المناهج الدراسية التي
بات يسعى إلى خلق تفاعل بين أقطاب العملية التعليمية التعلمية، وتوظيف المكتسبات    ،والأهداف(

عارف اللغوية وترجمتها في الحياة والمحيط اللغوي للمتعلم، وذلك من أجل احاث التغيير المرغوب  والم
 فيه. 
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 خلاصة: 
نظام    نتقال منقد شهد تطور ملحوظا بالا  ةن مناهج قواعد اللغة العربي إ يمكن القول  مما سبق      

المتوسط التعليم  المقاربة بالكفاءات، وهو ، ومن  التعليم الأساسي الى نظام    المقاربة بالأهداف إلى 
فقد استخلصنا من خلال هذه المقارنة    ،يعكس تعميق المعارف اللغوية بتطوير وتنويع طرائق التدريس
 أن هناك تغيرات جوهرية في طريقة تقديم المادة وتدريسها. 

التأكيد على    نظامفي   القواعد بشكل بسيط وميسر مع  تعليم  التركيز على  التعليم الأساسي كان 
وتربوية تمكن  صحيح للغة بتوظيف نصوص تعليمية ذات قيمة فنيةالجوانب التطبيقية والاستخدام ال

التعامل مع القواعد    أصبح فقد    في نظام التعليم المتوسطأما    وقه الجمالي واللغوي.المتعلم من تحسين ذ
 المصطلحات والامثلة المعقدة. مع الدخول في التفاصيل النظرية باستخدام ،كثر تعمقا وتجريداأ

شى مع النمو العقلي والمعرفي اله مبرراته وهو يتمن هذا التطور في طرق تدريس القواعد  إمن الواضح  
المفاجئ والمتكرر لهذه الأساليب    ومع ذلك فإن الانتقال  ،المهمةالعمرية  ه المرحلة  ذللمتعلمين في ه

لبعض  والمقاربات   تحديً  سواء،   التلاميذيشكل  حد  على  توفير    والأساتذة  جدا  المهم  من  لذلك 
 الوسائل الضرورية والتكوين اللازم للأساتذة لتسهيل هذا الانتقال.

بشكل عام تؤكد هذه الدراسة مراعاة خصائص المرحلة العمرية للتلاميذ عند تصميم مناهج تعليم    
عدها كما تسلط الضوء على الحاجة إلى التنسيق والتكامل بين المناهج في المرحل  اة العربية وقو غالل 

 التعلمية وتحقيق الكفاءات المنشودة بفاعلية.-التعليمية المختلفة لضمان انسيابية العملية التعليمية
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أحد العناصر الأساسية في تعليمية    ،ن مناهج تدريس قواعد اللغة العربية في المدرسة الجزائريةإ  
اللغة العربية وتطوير مهارات المتعلمين في فهم واستخدام اللغة بطريقة صحيحة. ومن أجل تحسين 
هذه المناهج وضمان فاعلية التدريس، يجب أن نأخذ في الاعتبار آراء وتجارب الأساتذة العاملين في  

 الميدان. 

تهدف هذه الدراسة إلى استقصاء آراء وتوجهات أساتذة اللغة العربية في التعليم المتوسط  
زيع استبيان  قمت بتصميم وتو بشأن مناهج تدريس قواعد اللغة العربية في المدرسة الجزائرية. ولقد  

بلدية من  وخمسين  يناثنو   ،ولاية  اثن عشرةفي    ،ورقي والكتروني موجه لعينة عشوائية من الأساتذة 
جغرافيا    الوطن، المسيلة(  عنابة )شرقا  موزعة  الطارف،  شمالا    ،غليزان  ، وهران)وغربا  ،  مستغانم(، 

البليدة البيانات    أدرار، تيميمون، بن عباس()وجنوبا    ، بجاية()الجزائر العاصمة،  قمت  وبعد جمع 
 .تحليلها بغرض فهم المشكلات الموجودة وتحديد المجالات التي تحتاج إلى تحسين ب

العاملين في الميدان ذات أهمية كبيرة في تحسين مناهج تدريس قواعد اللغة العربية. تعتبر آراء الأساتذة  
التعليمية،واحتياجاتهم و   المعلمين  ففهم مشاكل المعتمدة والمقاربات  المناهج  يمكن أن    آرائهم حول 

 .تعلمينيساهم في تنمية استراتيجيات تدريس أكثر فاعلية وملائمة لاحتياجات الم
أمل التربية  على  لوزارة  أهمية كبيرة  ذات  الدراسة  هذه  نتائج  تكون  والمدارس   الوطنية   أن 

والمعلمين، حيث يمكن استخدامها لتحسين وتطوير المناهج التعليمية وتوجيه سياسات التعليم في  
أن تساهم أيضًا في توجيه البحوث التربوية والتطوير   أرجو منها  مجال تدريس قواعد اللغة العربية. كما

 المستقبلي في مجال تعليم اللغة العربية وتحسين معايير الجودة التعليمية. 
أداة قيمة لجمع آراء وتوجيهات أساتذة اللغة كبناءً على ذلك، قمنا بتصميم هذه الاستبانة  

العربية في التعليم المتوسط. نتوقع من دراستها أن تساهم في تعزيز الوعي بالتحديًت الموجودة وتوجيه  
التدريس   فاعلية  وتعزيز  الجزائرية  المدرسة  العربية في  اللغة  قواعد  تدريس  مناهج  الجهود نحو تحسين 

 وتحقيق أهداف التعلم 
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متعلقا بالجانب التعريفي للأساتذة المعنيين، فكان السؤال    ة كان المحور الأول من الأسئل
 لآتي:ذ، فجاءت النتائج على الشكل ااعن جنس الأست  الأول
 الجنس -2

 المجموع أنثى  ذكر الإجابة 
 130 77 53 التكرار 

 99 59 40 النسبة المئوية 

 

 
 ساتذة:الأكان السؤال عن جنس  -1

نجد أن غالبية  إذ    ، وهي نسبة تعكس الواقع الميداني  % 59النتيجة كما هو متوقعاً    جاءت      
لى عدة عوامل قد يكون لها صلة بالتقاليد الاجتماعية والثقافية  إد يرجع ذلك  وق  ،درسين إناثاً الم

بب  مجالا محلى كون تدريس اللغات عامة  إبالإضافة    ،في الدراسةن  ناث وتفوقهإلى جدية الإبالإضافة  
وقدرة على التعبير عن الأحاسيس   ،لى ايجاد تواصل جيد مع المتعلمينقدرة ع  نتلكفهن يم  ،للنساء

يكون لهن    ،واضح ومفهوم  والمشاعر بشكل أنه قد  تعليمية  أكما  أساليب  ايجاد  القدرة على  يضا 
 .ائق مبتكرة لتعليم اللغة العربيةوطر 
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ومع كل هذا نجد أن هذه الملاحظة لا تعد قاعدة عامة لغيره بكفاءة المدرس بغض النظر      
 المتعلمين.قدرته على تقديم المادة التعليمة بطريقة فعالة ومثيرة لاهتمام  جنسه، ومدىعن 
العربية، يمكن أن يكون لوجود غالبية من المدرسين للغة العربية اناثا تأثير ايجابيا على تعليم اللغة       

وبحكم    عبرة الخالية من اللحن إلا أنهاهتمام المتعلمين وتعزيز مهارتهم في الكتابة السليمة الم  وجذب 
العطل الطويلة   بسبب  ستاذات وهو غيابات الأ  أجد جانب سلبي  متوسطة"  الميدان "مديرفي    عملي

نجد له بعض الأثر السلبي على المتعلمين  ذاك الانقطاع    ولكن-حقهنوالتي هي من  -مومة  كعطل الأ
 . وتحصيلهم الدراسي

 : لسنا-3

 30 الإجابة 
 سنة 

إلى    31
 سنة  40

 المجموع سنة  51 من  أكبر سنة  50إلى  41

 130 11 37 69 13 التكرار 
 90 08 28 53 1 النسبة المئوية 

 

 
فقط من الأساتذة    %1ونجد أن نسبة    ،الموجودة في الجدول أعمار الأساتذة  رقامتعكس الأ      

بينما نجد    ،ب المهتم بالعمل في مجال التعليمسنة وهي نسبة صغيرة من الشبا   30تقل اعمارهم عن  

سنة30 سنة40إلى31 سنة50إلى‌41 سنة51اكثر‌من‌
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سنة وهذا يعن أن هناك توازنا    40سنة و   31من الأساتذة تتراوح أعمارهم ما بين    %53ما نسبة  
  ، ايجابياً على المنظومة التربوية  ولاشك أن لهذا التوازن أثر  ،نسبياً بين الأجيال المختلفة من الأساتذة

طرائق  و حيث يمكن أن يكون للأساتذة الأصغر سنا دراية بالتكنولوجيا الحديثة والأساليب الحديثة  
التعليمية والوسائل  للم  ، التعليم  التجارب  بينما يمكن  و  الخبرة  يستفيدوا من  أن  علمين الأكبر سناً 

 سبق اعتمادها في الجزائر تيوالاستفادة من المقاربات المختلفة ال  ،السابقة في تحسين جودة التدريس
 ( التدريس بالأهداف التدريس بالمضامين ،التدريس بالكفاءات ...)
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 التعليم  في  الخبرة-4

  20إلى    11 سنوات فاقل   10 الإجابة 
 سنة 

 المجموع سنة   30فوق   سنة  30إلى  21

 130 1 21 61 47 التكرار 
 64 1 16 46 47 النسبة المئوية 

في ته  امهار   ريفي تطو   تهفرص  زادت   ،المدرس في مجال التعليم  ةنه كلما زادت خبر أ  ك لا ش
وفهمال المتعلمين    تدريس  أفضلاحتياجات  التعليم  مما    ،بشكل  جودة  تحسين  إلى  وتحصيل يؤدي 

وفقاً  و   ،المتعلمين المناسبة  التعليم  استراتيجيات  استخدام  في  الوقت  مرور  مع  الخبرة  هذه  كسب 
 لاحتياجات المتعلمين.

خبره في   ةسن  20لى  إ  11هم ما بين    الأساتذة  ة لبيان غأنات  نجد  للعي  الاستبانة ومن نتائج  
في التعليم    تسا مار ي انهأ  ةتعد مخضرم  ةن هذه الفئأحيث    ، ناحثوهذا مؤشر جيد لب  دريسمجال الت

الإ  الأساسية   تهمرحل  بعد  الأ  ،صلاحثم  الثانيالجيل  والجيل  لهأفلا شك    ،ول  الشريحةن    دراية   ذه 
سنوات    10قل من  أي  أعهد بالتعليم    ةولى حديث بينما ترد الفئه الأ  ،ةحل وسلبيات كل مر   بإيجابيات 

  مجال   فيالمدرس    ة خبر يمكن أن تؤدي  وبشكل عام  نسبة كبيرة ،  لشكت وهي لا    ،في التعليم  ةخبر 

سنوات‌فاقل10 20إلى11 سنة30إلى21 سنة30فوق
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يضا على  أن هذا قد يعتمد  إعلى الرغم من    ،لى تحسين جودة التعليم و تحصيل المتعلمينإالتعليم  
فعدد السنوات ليس مؤشرا    ،وتحسين أدائه التعليميالمدرس  هارات  ملتطوير    المستمرة  الذاتيةد  و الجه

خذها في عين الاعتبار  أخرى التي يجب  من العوامل الأ  ة متنوع   ةمجموعحاسما لجودة التدريس فهناك  
على تحليل    ةتفاعل مع المتعلمين والقدر الالتواصل و ات  هن ومهار المتطور  الليم و تعالفي    مثل الاستمرار  

 احتياجاتهم.  فهمو 
 ة:العلميالدرجة -5

 المجموع أخرى دكتوراه  ماستر  ليسانس  الإجابة 
 130 1 21 61 47 التكرار 

 98 0 16 46 36 النسبة المئوية 

 
 ،اللسانس  تحصل على م  ،ةلهم شهادقأمن خريجي الجامعات    الأساتذة ن جميع  أالملاحظ  

طرائق التعليم المختلفة    للتجاوب معمما يجعلهم مؤهلين    ،معرفيا نظريً مميزا وهم بذلك يملكون زاداً  
ولهم القدرة على تواصيل المعلومات بشكل فعال هذا   ،تعليمية اللغة العربيةيملكون معرفة جيدة ب  فهم

 .كفاءتهمذا وجدوا التكوين المستمر المهن فلا شك أن له الأثر البارز في تحسين  إ
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  لأساتذة ؤلاء اله  أن  ، أيم على شهادة الماسترلهو حص  اتذةسمن الأ  % 34  ةكما توضح نسب
لأن الشهادة المطلوبة   ،هم للحصول على الماسترتس درانهم واصلو  أ  ثبحي  ،في تحسين مستواهم  ةرغب

ساتذة نحو تطوير مهارتهم  يعكس توجه الأوهذا  ، التعليم المتوسط هي ليسانس فقطفي التوظيف في
ه  ت عمق ونجد ما نسبأ  ةومعرفي  ة كاديميخلفية أ  عندهم  يولد وهذا ما    اختصاصهم،عرفتهم في  وتعميق م

زملائهم وتبادل    تأطيرمن    ئةالف  ذهه  نمما يمك    ،هاالدكتور   ةحاصلين على شهاد  الأساتذة% من  6
 .على البحث والتحليل  ة وقدر   مالهمن التخصص في مج  عالية فالدكتوراه تعكس درجه    ،برات معهمالخ

على شهادة معينة لا يعد مؤشر نهائيا لجودة التدريس   إن الحصوليجب أن نقول ومع ذلك 
إذ لابد من   الميدان  الأكاديمي  أمن خلال تجربتنا في  التأهيل  توازن بين  يكون هناك  والمهارات ن 

 . متعلمينلل فضل أتحقيق تحصيل المستمر لمن خلال التكوين المهن  التعليمية
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ا؟  تدريس هل تعتقد أن  -6  قواعد اللغة العربية في مناهج التعليم المتوسط كان جيدا
 المجموع لا نعم  الإجابة 
 130 52 79 التكرار 

 100 40 60 النسبة المئوية 
 

 
تب  لأساتذةاجابات  إمن خلال   اللغجودة  حول    الآراء  ين انجد  في    ةالعربية  تدريس قواعد 
%  60حوالي    ةنسبب، فسباأ  ةلى عدإ عود ذلك  يو   ،في التعليم المتوسط  ةالحديث  يةمنهاج التعليم الجزائر 

النسب توضح الاختلاف في  وهذا    ،ترى أنه كان عكس ذلك %  40نه كان جيدا بينما نسبه  رى أت
   .المدرسين لتدريس النشاط المهم وربما يرجع ذلك  ةنظر 
عليها  د  تعو    يةق تعليموتمسك الجيل القديم بطر   ،خرآوجيل    ن جيلب  الأساتذةين في تكوين  ا تبـ    

 ةالمعلمين في تدريس قواعد اللغ  ةن هناك تباين في كفاءكما نجد أ  ،جديدكل  يعزف عن  ف  ،سابقا
  ةالتعليميساليب  الأ  أحدث   يميلون إلى توظيف  فهم  ،ةمع الطرائق الجديد  التكييفعلى  وقدرتهم    ةالعربي

عموماً   ةالمستخدم اللغات  تعليم  و في  قدرة ،  المعلوم  لهم  توصيل  وبطريق  ةعلى  فعال    ة مميز   ةبشكل 
 ة.المراهق ةنهم في مرحل الذين يتميزون عن غيرهم لأ  ةلمتعلمين في هذه المرحل ل
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عدم وجود ل  جودتهالى تصميم المناهج و إ  الأساتذة  ةلى نظر إ  الإجابةهذا التباين في    وقد يعود     
وعدم توافق بين محتوى   ةنمطي  ةطريقوالاعتماد على    العربية  اللغةتدريس في قواعد  الق  تنوع في طر 

 .تعلمين ومستواهم اللغويالم واحتياجات المنهج 
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 ج يغطي جوانب قواعد اللغة العربية بشكل كافٍ؟ ا ن المنه إ  ترىهل -7

حد نعم،   نعم، بشكل كامل الإجابة  إلى 

 ما

بشكل   ليس  لا، 

 كاف  

 المجموع

 130 43 33 54 التكرار 
 99 33 25 42 النسبة المئوية 

  

 
  

اللغة العربية في المتوسط إلى حد   قواعد ٪، أن المناهج الحالية تغطي42تعتقد النسبة الأكبر 
ما. قد يشير هذا الرأي إلى أن المناهج الحالية تقدم بعض المفاهيم الأساسية في قواعد اللغة العربية،  
كامل بشكل  تغُطَ  لم  التي  النواحي  بعض  هناك  يكون  قد   .ولكن 

٪ من الأساتذة يعتقدون أن المناهج الحالية تغطي جميع جوانب اللغة العربية في المتوسط.  33ونسبة 
يعكس هذا الرأي ثقة الأساتذة في البرامج الحالية واعتقادهم بأنها توفر تعليماً شاملاً لقواعد اللغة 

 .العربية
النسبة الأخيرة،   المناهج الحالية لا تغطي جميع جوانب  25أما  فتعتقد أن  اللغة  قواعد  ٪، 

العربية في المتوسط. يمكن أن يعزى هذا الرأي إلى اعتقاد الأساتذة بأن المناهج الحالية قد تكون غير 

Ventes

نعم،‌بشكل‌كامل

نعم،‌إلى‌حد‌ما

لا،‌ليس‌بشكل‌كاف ‌
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كافية لتعليم قواعد اللغة العربية بشكل شامل، أو أنها قد تحتاج إلى تحديث وتطوير لتلبية احتياجات  
 .بشكل أفضلتلاميذ ال

من المهم أن نلاحظ أن هذه الإجابات تعبر عن آراء الأساتذة الذين شملهم الاستطلاع،  
 .ويمكن أن تكون هناك آراء مختلفة بين الأساتذة الآخرين والمهتمين بتدريس قواعد اللغة العربية

المناهج الحالية ما  و  تغُطَ بشكل كامل في  يعتقد بعض الأساتذة أنها لم  التي  النواحي   :يليتشمل 

النحو:  1 العربي  أشارقواعد  النحو  تغطي جميع جوانب  الحالية لا  المناهج  أن  الأساسية    البعض 
وقد يكون هناك بعض القواعد المتقدمة أو المعقدة  والتي تخدم هذه المرحلة الدراسية  شامل،    بشكل

 .التي لم تُـعَرض بشكل كاف  
أن المناهج الحالية لا تغطي بشكل كامل قواعد   من الأساتذة  البعض  كما أشارقواعد الصرف:  2 .

 الصرف العربي، وقد يكون هناك بعض الأنماط الصرفية أو الأوزان التي لم تُشرح بشكل كاف  
يعتقد البعض أن المناهج الحالية قد تكون ضعيفة في تعليم  كما  البلاغة والأساليب اللغوية:  3 ..

 .والاستعارةي فو لغوية المتقدمة، مثل التعبير الش جوانب البلاغة والأساليب ال
يعتقد البعض أن المناهج الحالية لا تركز بشكل كاف  على    والاستخدام العملي للغة العربية:  4 

كيفية استخدام اللغة العربية في سياقات الحياة العملية، مثل الكتابة الرسمية والتواصل    تلاميذتعليم ال
 .الشفهي

ضيع التي  هذه النواحي هي مجرد أمثلة ويمكن أن تختلف وجهات نظر الأساتذة حول الموا
 .بشكل كامل في المناهج الحالية يرى البعض أنها لم تغُط  
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 ؟ هل تعتقد ان المناهج الحالية في تدريس قواعد اللغة العربية في التعليم المتوسط ملائمة-8
 المجموع لا نعم  الإجابة 
 130 72 73 التكرار 

 111 55 56 النسبة المئوية 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

% من المشاركين يعتقدون أن المناهج الحالية في تدريس  56تائج الاستبيان تشير إلى أن  ن
% يرون أنها غير ملائمة. هذه النتائج تعكس توجهات  55قواعد اللغة العربية ملائمة، في حين أن  

العربية اللغة  قواعد  تدريس  في  الحالية  المناهج  بشأن  الاستبيان  في  المشاركين   .وآراء 

الـ  و       نسبة  تفسير  أن هذه 56يمكن  يعتقدون  الحالية ملائمة بأنهم  المناهج  أن  يرون  الذين   %
ا احتياجات  تلبي  تعل   ،لمتعلمينالمناهج  في  فعاليوتساهم  بشكل  العربية  اللغة  قواعد   .م 

المناهج غير ملائمة،  47  بالنسبة لأما     ون أن هناك نقاط ضعف في  ر يفهم  % الذين يرون أن 
 ،اهمأو عدم تناسب المحتوى مع مستو   المتعلمينلية، قد تشمل عدم توفير تفاعل وتشويق  المناهج الحا

إلى وجود تباين في آراء الأشخاص بشأن ملائمة المناهج الحالية في تدريس    تشير  النتائجكما أن هذه    
العربية اللغة  الاتعكس  و   ،قواعد  في ،  ختلافات هذه  للمشاركين  التعليمية  والتجارب  الخلفيات 

Ventes
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لا
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ل  ،  الاستبيان المناهج غير ملائمة وقد كان  الذين يرون أن  التبريرات   لأشخاص    فهم   ،مجموعة من 
 ة نذكر منها: تدريس قواعد اللغة العربي مناهج ضعف في يشيرون إلى عدة نقاط

ضعف الروابط بين تعلم اللغة العربية ومصادرها الرئيسة: يعتبر تعلم اللغة العربية غير مرتبط بتعليمها    -
 . من مصادرها الأساسية مثل القرآن الكريم والحديث النبوي الشريف

استخدام نظريًت تعلم اللغة من اللغات الأخرى: يشعر البعض بأن المناهج تستخدم نظريًت تعلم  -
 . من اللغات الأخرى دون تطويرها بما يناسب خصوصية اللغة العربية العربية اللغة

سوء تصميم المناهج التعليمية: يعتبر سوء تصميم المناهج التعليمية أحد الأسباب الرئيسية لضعف    -
تدريس قواعد اللغة العربية، حيث قد لا يتم بروز عنصر التشويق في المناهج وعدم ارتباطها وتكاملها  

 بالإضافة إلى بعض الاختلالات في ترتيب المحتوى.  بحياة الطالب ومتطلباته العصرية
قلة توافر الموارد والتجهيزات: يعاني بعض المدارس من قلة التجهيزات والموارد التعليمية اللازمة    - .

 ، وفق ما تتطلبه المقاربات الحديثة المعتمدة.لتدريس قواعد اللغة العربية بشكل فعال
البعض أن المنهج       يعتبر  التركيز على الجانب    مازال  كما  التحفيظ والتكرار، دون  يعتمد على 

الوظيفي للغة، من خلال فهم النظام اللغوي، وتطبيقه في العمليات اللغوية الفعلية، مما يجعله غير 
 ملائم لاحتياجات المتعلمين، حتى يستخدموا اللغة العربية بشكل حديث وعصري.

يركز على   ،وهم يقترحون تطوير مناهج تعليم قواعد اللغة العربية، لتكون أكثر توجها عمليا وتطبيقيا 
استعمال اللغة في الاتصال والتواصل الفعلي، ويهدف الى تنمية مهارات الاستماع والتحدث والقراءة 

 والكتابة بشكل متكامل، ويوظف التكنولوجيا والوسائط المتعددة لتعزيز عملية التعلم. 
اللغوية  للتطورات  وملاءمتها  فعاليتها  لضمان  دوري  بشكل  المعتمدة  المناهج  تقييم  يطلب  كما 

 والتعليمية الحديثة  
استخدام هذه النتائج كمدخل لإجراء دراسات أو تحليلات أعمق للمناهج الحالية   نايمكنوأرى أنه  

 .وتطويرها
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 ؟ لتنفيذ هذا البرنامج كافهل تعتقد أن الوقت المخصص -9
 المجموع لا نعم  الاجابة 
 130 64 66 التكرار 

 99 49 50 النسبة المئوية 

 
 

المحصل عليها من إجابة الأساتذة على الوقت المخصص لتنفيذ برنامج اللغة  ناءً على النتائج التي ب
، يبدو أن هناك توزيعًا متوازنًا بين الأساتذة الذين يعتقدون أن الوقت المخصص لتنفيذ العربية

، في حين أن  51البرنامج كاف  وبين الذين لا يعتقدون ذلك. نسبة  % يؤيدون أن الوقت كاف 
 % لا يرونه كافيًا. 49

 ن يكون متعلقًا بعوامل مختلفة، مثل:بأتفسير هذه النتيجة  ويمكن 

قد يكون الوقت كافيا لتنفيذ برنامج سنة من السنوات الثلاث وغير كافيا بالنسبة  -1
 للسنوات الأخرى. 

نعم لا
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تحديًت فنية أو تعليمية   لبرنامجاتنفيذه تعترض الأستاذ أثناء تحديًت البرنامج: قد   -2
تتطلب وقتًا إضافيًا للتعامل معها. قد يرى الأساتذة الذين يرون أن الوقت غير 

 كاف  أن هناك صعوبات تقنية أو طرق تدريس تستدعي المزيد من الوقت.
واحتياجاتهم الفردية على  التلاميذ: يمكن أن يؤثر عدد الفروق الفردية بين المتعلمين -3

تلاميذ في الفوج  الوقت المطلوب لتنفيذ البرنامج. إذا كان هناك عدد كبير من ال
التي تحتاج إلى اهتمام  متعلمينأو إذا كانت هناك احتياجات خاصة لل  التربوي

إضافي، قد يعتقد الأساتذة أن الوقت غير كاف  لتلبية احتياجات جميع الطلاب  
 بشكل فعال. 

الأساتذة بحاجة إلى تدريب إضافي أو  عدد: قد يكون هناك الخبرة المهنية والكفاءة  -4
 .نظرا لنقص خبرتهم دعم من أجل تنفيذ البرنامج بفعالية

 ؟لتدريس اللغة العربيةهل تعتقد أن الوقت المخصص -10
 المجموع لا نعم  الاجابة 
 130 54 76 التكرار 

 99 41 58 النسبة المئوية 
 

 

Ventes
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لا
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% من المشاركين أجابت بـ "لا" على 58بناءً على النتائج التي تم تقديمها، يبدو أن نسبة  
. في   سؤال ما إذا كان الوقت المخصص لتنفيذ برنامج اللغة العربية في مرحلة التعليم المتوسط كاف 

 ."% أجابوا "لا41حين أن 
ت عدة  قد  هناك  النتائج.  لهذه  محتملة  الإكون  تفسيرات  هذه  وراء  هيالأسباب   :جابات 

يعتقد البعض أن الوقت المخصص لتدريس اللغة العربية في المرحلة  فقصر الوقت المخصص:     -  1
المتوسطة غير كاف  لتغطية جميع جوانب اللغة العربية، مثل النحو والصرف والقراءة والكتابة، وبالتالي  

 .وتطوير مهاراتهم تعلمينيرون أن هناك حاجة لمزيد من الوقت لتعزيز فهم الم
التعلم:     -  2 البعض ذلك تحديًت  المرحلة المتعلمين  تحديًت  إلى    يرجع  العربية في  اللغة  تعلم  في 

أن الوقت المخصص غير   فيجدون،  عامة  المتوسطة، مثل الصعوبات النحوية والصرفية وقواعد اللغة
 .على التغلب على هذه التحديًت  المتعلمينكاف  لمساعدة 

التعليمية: قد يعتقد البعض أن الوقت المخصص للغة العربية لا يلبي الاحتياجات   الاحتياجات   -  3
بحاجة إلى مزيد من الوقت لتعزيز مهارات القراءة    تلاميذ، فقد يكون هناك  متعلمينالتعليمية الفردية لل 

خصوصا   آخرون بحاجة إلى تركيز إضافي على النحو والصرف  تلاميذوالكتابة، بينما قد يكون هناك  
 .المنتقلين من المرحلة الابتدائية

المهذه    بقىوت للنتائج  محتملة  عليهاتفسيرات  التأكيد،  تحصل  هذه   ويمكننا  دقة  على 
 . الاجابات القادمة في الاستبيان التفسيرات بمزيد من المعلومات حول السياق التعليمي و 
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 اللغوية؟هل النصوص التعليمية المعتمدة في تدريس تعليمية القواعد مناسبة وتخدم الظاهرة 11
 المجموع لا نعم  الاجابة 
 130 73 57 التكرار 

 99 56 43 النسبة المئوية 
 

 
 

  العربية لما في تدريس قواعد اللغة    لقراءةاستخدام النصوص اتعتمد المقاربات الجديدة على  
ويعتبر منهجًا فعالًا في تعلم القواعد واستخراج الأمثلة والشواهد. ومن خلال    ،أهمية كبيرةمن    اله

"لا" يشير  النتائج التي حصلت عليها من الاستبيان، يبدو أن الرأي المنقسم بين الإجابات "نعم" و 
 .في تدريس قواعد اللغة المقررة النصوص الأدبية رضى علىإلى وجود تباين في ال

إلى أن النصوص الأدبية المعتمدة في تدريس قواعد اللغة تعتبر    ونالإجابة "نعم": يشير أصحاب   .-  1
يستفيدون من هذه النصوص في   وبالتالي فإن التلاميذمناسبة وتخدم درس القواعد بشكل جيد.  

 .استخراج الأمثلة والشواهد التي توضح تطبيق القواعد اللغوية في سياقات حقيقية ومعبرة

Ventes
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"لا": يشير إلى أن النصوص الأدبية المستخدمة في تدريس قواعد اللغة ليست  أما الذين أجابوا بـ 2 - 
مناسبة أو لا تخدم درس القواعد بشكل فعال. قد يكون السبب وراء ذلك هو عدم وجود تناسب  

في المنهاج والوثيقة المرفقة   بين النصوص ومحتوى درس القواعد، أو عدم وجود توجيه وتوضيح واضح
 .حول كيفية استخدام النصوص في استخراج الأمثلة والشواهدللمنهاج 

وتأثيرها   تأكيد 1 -  اللغة  قواعد  تدريس  النصوص في  استخدام  أهمية  تؤكد  "نعم"  إجابة  الأهمية: 
 .نشاط قواعد اللغةفي المتعلمين الإيجابي على تحصيل 

إجابة "لا" تشير إلى ضرورة تحسين استخدام النصوص الأدبية في تدريس    : تحسينالحاجة إلى   2 - 
 . قواعد اللغة وتوضيح كيفية استخدامها بشكل فعال لاستخراج الأمثلة والشواهد

كما أنه من المؤاخذات على هذه النصوص افتقادها للجانب الجمالي، فنجد منها نصوصا مأخوذة  
من الأنترنت، أو أنها تعرضت لتصريف شديد حتى تستجيب لشواهد درس القواعد، مما يفقدها  

 جمالها وتصبح نصوصا جافة لا تستثير الحس الذوقي للمتعلم. 
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 المستخدمة في تدريس قواعد اللغة العربية ملائمة وفعالة؟  الطرائق هل تعتقد أن -12
 المجموع لا إلى حد ما  نعم الإجابة 

 130 40 86 47 التكرار 
 99 1 64 36 النسبة المئوية 

 

 
% من الأشخاص يعتقدون أن الطرائق المستخدمة في تدريس  36أن    نتائج الاستطلاع الى   تشير

%  64% فقط أنها غير ملائمة وفعالة، ويعتقد  1قواعد اللغة العربية ملائمة وفعالة، في حين يعتقد  
 .من الأشخاص أنها ملائمة وفعالة إلى حد ما

% الذين يرون  36قد يكون السبب وراء نسبة الـ  ف. متعددة جوانبمن تفسير هذه النتائج  ويمكن  
ويسهل عليهم   اللغة مفهومةفي تدريس قواعد    أن الطرائق فعالة هو أنهم يجدون أن الطرق المستخدمة

 تلاميذهم  قد يكونون قد استفادوا من تلك الطرائق وشعروا بتحسن في مهارات كما أنهم    توظيفها، 
 .اللغوية

Ventes
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ملائمة وفعالة، فربما يكون لديهم تجارب سلبية مع تلك  % الذين يرون أن الطرائق غير  1أما نسبة الـ  
، وربما يفضلون الطرق المعتمدة  الطرائق، قد يجدونها معقدة أو غير فعالة في تعليمهم القواعد اللغوية

 التربوية. في المقاربات السابقة، ونجد هذه الفئة هي الفئة التي مارست التدريس قبل الإصلاحات 
% الذين يرون أن الطرائق ملائمة وفعالة إلى حد ما، فربما يشعرون أن الطرائق 64أما الـ  

الحالية قد تقدم بعض الفوائد ولكن قد يكون لديهم بعض الاحتياجات أو الاقتراحات لتحسين  
 .هذه الطرائق

تشير إلى أن هناك تباينًا في آراء الأشخاص بشأن فعالية الطرائق   أنها  ك لا ش  هذه النتائج
لتحسين الفعالية، يمكن توفير مجموعة متنوعة من الطرائق و المستخدمة في تدريس قواعد اللغة العربية.  

المختلفة، بما في ذلك استخدام التكنولوجيا    تعلمينواستخدام أساليب تدريس تناسب احتياجات الم
والموارد التعليمية المتاحة. كما يمكن الاستفادة من تعلم اللغة العربية عبر الإنترنت والموارد التعليمية  

 .وتحفيزهم على تعلم القواعد اللغوية بشكل أكثر فاعلية تلاميذالرقمية لتعزيز تفاعل ال

الطرائق التي يمكن   تجميع بعضومن خلات أجوبة الأساتذة المشاركين في الاستبيان يمكننا  
 نظرهم:من وجهة  استخدامها لتحسين تدريس قواعد اللغة العربية

على المشاركة النشطة في    المتعلمينيمكن تعزيز التعلم من خلال تشجيع  حيث  التفاعل النشط:   .1
  تلاميذ الدرس، مثل المناقشات الجماعية والأنشطة التعاونية. يمكن استخدام الألعاب لجذب اهتمام ال

 .وتعزيز فهمهم للقواعد اللغوية
على حل مشكلات لغوية وتطبيق القواعد في    تلاميذالتعلم القائم على المشكلة: يمكن تشجيع ال .2

سياقات حقيقية. يمكن إعطاءهم مهام تطبيقية تتطلب استخدام القواعد اللغوية المدروسة للتعبير  
 .عن أفكارهم بطريقة صحيحة

يمكن   .3 مثلًا،  العربية.  اللغة  قواعد  تدريس  لتعزيز  التكنولوجيا  استخدام  التعليم:  في  التكنولوجيا 
ومواقع   التفاعلية  التعليمية  والبرامج  المحمولة  الهواتف  تطبيقات  لتوفير   اليوتيوب استخدام  التعليمية 

 .نشاطات تفاعلية وتمارين لتعزيز فهم القواعد وتطبيقها
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التلاميذ في  تجدر الإشارة إلى أنه يجب اختيار الطرائق المناسبة وفقًا لاحتياجات ومستويًت  
الشرح والممارسة والتطبيق العملي للقواعد اللغوية. كما  ، وتعزيز التوازن بين  هذه المرحلة العمرية المهمة

في تعلم اللغة العربية وتحسين مهاراتهم   ة التلاميذيجب توفير بيئة تعليمية داعمة ومشجعة لتعزيز رغب
 ة العربية.في القواعد اللغ

 .هنا بعض الطرائق التي يمكن استخدامها لتحسين تدريس قواعد اللغة العربية
تدريس القواعد اللغوية بطريقة ترتبط بالسياقات الحقيقية   من خلالتعليم القواعد في سياق:   .4

. على سبيل المثال، يمكن تدريس قواعد الجملة في سياق الكتابة  لمتعلمونوالمواضيع التي يهتم بها ا
 . الإبداعية، أو تدريس قواعد النحو في سياق قراءة نصوص أدبية 
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 حاليا؟على طريقة التدريس المعتمدة  فٍ تكوين كاهل استفدت من -13

 المجموع لا نعم  الاجابة 
 130 37 93 التكرار 

 99 28 71 النسبة المئوية 
 

 

أعتقد أن هذه الإحصائية تشير إلى أن هناك نسبة كبيرة من الأساتذة الذين استفادوا من  
تكوين كاف على طريقة التدريس الحالية لقواعد اللغة العربية والمقاربة المعتمدة في التدريس. تظهر  

البالغة   من  70النسبة  بالفائدة  بالفعل  الأساتذة شعروا  أن هؤلاء  المهن%  تلقوه،    التكوين  الذي 
الم فهم  وتعزيز  تدريسهم  طرق  تحسين  في  ساهم  أنه  العربيةتعلمين  ووجدوا  اللغة   .لقواعد 

"لا"، فقد يكون لها عدة تفسيرات محتملة. قد  ـ  % والتي أجابت بـ39أما النسبة المتبقية التي بلغت  
الحديثة المعتمدة في تدريس قواعد    والكافي للمقاربات يتلقوا التكوين المناسب    يكون بعض الأساتذة لم

يعتقدون بأن الطريقة المعتمدة في التدريس    نهمإأو    ، يجدوا التكوين ملائمًا لاحتياجاتهم  اللغة، أو أنهم لم 
ل فعالة بالنسبة  قد  تلاميذليست  تؤثر في هذه تهم.  التي  العوامل الأخرى  بعض  أيضًا  كون هناك 

مثل التكوين   ، الإجابة  بعد  للأساتذة  المقدمة  والمتابعة  الدعم  المفتشين  مستوى  طرف   .من 

Ventes

نعم

لا
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 وحاسما، على   مهمًا   عاملا   يعتبر  تكوين المعلمين المستمر   التفسير الدقيق لهذه النسبة، فإن مهما كان  
أن يتم تقييم فعالية التكوين ومدى تأثيره على تحسين جودة التعليم وتحقيق الأهداف المرجوة في تعلم 

 .اللغة العربية

شك  فلا  التكوين  وعليه  من  يستفيدوا  لم  الذين  الأساتذة  إضافي    يحتاجون  أن  دعم  إلى 
وهذه لمساعدتهم في تطبيق طريقة التدريس الحالية لقواعد اللغة العربية والمقاربة المعتمدة في التدريس.  

 :التي يمكن أن يتم توفيرها كدعم إضافي توصيات المقترحةبعض ال
تدريب مكثف: يمكن تقديم دورات تدريبية إضافية للأساتذة الذين لم يستفيدوا من التكوين، تركز   .1

على فهم المفاهيم وتطبيق الطريقة المعتمدة في التدريس. يتضمن ذلك توضيح الأسس النظرية والمبادئ  
 .العملية وتوفير فرص للتدريب العملي والملاحظة والتقييم

تعليمية إضافية تدعم طريقة التدريس    وسائلمواد تعليمية محس نة: يمكن تقديم مواد تعليمية محسنة و  .2
أوراق عمل،  وسائل  . يمكن أن تشمل هذه المتعلمينالحالية وتسهم في توضيح القواعد اللغوية لل 

وأنشطة تفاعلية، ومواد تعليمية رقمية، ومثالية لتحفيز الاستيعاب الجيد وتعزيز التفاعل في الفصل  
 .الدراسي

للأساتذة الذين يحتاجون  من طرف مفتش المادة،    دعم فردي: يمكن تقديم جلسات دعم فردية .3
ذوي  مكونين  إلى مساعدة إضافية. يمكن أن تشمل هذه الجلسات استشارات مع مدربين أو أساتذة  

من يمكنهم    ، بتفعيل جلسات التنسيق الداخلية والخارجية لخلية مادة اللغة العربية، فهذا يمكنهمخبرة
 الاستفادة.  

الجيدة بين الأساتذة، .4 الممارسات  تبادل  تنظيم جلسات  الجيدة: يمكن  الممارسات  من   مشاركة 
حيث يتمكنون من مشاركة أفكارهم وتجاربهم واستراتيجياتهم في   خلال تفعيل تنسيق الخلايً للمادة،

تدريس قواعد اللغة العربية. يمكن لهذه المشاركة أن تساعد في تبادل المعرفة والتعلم من بعضهم البعض  
 .وتوفير بيئة داعمة وتحفيزية



 الدراسة الميدانية ) تحليل الاستبانة (                                             :الرابعالفصل 
 

272 
 

الفردي.   الأساتذة وتوجيههم  احتياجات  بناءً على تحليل  الدعم الإضافي  توفير هذا  يتم  أن  يجب 
، ومرافقة  أن يكونوا على اتصال وثيق  بيداغوجيينال  فتشينوبالتالي، يتعين على المؤسسات التعليمية والم

   .المناسبة لضمان تحسين مستوى التدريس علومات مع الأساتذة ويقدموا الدعم والم مستمرة

ة للأساتذة لتمكينهم من طرائق ييرون أنه يجب توفير دورات تدريبية وتكوينالأساتذة  ‌‌من  75 %فـــــــ  
التدريس وتطوير مهاراتهم في تدريس قواعد اللغة العربية. يمكن أن يكون لهذه النتيجة عدة أسباب،  

في تدريس قواعد اللغة العربية لتحقيق أعلى مستويًت    مبأهمية تطوير مهاراته  من الأساتذة  لاعترافكا
أن التدريب والتكوين المستمر يساعد الأساتذة على فهذه العينة ترى  ،  المتعلمينالتعليم والفهم لدى  

وهي  ،الأساليب والأدوات التعليميةمواكبة التطورات الحديثة في مجال تدريس اللغة واستخدام أفضل  
إيجابًا على تحسين تعين على   العربية سينعكس  اللغة  قواعد  تدريس  الأساتذة في  مهارات  تحسين 

 : يقترحون عدة طرق لتفعيل التكوين المستمر للأساتذة مثل وهم، المجالفي هذا  المتعلمينمستوى 
العمل والتدريب التفاعلي لتمكين   ات العمل والتدريب التفاعلي: يمكن تنظيم ورش  ات ورشتنظيم   -

تشمل التي  الأساتذة من ممارسة المهارات وتطويرها من خلال التفاعل المباشر والتجارب العملية.  
 .الحالات المناقشات الجماعية، وتحليل 

الدورات التعليمية عبر الإنترنت: يمكن تنظيم دورات تعليمية عبر الإنترنت للأساتذة، حيث  إقامة   -
يمكنهم الوصول إلى المواد التعليمية والمحاضرات والأنشطة التفاعلية عبر الإنترنت. يمكن أن تكون  
هذه الدورات متاحة بشكل مباشر أو تكون تسجيلات مسجلة للوصول في أي وقت يناسب 

 .ذةالأسات
التعلم التعاوني بين الأساتذة والتبادل النقدي: يمكن تشجيع الأساتذة على التعلم التعاوني   -

والتبادل النقدي من خلال إنشاء مجموعات دراسة أو منصات للمناقشة حيث يمكنهم تبادل  
 العربيةالخبرات والموارد والأفكار والتجارب في تدريس قواعد اللغة 
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هل تعتقد أنه يجب توفير دورات تدريبة تفيد الأساتذة من أجل تطوير مهارتهم في تدريس  -14
 العربية؟ اللغة 

 المجموع غير موافق موافق تماما  الاجابة 

 130 31 99 التكرار 
 99 23 76 النسبة المئوية 

 

 
يرون أنه يجب توفير  من العينة   % 76إن القراءة الأولية لنتائج استبانة هذا السؤال يرشدنا إلى أن  

س قواعد  ة للأساتذة لتمكينهم من طرائق التدريس وتطوير مهاراتهم في تدرييدورات تدريبية وتكوين
الأساتذة على مواكبة التطورات أن التدريب والتكوين المستمر يساعد  فهذه العينة ترى  اللغة العربية.  

 الحديثة في مجال تدريس اللغة واستخدام أفضل الأساليب والأدوات التعليمية
العربية سينعكس إيجابًا على  وهي تعين على   -   اللغة  تحسين مهارات الأساتذة في تدريس قواعد 

مستوى   المجال  المتعلمينتحسين  هذا  والمقاربات  في  للمناهج  المتكررة  المراجعات  ظل  في  لاسيما   ،
الجيل الثاني. فهذا يحتاج من مصممي المناهج والمفتشين، تكوين    -المعتمدة في التدريس، الجيل الأول

Ventes

موافق‌تماما

غير‌موافق
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الأساتذة على الطرائق الجديدة، حتى يحسنوا تطبيقها في الميدان وتأتي أكلها ببلوغي المرامي المتوخاة  
 من ورائها. 
 من العينة لا يرون أنه ليس هناك حاجة لدورات تدريبية وتكوينية للأساتذة.   25بينما % 

 يمكن أن يكون لهذه النتيجة أسباب مختلفة، منها: 
عدم الاعتقاد بأن تدريب الأساتذة سيؤثر بشكل كبير في تحسين مستوى تدريس قواعد اللغة  -  

 العربية.
 الاعتقاد بأن الأساتذة مهرة بما يكفي ولا يحتاجون إلى تدريب إضافي.  -  
 الاعتقاد بأن هناك أولويًت أخرى لتوجيه الجهود والموارد في مجال التعليم...  -  

كما يرون أن هناك عوامل أخرى تؤثر على التحصيل، مثل عدم توافر الوسائل التعليمية اللازمة 
للمدرسين في تطبيق طرق التدريس الحالية. فلا  لتنفيذ تكوين مهن فعال أو عدم توافر الدعم الكافي  

 شك أن هناك حاجة ماسة لتحسين بيئة التعلم وتوفير الموارد اللازمة لتعزيز تجربة التعلم. 
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القراءة،    الأربعة:هل ترى أن هناك تركيز على تطبيق قواعد اللغة العربية في المهارات اللغوية  -15
 الاستماع، والمادثة؟الكتابة، 

 المجموع ، ليس بشكل كافي لا إلى حد ما  نعم،  بشكل كافي  نعم الإجابة 
 130 40 86 47 التكرار 

 99 1 64 36 النسبة المئوية 

 

 
تبين الإجابات المقدمة من الأساتذة أن هناك تباين في وجهات النظر بشأن تركيز قواعد 

% من الأساتذة يرون  20العربية. وفقًا للإجابات المقدمة، فإن  اللغة العربية في منهاج تدريس اللغة  
% من الأساتذة أنه لا يوجد تركيز  28أن هناك تركيز كافي على قواعد اللغة العربية، في حين يرى  

العربية في منهاج 51  ىكاف، وير  اللغة  % من الأساتذة أن هناك تركيزاً إلى حد ما على قواعد 
 .تدريس اللغة العربية

 :يمكن تفسير هذا التباين في الآراء بعدة عوامل، بما في ذلك 

Ventes

نعم‌بشكل‌كافي

نعم،‌إلى‌حد‌ما

لا،‌ليس‌بشكل‌كافي
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اختلاف في المناهج والبرامج التعليمية    فبعضهم يرجع ذلك الى  اختلاف المناهج والبرامج التعليمية: -1
، مما يؤدي إلى تباين في تركيز قواعد في مرحلة التعليم المتوسط  المستخدمة في تدريس اللغة العربية

 .من مستوى لآخر اللغة العربية
ن هناك تركيز أكبر على تطوير  ألى إهتمام بالمهارات اللغوية الأخرى: هناك من يبرر الا- 2

المهارات اللغوية الأخرى مثل المحادثة والاستماع، مما يؤدي إلى تقليل التركيز على قواعد اللغة  
 .العربية

هناك توجهات تعليمية حديثة تركز على التعلم النشط والتفاعلي، مما  فالتعليم الحديثة:  توجهات -3
 .يؤدي إلى تقليل التركيز على قواعد اللغة العربية بشكل صريح

احتياجات المتعلمين: قد يتم اعتبار احتياجات التلاميذ ومستويًتهم اللغوية في تحديد تركيز   .-4
 .قواعد اللغة العربية في منهاج التدريس

طوير المهارات اللغوية  فنجد أن غالبية الأساتذة المشاركين في هذا الاستبيان يركزون على ضرورة ت
له أهمية كبيرة في تحسين فهم اللغة وتعزيز التواصل والتفاهم بين    الذي   الأخرى في تعلم اللغة العربية

العربية  وتتجلىالأشخاص.   اللغة  تعلم  في  الأخرى  اللغوية  المهارات  تطوير    في:  أهمية 

  ،تعزيز مهارات الاستماع: تطوير مهارات الاستماع يساعد على فهم اللغة العربية بشكل أفضل  - .1
من خلال تحسين القدرة على الاستماع بشكل فع ال، يمكن للمتعلمين تحليل الكلمات والعبارات 

 . وفهم المعاني الدقيقة للنصوص العربية
تعزيز مهارات القراءة: تطوير مهارات القراءة يساعد على توسيع المفردات وتحسين فهم النصوص   - 

العربية. من خلال قراءة مختلف النصوص مثل القصص والمقالات والشعر، يمكن للمتعلمين تحسين 
 .قدرتهم على فهم اللغة العربية واستخدامها بشكل صحيح

اللغة   فع ال في  التعبير بشكل  يساعد على  الكتابة  تطوير مهارات  الكتابة:  تعزيز مهارات 
العربية. من خلال ممارسة الكتابة وتحسين قدراتها، يمكن للمتعلمين تعزيز قدرتهم على التعبير عن 

  .أفكارهم ومشاعرهم بطريقة واضحة ومنطقية
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تعزيز مهارات النطق: تطوير مهارات النطق يساعد على تحسين اللغة العربية الشفوية. من 
خلال ممارسة النطق الصحيح للكلمات والعبارات، يمكن للمتعلمين تحسين قدرتهم على التواصل  

 .الفعال والتفاهم مع الناطقين الأصليين للغة العربية
 العربية؟هل ترى بأن هناك حاجة إلى تدريبات وأنشطة تطبيقية أكثر في تدريس قواعد اللغة  -16

 المجموع غير موافق موافق تماما  الاجابة 

 130 31 99 التكرار 
 99 23 76 النسبة المئوية 

 

 
نتائج  ب على  عناءً  السؤال  لىالإجابات  إلى  هذا  ملحة  هناك حاجة  أن  يبدو  تدريبات  ، 

وتطبيقات أكثر في دروس قواعد اللغة العربية. وذلك يظهر من نسبة الموافقة التي قدمها الأساتذة  
%. هذه النسبة العالية تشير إلى أن الأساتذة يرون أن تدريبات وتطبيقات قواعد  76والتي بلغت  

 .اللغة العربية هي عنصر أساسي وضروري في عملية تعلم اللغة
 مجموعة من التبريرات لذلك أهمها:ويرصدون 

Ventes

موافق‌تماما

غير‌موافق
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التفاعل  1 -  تعزيز  الطلاب على  تساعد  اللغة  قواعد  وتطبيقات  تدريبات  اللغوي:  التفاعل  تعزيز 
اللغوي وتطبيق المفاهيم والقواعد التي تم تعلمها في سياقات عملية وعملية. هذا يساعد الطلاب 

 .على فهم القواعد بشكل أفضل وتطبيقها بثقة في الكتابة والمحادثة 
المهارات العملية: تدريبات وتطبيقات قواعد اللغة تساعد الطلاب على تحسين مهاراتهم    تعزيز2- 

العملية في اللغة العربية، مثل القراءة والكتابة والاستماع والمحادثة. من خلال ممارسة هذه التمارين،  
 .من تطبيق القواعد في سياقات حقيقية وتحسين قدراتهم اللغوية بشكل عام تعلمونيتمكن الم

ال  تعزيز-3 تساعد  اللغة  قواعد  وتطبيقات  تدريبات  والاستقلالية:  الثقة في    تلاميذالثقة  بناء  على 
وتطبيق   التمارين  الطلاب من حل  يتمكن  عندما  التعلم.  استقلاليتهم في  وتعزيز  اللغوية  مهاراتهم 
 .القواعد بنجاح، يشعرون بالثقة في قدراتهم ويصبحون أكثر استعدادًا لمواجهة تحديًت اللغة العربية

الذين يرون أنه لا حاجة لمزيدا من التمارين في قواعد اللغة العربية وأن التمارين   %24وحتى ال   
من   مجموعة  ويطرحون  والتدريبات  التمارين  هذه  تنويع  بضرورة  يطالبون  حاليا كافية،  الموجودة 

 الاقتراحات أهمها
 النظريتعلم قواعد اللغة من خلال التطبيق والممارسة العملية أكثر فعالية من التركيز على الشرح     -

 .فقط

 .القواعد من خلال التدريبات العملية التي تشمل أمثلة وتطبيقات مختلفة  واستيعاب   الفهمتعزيز   -

قدرتهم على التطبيق بدلاً من الحفظ      للقواعد من خلال تقييم  تعلمينالتأكد من استيعاب الم -
 .والتلقين

على   - التركيز  يجعل  وممتعة   الفعليةالممارسة  قد  جاذبية  أكثر  القواعد  للطلاب   دروس   .بالنسبة 

التدريب   - إلى  اللغة  فعلي  المستمرةوالممارسة  احتياج  بشكل  المهارات   .لاكتساب 

وبشكل عام يدل هذا الاتجاه على تفضيل الأساليب التفاعلية والعملية في تدريس قواعد اللغة على 
 .حساب الشرح النظري المجرد
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 العربية؟ج تعليم قواعد اللغة ا هل تعتقد أن هناك حاجة لتحسين منه17
 المجموع  لا إلى حد ما    نعم الاجابة 

 130 47 19 64 التكرار 
 99 36 14 49 النسبة المئوية 

 

 
هناك حاجة لتحسين مناهج تعليم   يعتقدون أنمن خلال الإجابات نجد أن العديد من الأساتذة   

العربية.   اللغة  الذيفقواعد  للاستطلاع  أظهرت أجريناه  وفقًا  التاليةنتائج    ،  الإجابات   :البحث 

 .من المشاركين يعتقدون أن هناك حاجة لتحسين مناهج تعليم قواعد اللغة العربية% 49 -
 .من المشاركين لا يرون حاجة لتحسين المناهج الحالية  % 14 -

 .من المشاركين يرون أن هناك حاجة لتحسين المناهج إلى حد ما %   36
 :تفسير هذه الإجابات يمكن أن يكون متعدد الأسباب، ومنها

اللغة العربية: قد يعتقد البعض أن المناهج الحالية لا تلبي احتياجات    التلاميذ في  تراجع مستوى .1
 .ولا تساعدهم على تحسين مستواهم في قواعد اللغة العربية تعلمينالم

Ventes

نعم

الى‌حد‌ما

لا
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اللغوية والتكنولوجية التي يشهدها  تغيرات العصر: قد تكون المناهج الحالية غير متوافقة مع التغيرات   .2
 .العصر الحالي

أن   .3 البعض  يعتقد  قد  التدريس:  المقاربات الجديدة  المعلمينعدم تمكن  ضعف مستوى  في   من 
 .تلاميذتدريس قواعد اللغة العربية يؤثر سلبًا على تعلم ال

 :الإجراءات التاليةيقترحون لتحسين مناهج تعليم قواعد اللغة العربية، 
المناهج: يجب تحديث المناهج لتكون متوافقة مع التطورات اللغوية والتكنولوجية الحديثة    تحديث-1 
تتطور  ف العربية  فاللغة  الحديثة.  العربية  واللغة  اللغوية  التغيرات  مواكبة  في  يساعد  المناهج  تحديث 

باستمرار وتتأثر بالتغيرات الاجتماعية والتكنولوجية، وبالتالي فإن تحديث المناهج يساعد في تعليم  
 .القواعد اللغوية الحديثة واستخدامها بشكل صحيح

تدريس    تطوير-2 لتحسين مهاراتهم في  للمعلمين  المستمر  التدريب  توفير  المعلمين: يجب  مهارات 
 .قواعد اللغة العربية

أساليب تعليمية مبتكرة: يمكن استخدام أساليب تعليمية مبتكرة وتفاعلية لجعل عملية    استخدام-3
 .تعلم قواعد اللغة العربية أكثر متعة وفعالية

  تلاميذ تعزيز التواصل بين المدرسة والأسرة: يجب تعزيز التواصل بين المدرسة والأسرة لدعم تعلم ال-4
 .تعزيز الثقة والانتماء الثقافي في المنزل وتعزيز اهتمامهم بقواعد اللغة العربية

المناهج  إن           الثقافي    يساعدالعصر،  لتواكب مستجدات    تحديث  الثقة والانتماء  تعزيز  في 
قواعد اللغة العربية ويستخدمونها بشكل صحيح، يشعرون بالثقة في   ونعندما يتعلمف. تلاميذلدى ال

فاللغة العربية هي جزء أساسي من الهوية العربية،    العربية.قدراتهم اللغوية ويشعرون بالانتماء إلى الثقافة  
وعندما يتعلم الطلاب قواعد اللغة العربية ويستخدمونها بشكل صحيح، يشعرون بالانتماء إلى الثقافة  

 . العربية ويحافظون على هويتهم الثقافية
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 الاقتراحات الاضافية -18
موضوع  تعليم قواعد اللغة العربية في التعليم المتوسط والمناهج الدراسية في الجزائر هو  ن حقل  إ 

المستجوبين، والذين   ذةالأساتوهذا ما لمسناه من تفاعل السادة    يستحق الاهتمام والتحسين المستمر 
تبيتن مدى جديتهم وحرصهم في وضع   لنا في نهاية الاستبانة مجموعة من الاقتراحات التي  قدموا 

ال العربية والرقي بها في وطننابصمتهم لتطوير مناهج  كيفية    قدموه حول ، وقد فصلنا مجمل ما  لغة 
 اقتراحات على الشكل التالي: الجزائر، منتعزيز تعليم قواعد اللغة العربية في المناهج الدراسية في 

تطوير المناهج: يجب تطوير المناهج الدراسية لتكون أكثر شمولية وتركز على تعليم قواعد اللغة العربية 
على فهم وتطبيق تلاميذ  وأنشطة تفاعلية تساعد البشكل متكامل. ينبغي أن تشمل المناهج تمارين  

 .القواعد بشكل عملي

تدريب المعلمين: يجب توفير برامج تدريبية للمعلمين تهدف إلى تعزيز مهاراتهم في تدريس قواعد   
مكثفاً حول أساليب التدريس الفعالة واستخدام    تدريباً وتكوينا  ساتذة اللغة العربية. ينبغي أن يتلقى الأ

 ، خاصة بعد غلق المعاهد التكنولوجية التي كانت تهتم بهذا المجال.التقنيات الحديثة في تعليم القواعد
تنظيم ورش  بلتدريب المعلمين على تعليم قواعد اللغة العربية بشكل فعال.  جب توفير فرص وعليه و  

عمل ودورات تدريبية لتزويد المعلمين بالمهارات والاستراتيجيات اللازمة لتدريس القواعد بطرق مبتكرة  
 .وتفاعلية

المنهجية:     والضرورة  تنويع  الأساليب  متنوعة من  التعليمية لجعل دروس    وسائل استخدام مجموعة 
التعليمية   الألعاب  استخدام  يمكن  المثال،  سبيل  على  وفعالية.  تشويقًا  أكثر  العربية  اللغة  قواعد 

 .وتعزيز فهمهمتعلمين والتمارين التفاعلية والمواد المرئية والسمعية لجذب اهتمام الم
لهذا النوع    العربية: لأن تراثية في المقاربة النصية لتعليم قواعد اللغة  النصوص الأدبية الالاعتماد على  
التراثية شعرا كانت  أهمية النصوص الأدبية    وتتجلىدوراً هامًا في تنمية لغة المتعلمين.  من النصوص  

 : نثرا فيأو 
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الأدبية     .1 النصوص  متنوعة التراثية  تعتبر  مفردات  للغة، حيث تحتوي على  غنيًا  الجميلة مصدراً 
المتعلمين على توسيع مفرداتهم وتحسين قدرتهم على   وعبارات متقنة وتراكيب جميلة. هذا يساعد 

 .التعبير بطرق متنوعة وجميلة 
الجميلة، يتعلم المتعلمون كيفية  التراثية  تطوير المهارات اللغوية: من خلال قراءة النصوص الأدبية   .2

استخدام اللغة بشكل صحيح وفعال. يتعلمون قواعد النحو والصرف والبلاغة والعروض، ويتدربون  
 .على تطبيقها في كتابة وتحليل النصوص

تنمية المهارات القرائية: قراءة النصوص الأدبية تساهم في تنمية مهارات القراءة لدى المتعلمين.   .3
يتعلمون كيفية فهم النصوص واستيعاب المعاني والدلالات المختلفة، وكيفية التفكير النقدي وتحليل  

 .النصوص

توسيع المعرفة الثقافية: تحتوي النصوص الأدبية الجميلة على معلومات ثقافية وتاريخية واجتماعية.   .4
من خلال قراءتها، يتعرف المتعلمون على ثقافات مختلفة وتاريخ الأمم وقضايً اجتماعية مهمة. هذا 

 .يساهم في توسيع معرفتهم وتنمية وعيهم الثقافي
تشجع  .5 وتصويرية  خيالية  عناصر  على  الجميلة تحتوي  الأدبية  النصوص  والإبداع:  الخيال  تنمية 

مبتكر   بشكل  الأفكار  صياغة  يتعلمون كيفية  خيالهم.  وتنمية  الإبداعي  التفكير  على  المتعلمين 
 .وإبداعي، وكيفية استخدام اللغة لإيصال الرسائل بشكل فن وجميل

ستخدام التكنولوجيا في تعليم قواعد اللغة العربية بطرق مبتكرة ومثيرة.  با  وذلك توظيف التكنولوجيا:  
على سبيل المثال، يمكن استخدام تطبيقات الهواتف الذكية والبرامج التعليمية عبر الإنترنت لتعزيز 

 .وتوفير تجارب تعلم تفاعليةتعلمين فهم الم
: يجب تطوير وتحديث الموارد التعليمية المستخدمة في تعليم قواعد الوسائل التعليمية وتنويعهاتطوير  

اللغة العربية. يمكن تطوير كتب الدروس والمواد المرجعية والأنشطة التعليمية بحيث تكون أكثر صلة  
 وتلبي احتياجاتهم التعليمية  تعلمينبحياة الم
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العملي: يجب أن يتم تعليم قواعد اللغة العربية بطريقة تركز على الاستخدام    توظيفالتركيز على ال
على    تلاميذمن خلال تقديم أمثلة وتمارين تطبيقية تساعد ال  وتعزيز ذلك ،  العملي والتطبيق الفعلي

المواد الدراسية في  لزامه باستخدامها في باقي  إة، و استخدام القواعد في الكتابة والمحادثة العربية اليومي
 القسم. 

المنتظم التمارين والتطبيقات   التدريب  المرحلة يحتاجون:  والاكثار من  إلى تكرار    فالتلاميذ في هذه 
وممارسة القواعد المختلفة بانتظام لتعزيز استيعابهم. يمكن تنظيم جلسات تدريبية منتظمة تركز على 

 .تطبيق القواعد المختلفة من خلال التحليل والتمارين العملية
على قراءة النصوص العربية المتنوعة وكتابة    تلاميذالتشجيع على القراءة والكتابة: يجب تشجيع ال .

هذا سيساعدهم في تعزيز فهمهم للقواعد   والحث على ذلك في المنهاج، لأن  النصوص الخاصة بهم. 
 .اللغوية وتطبيقها على نحو أفضل

: يجب أن يكون هناك تعاون وتواصل  واشراك أصحب الميدان في اصلاح المناهج  التعاون المستمر
مستمر بين المعلمين والمدارس ووزارة التربية والجهات المعنية الأخرى لتحسين مناهج دراسة قواعد  

 .اللغة العربية وتطويرها باستمرار
على التعبير عن أنفسهم بطرق إبداعية واستخدام القواعد   تلاميذتشجيع الإبداع: يجب تشجيع ال .

اللغوية بشكل مبدع. يمكن تنظيم مسابقات الكتابة والشعر والمسرح وغيرها من الأنشطة الإبداعية 
 التلاميذ لتعزيز تطبيق القواعد وتحفيز 

هذه بعض الاقتراحات التي يمكن أن تساعد في تحسين تعليم قواعد اللغة العربية في التعليم المتوسط 
والمناهج الدراسية في الجزائر. يجب أن يتم تنفيذ هذه الاقتراحات بالاعتماد على دراسات سابقة  

 .وتجارب ناجحة في مجال تعليم اللغة العربية
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 اتمة:خــ

أحد            العربية  اللغة  قواعد  تعليمية  إن  القول  يمكننا  والشيقة،  الشاقة  الدراسة  في ختام هذه 
المجالات الأساسية في تعلم اللغة العربية، وفهمها بشكل صحيح وفاعل. بل وضعت أصلا لصون  
اللسان العربي من اللحن، ولقد أدركت ا المدرسة الجزائرية ذلك فأولت أهمية كبيرة لتطوير مناهج  
تعليم اللغة العربية وترقية مهارات المتعلمين. الا أنه وبعد دراستنا نجد أن تدريس قواعد اللغة العربية 

فاعلية نقل المعرفة وتحقيق في المدرسة الجزائرية يواجه صعوبات عديدة تؤثر على مردود المتعلمين، و 
أهداف تلكم المناهج. فمن خلال دراستنا وتحليل مناهج تدريس قواعد اللغة العربية وتقييمها دراسة  

 تحليلية وتقويمية في التعليم الأساسي والتعليم المتوسط. 
 توصلنا إلى عدة استنتاجات هامة.

العربية وتطبيق    - اللغة  قواعد  تدريس  رئيسية في  أن هناك إشكاليات  التحليلية  الدراسة  أظهرت 
 المناهج المستوردة في المدرسة الجزائرية. 

 في تصميم المناهج. مفتشين(  – تحجيم دور الفاعلين في الميدان الفعليين )أساتذة  -
عدم توفير التدريب والتكوين الكافي والمستمر لأساتذة اللغة العربية لتمكينهم من ممارسة المقاربات  -

 الجديدة وتطوير مهاراتهم التدريسية وتبن أفضل الممارسات في تدريس قواعد اللغة.
 عدم تكييف المقاربات المعتمدة مع خصوصية البيئة الجزائرية.        -
الاعتماد على نصوص تعليمية تفتقد اللمسة الجمالية التراثية، وأن وجدت فتفقد قيمتها         -

 بكثرة التصرف فيها حتى توظف في درس القواعد اللغوية. 
الكتابة         - مهارات  بتطوير  الاهتمام  وقلة  اللغات،  لتعليمية  المتاحة  التعليمية  الوسائل  نقص 

 يعدان أيضًا من الإشكاليات الرئيسية.
بتطوير مهارات        - الاهتمام  للقواعد، ونقص  العملي  التدريب والتطبيق  التركيز على  ضعف 

 . الكتابة
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التحليل والدراسة المستفيضة لموضوع هذا البحث وواقع تدريس قواعد اللغة العربية وبناءً على          
في المدرسة الجزائرية، يمكن أن نقدم عدة توصيات ومقترحات لتحسين عملية تدريس قواعد اللغة 

 العربية. وفيما يلي بعض الأفكار التي يمكن تناولها: 
للمجتمع     - الثقافي والاقتصادي  البيئة والمحيط  بما يضمن مراعاة  التعليمية  المناهج  يجب تحديث 

 الجزائري.
تدريب الأساتذة: ينبغي تقديم برامج تدريبية وورش عمل لأساتذة اللغة العربية تساعدهم على     -

اكتساب استراتيجيات وأساليب تدريس فعالة لقواعد اللغة. كما يجب أن يتم تزويدهم بالموارد اللازمة  
 وتحفيزهم على تطوير مهاراتهم ومعرفتهم المستمرة. 

تعزيز البحث العلمي: ينبغي تعزيز البحث العلمي في مجال تدريس قواعد اللغة العربية في المدرسة     -
الجزائرية. واستثمار ما توصلت له اللسانيات الحديثة في مجال تعليمية اللغات، دون التقليل من شأن 

 في النظرية الخليلية.الباحثين المحليين "عبد الرحمان حاج صالح" على سبيل المثال ونتائجه المبهرة 
يجب تشجيع الباحثين على إجراء المزيد من الدراسات والأبحاث التطبيقية التي تهدف إلى تحسين     -

 منهجيات التدريس وتقييمها بناءً على النتائج الفعلية التي يحققها التلاميذ.
تكامل المهارات اللغوية: ينبغي تكامل تدريس قواعد اللغة العربية مع تدريس المهارات الأخرى     -

مثل الاستماع والتحدث والقراءة والكتابة. من جهة، والمواد التعليمية الأخرى خاصة العلمية منها،  
ية وتطوير قدراتهم  مما يضمن توفير فرص حقيقية للمتعلمين لتطبيق القواعد في السياقات اللغوية الحقيق

 الشاملة في اللغة العربية.
الاهتمام بالتقويم: ينبغي استخدام التقويم التشخيصي لتقييم مستوى التفاهم والتحصيل الدراسي     -

لكل   والضعف  القوة  نقاط  لتحديد  المعلومات  واستخدام هذه  العربية.  اللغة  قواعد  للمتعلمين في 
 طالب وتوجيه العملية التعليمية والتحسين.

استخدام التكنولوجيا في التعليم: يجب استخدام التكنولوجيا والوسائط المتعددة في عملية تدريس     -
لتوصيل  التفاعلية  والوسائط  الهاتفية  والتطبيقات  البرمجيات  استخدام  يمكن  العربية.  اللغة  قواعد 
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مبتكرة وشيقة.  بطرق  والصرفية  النحوية  تعليمية   المعلومات  وتقنيات  مبتكرة  تدريس  أساليب  وهي 
 حديثة تجعل عملية تدريس قواعد اللغة العربية أكثر جاذبية وفعالية. 

التعاون مع الأولياء: ينبغي تشجيع التواصل المستمر مع أولياء الأمور لتعزيز تعلم اللغة العربية     -
 في المنزل وتوفير بيئة داعمة لاستعمال اللغة العربية في المنزل.

ختامًا، إن تطوير مناهج تدريس قواعد اللغة العربية في المدرسة الجزائرية يعد تحديًً هامًا لتعزيز   
اللغوية. ومن خلال تبن مناهج مبتكرة وشاملة وتوفير  العربية وتطوير مهاراتهم  التلاميذ للغة  فهم 

ة العربية وتعزيز تحصيل الدعم اللازم للمعلمين، يمكن تحقيق تحسين ملموس في جودة تعليم قواعد اللغ
المتعلمين في هذا المجال الحيوي. وتحسين مناهج تدريس قواعد اللغة العربية في المدرسة الجزائرية يتطلب 
جهودًا مشتركة من قبل الجهات المعنية، بما في ذلك وزارة التربية الوطنية والمدرسين والباحثين والمجتمع  

تطوي على  التركيز  يكون  أن  التلاميذ،  بأسره. يجب  ومناسبة لاحتياجات  شاملة  تعليمية  مناهج  ر 
لتحقيق تحسن هام في جودة تدريس قواعد اللغة العربية وتعزيز مستوى المهارات اللغوية لدى التلاميذ  

 . في المدرسة الجزائرية
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 فهرس المحتويات :  

 الصفحة  الموضــــــــــــــــــــــــــوعات   

  البسملة 

  شكر وتقديـــــــــــــر 

  الإهــــــداء 

  قائمة المحتويًت 

  الملخص 

 3-1 مقدمة 

  النظري القسم 

 5 الفصل الأول النظام التربوي والمناهج التعليمية في الجزائر.  

 6 المبحث الاول النظام التربوي في الجزائر  

 22 المبحث الثاني المناهج التعليمية 

 52 اللسانيات التطبيقية وتعليمة قواعد اللغة العربية والمقاربة المعتمدة الفصل الثاني 

 53 : اللسانيات التطبيقيةالأول المبحث

 73 تعليمية قواعد اللغة العربيةالأول:  المبحث

 101 المقاربات المعتمدة في تعليمات اللغة في الجزائر  :الثالثالمبحث 
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  القسم التطبيقي

الفصل الاول دراسة مناهج قواعد اللعة في نظام التعليم الاساسي والتعليم 
 المتوسط 

143 

 144   في السنة السابعة أساسيتدريس قواعد اللعة العربية المبحث الاول: 

 184 وسط المت التعليم بنظام العربية اللغة قواعد تدريس :الثاني حثالمب

 220 (  ة الاستبانالدراسة الميدانية )تحليل 

 253 الخاتمة 

 257 قائمة المصادر والمراجع 

 265 الملاحق
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 صطلحاتقائمة الم

 Linguistique appliquéاللسانيات التطبيقية:  -1
 Psycholinguistique : النفسيةاللسانيات  -2
 sociolinguistique الاجتماعية:اللسانيات  -3
 (Diolectesاللهجات ) -4
 (. Diolectesاللهجات الفردية ) -5
 Compétenceالكفاءة  -6
 Compétence finale D'integration ة الختامية الإدماجية: الكفاء -7
  Compétence finale ou terminale ة الختامية: الكفاء -8
 Compétence d'étape (intermédiaire)ة المرحلية: الكفاء -9

 Compétence de baseة القاعدة: الكفاء -10
 Compétence transversaleة الختامية: الكفاء -11
  Indicateur de Compétenceمؤشر الكفاءة:  -12
 l'évaluation diagnostiqueالتقويم التشخيصي:  -13
 Evaluation formativeالتقويم التكوين:  -14
 Evaluation Sommativeالتقويم التجميعي:  -15
 Savoirالمعارف  -16
 savoir-faireالمعارف الأدائية:  -17
 savoir-Etreالمعارف السلوكية الاجتماعية:  -18
 savoir-direالمعارف التعبيرية:  -19

‌

‌
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 :الملخص
تعتبر مناهج تعليم قواعد اللغة العربية في المدرسة الجزائرية موضوعًا هامًا يستحق الدراسة والبحث، حيث 

 .والتطبيقية  النظرية بين تهدف هذه الدراسة إلى تحليل وتقييم مناهج تعليم قواعد اللغة العربية في المدرسة الجزائرية  
اللغة العربية في المدرسة الجزائرية   البداية تم تقديم نظرة حول النظام التربوي، ومناهج تعليم قواعد  في 
وتحليلها. كما تم تقديم لمحة عن المقاربات المستخدمة في تعليم قواعد اللغة العربية، وتحليل العوامل التي تؤثر في 

 .تنفيذ هذه المناهج وتطبيقها على أرض الواقع 
العربية وتحليلها، مع التركيز على النظريًت  اللغة  بتعلميةاللسانية المرتبطة  تتناول الأطروحة أيضًا النظرية

البحث الدراسات السابقة والأبحاث   استثمر كماوالمفاهيم الأساسية التي تشكل أساس تصميم المناهج التعليمية.  
 .المتعلقة بتعليم قواعد اللغة العربية في المدرسة الجزائرية

تتضمن الأطروحة أيضًا جانب تطبيقي، تمت فيه استعراض طرائق تدريس قواعد اللغة في مرحلتي، التعليم 
 .الأساسي والتعليم المتوسط

وفي الشق الثاني من الجزء التطبيقي، تم تحليل الاستبانة الموجهة لأساتذة التعليم المتوسط، تم من خلالها 
تقييم فعالية المناهج التعليمية الحالية وتحديد الصعوبات والتحديًت التي تواجه عملية تعليم قواعد اللغة العربية في 

 .المدرسة الجزائرية
وبناءً على النتائج والتحليلات، قدمنا توصيات واقتراحات لتحسين مناهج تعليم قواعد اللغة العربية في المدرسة 

 .الجزائرية، بما يتناسب مع النظريًت والمفاهيم الحديثة في مجال تعليم اللغة العربية
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Résumé: 
Les programmes d'enseignement de la grammaire arabe dans les écoles 

algériennes sont considérés comme un sujet important digne d'étude et de 
recherche. Cette étude vise à analyser et évaluer les programmes d'enseignement 
de la grammaire arabe dans les écoles algériennes entre théorie et pratique.   

Dans un premier temps, un aperçu du système éducatif et des programmes 
d'enseignement de la grammaire arabe dans les écoles algériennes a été présenté 
et analysé.  Un aperçu des approches utilisées dans l'enseignement de la 
grammaire arabe a également été fourni, ainsi qu'une analyse des facteurs qui 
affectent la mise en œuvre de ces approches et leur application sur le terrain. 

La thèse aborde également la théorie linguistique liée à l’apprentissage et à 
l’analyse de la langue arabe, en se concentrant sur les théories et concepts de base 
qui constituent la base de la conception des programmes éducatifs.  La recherche 
a également exploité des études et recherches antérieures liées à l’enseignement 
de la grammaire arabe dans les écoles algériennes. 

La thèse comprend également un aspect appliqué, dans lequel les méthodes 
d'enseignement de la grammaire des langues aux deux niveaux de l'enseignement 
de base et de l'enseignement intermédiaire ont été révisées. 

Dans la deuxième partie de la partie appliquée, le questionnaire adressé aux 
enseignants du collège a été analysé, à travers lequel l'efficacité des programmes 
éducatifs actuels a été évaluée et les difficultés et défis auxquels est confronté le 
processus d'enseignement de la grammaire arabe dans les écoles algériennes. 

Sur la base des résultats et des analyses, nous avons présenté des 
recommandations et des suggestions pour améliorer les programmes 
d'enseignement de la grammaire arabe dans les écoles algériennes, conformément 
aux théories et concepts modernes dans le domaine de l'enseignement de la 
langue arabe. 
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Summary: 
Curricula for teaching Arabic grammar in Algerian schools are considered 

an important topic worthy of study and research. This study aims to analyze and 
evaluate curricula for teaching Arabic grammar in Algerian schools between 
theory and practice. 

First, an overview of the educational system and curricula for teaching 
Arabic grammar in Algerian schools was presented and analyzed.  An overview 
of the approaches used in teaching Arabic grammar was also provided, and an 
analysis of the factors that affect the implementation of these approaches and their 
application on the ground. 

The thesis also addresses the linguistic theory related to learning and 
analyzing the Arabic language, focusing on the basic theories and concepts that 
form the basis of educational curriculum design.  The research also made use of 
previous studies and research related to teaching Arabic grammar in Algerian 
schools. 

The thesis also includes an applied aspect, in which the methods of 
teaching language grammar in the two stages of basic education and intermediate 
education were reviewed. 

In the second part of the applied part, the questionnaire addressed to 
middle school teachers was analysed, through which the effectiveness of the 
current educational curricula was evaluated and the difficulties and challenges 
facing the process of teaching Arabic grammar in Algerian schools were 
identified. 

Based on the results and analyses, we presented recommendations and 
suggestions to improve curricula for teaching Arabic grammar in Algerian 
schools, in line with modern theories and concepts in the field of teaching the 
Arabic language.   

‌


