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دعاء 
 

اللهم لاتدعنا نصاب بالغركر إذا لصحنا، كلا باليأس إذا فشلنا، بل ذكرنا دائما أفٌ الفشل ىو 
. التجارب التي تسبق النجاح 

يارٌب إذا حرمتنا النجاح أترؾ لنا قوة العناد، حتى نتغلب على الفشل، كإذا جردتنا نعمة الصحة، 
. الإلؽاف  أترؾ لنا نعمة

. العفو  أعطنا شجاعة إلينا ؼأعطنا شجاعة الاعتذار،كإذا أساء النٌاس ؼيارٌب إذا أسأنا إلى النٌاس 
 .  كلضن نتًجٌاؾلا تنسناك إذا نسيناؾ  ذكرنايارٌب

 
 

مين  آاللهم 
  

 
 

 
 
 
 



 

شكر وعرفان 
 
إفٌ الحمد كالشٌكر لله ربٌ العالدتُ الذم كفقنا لإخراج ىذا العمل إلى نور الوجود،لضمده ك نشكره لداٌ  

كالصٌلبة كالسلبـ ،أنعم علينا من نعم ك أكرمنا من فضلو كعطائو،كأمدٌنا بالقوٌة كالصبر لإلصاز كإت٘اـ ىذا العمل
. على أشرؼ ختَ خلق الله لزمد بن عبد الله 

بعد مستَة من الجهد كالدثابرة كالتقصٌي لتحقيق ىذا البحث العلمي كالدتمثٌل في إلصاز مذكرة التخرج لنيل 
 يطيب لي أف   ،"سراج العربية"كإنشاء الدنصٌة الرقٌمية  شهادة الداستً ، كالددعومة بابتكار

في كلمة أك سطر أك كتضحياتهما ف لا لؽكن إختزاؿ جهودلعا ا كلٌ الشكر للوالدين الكرلؽتُ اللٌذأقدٌـ 
 . أشكركم على مساندتي. كأخواتيتيكمن خلبلذما الشكر موصوؿ لكافة أفراد العائلة، إخو.عبارة

الشكر للزكج العزيز الغالي، الطيٌب الدعطاء، الذم حرص على توفتَ العوف كالأماف لي كباحثة كطالبة ككإمرأة 
 .أشكر أبنائي على صبرىم معي. طموحة كمثابرة
على ما قدٌمتو " كالي مولات "تي الفاضلٌة كالدشرفة كالشريكة في العمل الدكتورةالتقدير إلى أستاذكلٌ الشكر ك

 تٓلكالتي لامست منها صراحة القوؿ كحصافة الرأم، فلم ت كنصح كمساعدة نظرية كتطبيقية،،اتمن توجيو
جزاىا الله ختَ  ، فقد كانت نعم السند كالدوجٌو، حاضرة في كلٌ الأكقات خاصة عند الدطبٌات،مها أبداؿعلي بع
، فزرعتي معي الحلم بذرة كسقيناه معا فسيلة كاليوـ سنحياه معا بإذف الله شكرا لأنٌك آمنتي بقدراتيؼ.الجزاء
 .حقيقة

الذم جسٌد الأفكار " الحاج ميموف مراد" كمٌا أتقدـ تّزيل الشكر كالامتناف للؤستاذ كالدهندس 
 .كالخطط إلى كاقع رقمي ملموس، فقد كاف لحضوره كعملو أثر كبتَ في إلصاز ىذا العمل

، كما أجزؿ الشكر كالتقدير لكلٌ أساتذة قسم الأدب العربي الذين لم يبخلوا علي بعلمهم كمعارفهم 
 كموقفهم، كامتدادا لجهود الدعم الديدالٍ كالريادم 

أتقدـ ببالغ الشكر كالامتناف إلى حاضنة الأعماؿ تّامعة بلحاج بوشعيب على احتضانها لذذا الدشركع، كتوفتَ 
 .البيئة الخصبة التي سالعت في تطوير الفكرة كتٖويليها إلى مشركع ابتكارم ملموس

 



 

الإهداء 
إلى من لا لؽكن للكلمات أف توفيى حقهما، كلا لؽكن للؤرقاـ أف تٖصي :أىدم عملي ىذا

. فضائلهما كالدام العزيزاف أدامهما الله 
إلى ذلك الحرؼ اللبمتناىي من الحبٌ كالرقٌة كالحناف،إلى التي تْنانها ارتويت، كبدفئها احتميت، 
 ،كبنورىا اىتديت، كببصرىا اقتديت، كلحقها ما كفيت، التي ت٘نٌت رؤيتي كأنا أحقق ىذا النجاح

، أمي الغالية  ". بلقاضي كردة"كشاء الله أف يأتي ىذا اليوـ
حفظك الله " قويدر"كصدر أمالٍ ككبريائي ككرامتي أبي الغالي ،ركيزة عمرم،إلى درعي في الحياة

 .كرعاؾ
 كشريكي في كل حلم ، ك نورم في كل عتمة،في كلٌ خطوة، رفيقي إلى أحسن من عرفتٍ بو القدر

كثقة ، صبر لا ينسى كيقاسلا ا  لمٌ  ىذا العمل عربوف حبٌ كامتنافقأىدم ،كعولٍ كملبذم في الحياة
ؾ ، ؿكملهمي في كلٌ لصاح أحقٌقو،زاؿ مصدر قوتيم كلا اف، ؾتكانت دافعي لأكاصل الطريق بثبا

 الله قحفظ" توىامي"م العزيز ج زك،كلٌ الحبٌ الذم لا تفيو الكلمات ك متٍ كلٌ الشٌكر كالتقدير
.  نعمة في حياتي قكأداـ ،لي

 رغم كل التعب كالانشغاؿ ، كنتم دافعا لدواصلتي"يعقوب، ىديل، زكرياء"إلى فلذات كبدم 
 يضيءكتٖملٌكم لغيابي كنتم النور الذم  عرفانا بصبركم الجميل إليكم أىدم تٙرة جهدمعنكم، 

 .طريقي كالقوة التي تدفعتٍ للبستمرار
 .إلى عائلتي كإخوتي كبتَا كصغتَا شكرا على الدعم كالتشجيع

.  ككلٌ عائلة زكجي ،إلى كالد زكجي شفاؾ الله كرعاؾ
 .إلى كل الأقارب ككلٌ من شجعتٍ كساندلٍ

" خولة"
 
 



 

 
 
 
 
 
 
 

مقدّمة



مقدمة 
 

 ‌أ
 

 الدناىج توجٌو التعليم في الوقت الحالي صوب دركب تعليمية حديثة كمعاصرة تٗتلف عن 
 لكٌل ما اأستَ تكنولوجي كالاستًاتيجيات التعليمية السابقة، فقد بات العالم لزكوما بكل ما ىو

التعليم  كما غدت الدنافسة قوية كلزتدمة بتُ الدنظومات التعليمية خاصٌة مع انتقاؿ ىو متسارع،
الرقمنة كالانتقاؿ من   قائما على التلقتُ إلى تعليم تفاعليٍّ منتج يسعى لتعميمامن كونو تقليدمن 

 .التعليم الكلبسيكي إلى التعليم الددمج فالرقٌمي

  اعتمادىا على الدمكٌنات كالأدكات كالبرامج النماذج التعليميٌة الحديثة ملبمحكلعٌل من أبرز 
الددكٌنات الرقميٌة،التعليم الذكٌي كالتفاعلي، الدنصٌات، التطبيقات كصفحات كمواقع : الرقٌمية
تؤذف بثورة رقمية كشيكة   كلٌها. كالتي توظَّف كوسائل تقنية لتفعيل بيئات التعلٌم الحديثةالتواصل

بضركرة تبتٍ الدنهج الجديد كعدـ البقاء على  التعميم، كمٌا أف الإقباؿ الدتزايد عليها بات ينذر
 توظيف برامج: كلذذه الأسباب كغتَىا كاف اختيارنا لدوضوع مذكرتنا الدوسوـ، ىامش الطريق

إنشاء منصّة سراج –اللسانيات الحاسوبية لتطوير الكفاءة اللغوية لدى تلاميذ الرابعة متوسط 
التطبيقية بوصفها تٗصصا في  كىو اختيار نابع من اطلبعنا على حيثيات اللٌسانيات-العربية

. الدشاريع التعليمية الرقٌمية في العالم من الدسار الدراسي كبوصفها منطلقا قاعديا للكثتَ

الدعرفي لطرؽ أبواب الدراسة كالكشف عن الدزيد من   كىو ما شدٌ انتباىي كعزٌز من فضولي
التأسيس لدناىج كاستًاتيجيات تعليميٌة رقمية خلٌبقة كمبدعة، كما زادلٍ  خباياىا، ثمٌ الدسالعة في

قوٌة كإصرارا للتشبث تٔسارم ىو تشجيع الأستاذة الدشرفة لي دعما كتوضيحا للفكرة كانتقاء 
ىها، فتوحٌدت لدينا الرؤية كتشابكت تْوزتنا الدعارؼ كىنا كاف لزاما علينا تسطتَ ملدشركعها كتوج

 .إشكالية جوىرية تٖيط الدوضوع من تٚيع جوانبو لكنٌها تبرز لبٌو كقيمتو التي رتٌٔا يغفل عنها البعض

 

 



مقدمة 
 

 ‌ب
 

 كما حاكلنا ربط ىذا المجاؿ بنطاؽ التعليمية فهي الأقرب إليو كالأجدر بو، كبهذا الشكل تقرٌر أف 
حوؿ قدرات كإمكانيات البرامج اللسانية في تطوير الكفاءات التعليمية كمهارات  الإشكالية تكوف

 :اللغة العربية، كقد تفرعت عن ىذه الإشكالية تساؤلات أساسية

ما الدقصود باللسانيات الحاسوبية كما ىي إمكانياتها الوظيفية؟ كما علبقتها بالذكاء  -
 الاصطناعي ككيفية الاستفادة منو ؟

 (الدعلم، الدتعلٌم، الدادة اللغوية)كيف تساىم الدنصة الرقمية في تفعيل التفاعل كالتكامل بتُ  -
 خارج كداخل القسم؟

 ككيف لؽكن لنا أف نكوف طرفا مسالعا في صناعة الرقمنة كليس فقط طرفا لزلٌلب أكمشاىدا؟ -
كفقا لذذه الإشكالية كما تبعها من تساؤلات، كبناء على التصوٌرات القبلية كالدعارؼ السابقة كاف 

 ثمٌ فصلتُ أكٌلذما نظرم ،الرأم أف تتأسٌس ىذه الدذكرة على خطة عمل تنقسم إلى مدخل للبحث
. ملحق ثم فهرس ؼ تٓات٘ةكثانيهما تطبيقي، متبوعتُ

: ةكخطة البحث كالعمل ىي الآتي
مرحلة التعليم : ، كالذم تٛل عنواف ضمٌ كتٚع جلٌ الدفاىيم الأساسية التي لػتاجها البحثمدخل

 . المتوسط الخصائص والمهارات
الدهارة اللغوية،خصوصية الدرحلة الدتوسطة،الخصائص  الكفاءة اللغوية،:كجاءت عناصره كالآتي

 .اللغوية لدتعلمي السنة الرابعة متوسط
 .اللّغويات الحاسوبية ومعالجة اللغة الطبيعية: موسوما جاء الفصل الأول

كدكرىا  اللٌغوم اللسانيات الحاسوبيةكقد ضمٌ ىذا الفصل ثلبث مباحث أتٚلتي الحديث فيها عن 
  عن الثورة الرقٌميةكما تطرقٌنا للحديث عن الدعالجة الآلية للٌغة الطبيعية العملية التعليمية، في

 .كاستفادتها من اللسانيات الحاسوبية في العمليٌة التعليمية
 :كقد اندرجت تٖتو الدباحث الآتية



مقدمة 
 

 ‌ج
 

 اللسانيات الحاسوبية الداىية كالاشتغاؿ 
 الدعالجة الآلية للغة الطبيعية 
 توظيف الذكاء الاصطناعي التوليدم 

ة الرّقمية:  جاء موسوما:الفصل الثاني اء ج-سراج العربية-قراءة تحليلية في محتوى المنصّّّ
 التي قمنا بإنشائها، فتكلٌمنا عن آلياتها كأيقوناتها كفاعلية "سراج العربية"التٌعليمية "مفصٌلب للمنصٌة 

كما خصٌصنا مبحثا للحديث عن نظرية . تلك الآليات كالأيقونات في تطوير الدهارات اللغوية
التلقي التي قمنا بتوظيف مرتكزاتها كآليات اشتغالذا في منصٌتنا، أما الدبحث الثالث فقد خصٌصناه 

للحديث عن الحصٌة النٌموذجية التي أخذناىا تٕريبا للمنصٌة كمدل فاعليتها كدرجة استقباؿ 
. كترحيب الدعلٌمتُ كالدتعلٌمتُ بها

 :كبالتالي فقد اندرجت تٖتو العناكين الآتية
 الاستماع الجيٌد كالفهم القرائي كالإنتاجي : آليات التلقي كأثرىا في تنمية مهارات التلقي اللغوم
 آلية عمل الأيقونات الرقٌمية 
 عرض كتٖليل الحصص النموذجية 

نظريا من خلبؿ ىذا البحث إليها  ضمٌت الخات٘ة أىمٌ النتائج الدتوصٌل إليها كالتي خلصنا :الخاتمة
، قدٌمنا أيضا توصيات ىي في خات٘ة العملكتقدلؽها ىا كمن تٙة ضبطها  عليتعرٌؼكتطبيقيا كبعد اؿ

 .تٔثابة الرؤل التي تٗدـ الآفاؽ الدستقبلية للتعليمية الدعاصرة

 أف نكوف دقيقتُ في رصٌ العناكين كترتيبها كعدـ ق جاء منظٌما لمحتول الدذكرة، حاكلنا في:الفهرس 
. الخلط في صفحاتها كمواقعها

فقد خصٌصناه لذكر أىم الاستًاتيجيات التعليمية التي طبقناىا في عملنا كضمنٌاىا :  الملحقأمٌا
 .منصٌتنا، اختًنا لذا الدلحق نظرا لكثرة الدعلومات كاكتظاظها في الدذكرة ككلٌ 



مقدمة 
 

 ‌د
 

تٖليلي ك كصفي ينلعمل كفق منهجبانظرا لطبيعة البحث كصفة الدوضوع كجدنا أنفسنا مطالبتُ 
 العمل إلى مبتغاه كأىدافو فالجانب النظرم استدعى الوصف ف بالغرض الدطلوب كيوصلبافيفي

 .إلى الجانب العمل التطبيقي كالتجريبي . كالتتبع، كاستدعى الجانب التطبيقي التحليل كالتوضيح
كقد اعتمدنا في عملنا ىذا على لرموعة من الدراجع كالدصادر التي تنوعت بتُ كتب كمقالات   

دراسة ىدل رحٌاؿ، اللسانيات :من بينها دراسات سابقة مثل ،شكٌلت أساسا نظريا لذذا البحث
 .الحاسوبية في الكتابات العربية، عبد الرتٛن حاج صالح ألظوذجا

 .عبد الرتٛن حاج صالح ، تْوث كدراسات في اللسانيات العربية:- كمراجع مثل
 .خولة طالب الإبراىيمي، مبادئ في اللسانيات   -
 .    ضا بابا أتٛد، مقالات في اللسانيات الحاسوبيةر - 
 .شدم أتٛد طعيمة، الدهارات اللغوية، مستوياتها، تدريسها، صعوباتهار-

لضمد الله عزٌ كجلٌ على توفيقو لنا كعلى أف منٌ علينا بالصٌبر كالثبات أماـ الصعاب كالدطبات، 
كلعلٌ أبرز الصعوبات كالعراقيل التي كاجهتنا ىو تفرعٌ العمل إلى أكثر من فكرة كلراؿ، بعضو نظرم 
كبعضو تٖليل تطبيقي، كجانب لؼصٌ إنشاء الدنصٌة تصميما كتنفيذا كبرلرةن، كجانب آخر تٕريبي 
على مستول الدؤسسات، كلم ينتو الأمر ىنا كفقط بل كاجهتنا حتمية كتابة مذكٌرة أخرل خاصة 

د كأكرٌر الحمد كالشكر لله عزٌ كجلٌ كأف أشكر أستاذتي دٌ كىنا لا يسعتٍ إلا أف أر. تْاضنة الأعماؿ
الفاضلة التي لم تكن لي أستاذة مشرفة كلا موجٌهة كلا داعمة كلا موضحة فقط بل كانت كلٌ ىذا 
كأكثر، فقد انطلقت من عندىا كمرٌت تْضورىا كلٌ شاردة ككاردة، أسأؿ الله أف لؼلفها على ما 

. قدٌمت لي كللبحث
                                                                             رمضاني خولة

 .   2026ماي 13:                                                                  عين تموشنت
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المحادثة،الاستماع،القراءة كالكتابة،كتتمٌ :كىي، تستند اللغة إلى مهارات أساسية في تكوينها 
كإفٌ تضافر ىذه الدهارات اللٌغوية  تنمية ىذه الدهارات لدل الدتعلم في لستلف مراحلو التعليمية

 .لشاٌ ينيمُّ عن اكتساب ملكة لغوية كرصيد لغوم يعكس مدل تٖقق الكفاءة اللٌغوية
الدتعلٌم إذا ت٘كٌن من اكتساب اللٌغة بشكل صحيح بناء على نظامها كقواعدىا كمهاراتها  

تقنٌة
ن
كىذا ما يكسبو  لشاٌ لغعلو قادرا على لشارسة اللٌغة لشارسة سليمة ت٘كٌن من تٖقيق كفاءة لغوية،الد

 . فيستطيع إيصاؿ ما لديو من أفكار كمعلومات للآخرين بطريقة صحيحةتبليغيةكفاءة 
 أساسي لتدريس اللٌغة باعتبار ىذه الأختَة أداة للتواصل بتُ بتٍ اللٌغوية ىدؼفالكفاءة  

 .البشر
كالكفاءة اللٌغوية ىي امتلبؾ الدتعلٌم قدرة على استعماؿ اللغة استعمالا صحيحا كفق  

قواعدىا كنظمها إلٌا أفٌ ىذه الكفاءة لا تتحقق كظيفيا إلٌا بعد أف تٕسدت في مهارات لغوية 
 .عملية،حيث تتًجم الدعرفة اللٌغوية الكامنة إلى أداء لغوم فعٌاؿ في مواقف حقيقية تواصلية

كىي مهارات متداخلة متكاملة تسهم تنميتها في  تشمل الدهارات اللٌغوية أربع مهارات 
كيهدؼ التعليم في الطور الدتوسط إلى تنمية ىذه .خلق متعلٌم يستعمل اللٌغة استعمالا صحيحا
 .حيث يصبح بإمكانو توظيف اللٌغة توظيفا سليما الدهارات تّعل الدتعلم لزور العملية التعليميٌة

كعليو فإفٌ الربط بتُ ىذه القدرات كالدهارات في ىذه الدرحلة التعليميٌة يعدٌ ركيزة أساسية 
إذ  كحسن توظيفها لتحقيق تعليم لغوم سليم ينتقل بالدتعلٌم من الدعرفة النظرية إلى الدعرفة العملية

 .يسهم بذلك في بناء كفاءة تواصلية ت٘كنٌو من لشارسة لغتو بوعي كمواصلة تعلٌمو أيضا
–الدهارات اللغوية  –الكفاءة اللٌغوية  :      سنعرض فيما يلي مفاىيم للمصطلحات الدفتاحية

.الدرحلة الدتوسطة
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الكفاءة اللّغوية  -أولا
 الكفاءة  1-1

لػمل عدٌة معافو كذلك باختلبؼ المجاؿ الذم ترد        إفٌ مفهوـ الكفاءة مفهوـ متعدد الأكجو،
. فيو خاصٌة كلضن نعاصر التطور كالتكنولوجيا

كتبلور كمفهوـ في      ظهر مصطلح الكفاءة في لراؿ العمل كالشغل في نهاية القرف التاسع عشر
 حيث ارتبط استعمالو بالكفاءة الدهنية مطلع القرف العشرين عندما استعمل في لراؿ التكوين الدهتٍ

الكفاءة الدهنية ىي قدرة الشخص على استعماؿ مكتسباتو من :إذ جاء التعريف على النحو التالي
حسب ركابط لزددٌة كمعرؼ  تٔن أجل شغل مهنة أك كظيفة أك عمل جاد معارؼ كخبرات كتٕار

،فالكفاءة كانت تعتٍ القدرة على استعماؿ كتوظيف كلٌ ما 1بها في عالم الدهن كالحرؼ كالصنع
 .تعلٌمو الفرد من خبرات كمكتسبات لأداء مهنة أك عمل ما بشكل صحيح

ثمٌ تطور الدصطلح  أم مهنة بصفة عامٌة تْرفة أك عمل يدكم الدفهوـ السابق       لقد ارتبط
عتبارىا قدرة كاستطاعة الفرد على اكذلك ب ليشمل لرالات الحياة الدتعددٌة ليمتدٌ إلى ميداف التعليم

مع نهاية ك ككلٌ ىذا بفضل التطوٌر العلمي كالتكنولوجي الحاصل القياـ تٔهمٌة ما في سياقات متنوعة
العشرين امتدٌ مفهوـ الكفاءة ليشمل الدهارات، الدعارؼ،  كالقرف العشرين كبداية القرف الواحد

 .القدرة على التكيٌف مع كلٌ ما ىو متغتٌَ في حياتنا اليوميٌة بصفٌة عامٌة
      لصم عن ىذا الانتشار كالاستعماؿ الدتعدٌد تعاريف كمفاىيم لتحديد دلالة الدصطلح 

كمعناه،كقبل التطرؽ إلى مفهوـ مصطلح الكفاءة لابدٌ أف نقرٌ بأفٌ ىناؾ مصطلحاف يتداخلبف 
الكفاية، اللٌذاف يعدٌاف من أكثر الدصطلحات إثارة للجدؿ كالنقاش في النقد /مصطلح الكفاءة :لعا

                                                           
 ،ار التنوير للنشر كالتوزيع،دتدريس العلمي ك الفتٍ الشفاؼ تٔقاربة الكفاءات كالأىداؼ، اؿالد خلبصيص: ينظر1

استًاتيجيات التدريس في ضوء الدقاربة بالكفاءات كتٖقيق ،، نقلب عن سي يوسف صبرينة100- 99،ص 2004الجزائر،
راسة ميدانية لطلبة سنة أكلى جامعي علوـ إنسانية كاجتماعية تّامعة البويرة العقيد أكلي لزند ،داستقلبلية الدتعلم في تعلمٌو

لسنة ، امذكرة مقدمة لنيل شهادة الداستً في علم الاجتماع التًبوم جامعة العقيد أكلي لزند أكلحاج ،البويرة،أكلحاج
 44 ،ص 2011/2012الجامعية،
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كذلك   باىتماـ كاسع  ككبتَ لدل الباحثتُ القدامى ك المحدثتُحظياإذ  اللسالٍ الحديث كالدعاصر
لزكايا كقد أسهم ىذا التنوعٌ الدا ينطوياف عليو من تعدٌد في الدلالات كاختلبؼ في رؤل 

كالاختلبؼ في كجهات النظر في تعقيد مفهوـ لشاٌ حاؿ دكف التوصل إلى تعريف موٌحد لػظى 
تٚاع علميكمٌا أفٌ اختلبؼ السياقات الدعرفيٌة كالمجالات الدختلفة  التٌي استعملب فيها ىذاف إب

الدصطلحاف خاصٌة المجاؿ التًبوم أدل إلى إعادة صياغتها كتكيفيٌها كفق متطلبات كلٌ اختصاص 
. لشاٌ زاد الدلالة توسعا كالاستعماؿ تنوٌعا

الكفاءة )      لػيلٌنا ىذا إلى طرح التساؤؿ عن طبيعة الفرؽ القائم بتُ الدصطلحتُ 
كالبحث عن العلبقة التي تٕمع بينهما؟كما الذم دفع بعض الباحثتُ إلى اعتماد (كالكفاية

كاستعماؿ الدصطلح الأكٌؿ في كتاباتهم كترتٚاتهم؟في حتُ فضٌل آخركف استعماؿ الدصطلح الثالٍ؟ 
 في التًتٚة؟أـ في التمايزٌ في الدلالة كالدعتٌ؟ أـ إلى كفرة إشكاؿفهل يعود  ىذا الاختلبؼ إلى 

الإنتاج العلمي كالأدبي في الدكؿ الدتطورة؟كماذا نتج عن تعدٌد الدصطلحتُ كعدـ توحيدىا؟ كىل 
 ؟يقابل ىذاف الدصطلحاف مفهوما كاحدا؟أـ أنٌهما مفهومتُ لستلفتُ

. للمصطلحتُ ا جابة على ىذه التساؤلات نتطرؽ إلى كضع مفهوـللئ
الكفاءة لغة  - أ
أم لم يكن لو لا مساكيا كلا نظتَا 1﴾  كىلمىٍ يىكين لَّوي كيفيونا أىحىده قوؿ الله عزٌ كجلٌ في لزكم تنزيلوم

. كلا ندا
افىأىهي على "لصد ابن منظور يقوؿ أفٌ  افىأىة ككًفىاءى جازاه، نقوؿ مالي بو قبل كلاكًفىاءه الشيءكىفىأى،كى :  منكى

كركح القدس لو لا كًفىاءى أم جبريل، :تابثأم مالي بو طاقة على أف أكافأه، كقوؿ حساف بن 
 ىؤلاء، كفي حديث ييكىافً ي فنظر إليهم فقاؿ من : عليو السلبـ، ليس لو نظتَ كلا مثيل كفي الحديث

 لنظتَ،ككذلك الكيفٍءا:كالكيفٍء.أقاكؿ لا: كيركل،لا أقاكـ من لا كًفىاءى لو، في الشيطاف: الأحنف

                                                           
 4سورة الإخلبص، الآية 1
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، على فػيعٍل ك فػيعيوؿ  كالدصدر الكىفىاءىةي،بالفتح ك الدد،كتقوؿ لا كفاعلو بالكسر،كىو في ،كالكيفيؤي
. 1"النظتَ كالدساكم،كمنو الكفاءة:الأصل مصدر أم لا نظتَ لو،كالكيفٍأى 

 لشاثلب لغتَه كمساكيا لو إذا إنسانافمثلب أفٌ         فالكفاءة لغة تعتٍ التماثل أك الدساكاة أك الدماثلة
 .قاـ بعمل ما أك أمر على طريقة مناسبة

افىأىة ككًفىاء":      أمٌا الفتَكز أبادم لم لؼتلف عن ابن منظور حيث قاؿ جازاه كفلبنا  ،كىافأه ميكى
 .فمفهوـ الكفاءة ىنا أيضا ىو الدماثلة أك التساكم ،2"ماثلو، كراقبو 

      من خلبؿ التعاريف السابقة لصد أفٌ الكفاءة جاءت بالدفهوـ اللغوم تٔعتٌ الدثل أك التماثل 
 .أك الدساكاة أك النظتَ

الكفاءة اصطلاحا -ب 
عبارة عن مكسب شامل، "      إذا انتقلنا إلى التعريف الاصطلبحي لدصطلح الكفاءة فنجدىا 

فيجد الحلوؿ الدلبئمة للمشكلبت التي تواجهو في  لغعل الدتعلم قادرا على مواجهة مواقف صعبة
لػيل مصطلح الكفاءة ىنا على النتائج الدثمرة التي تٕعل الدتعلٌم لػققها عند حلٌ ، 3"الحياة

مشكلبتو اليومية كذلك من خلبؿ قدرتو على دمج معارفو كمهاراتو كحتى سلوكاتو كتظهر ىذه 
 .الكفاءة في صيغة كضعيات تواصلية دالة لذا علبقة تْياة الدتعلٌم كالتي لم يسبق لو لشارستها

،فالكفاءة مزيج 4"التي تصف عمليات عقلية أك حالات اتٕاىيٌة "      كما لصد أفٌ الكفاءة ىي 
من الدعارؼ كالقدرات كالدهارات الكامنة في الذىن كالتي يستخدمها الفرد من تٖليل كتفكتَ كنقد 

. كحلٌ للمشكلبت التي تواجو في لستلف مراحل حياتو

                                                           
 ،1،مج(دت)،(دط)، بتَكت، دار صادر، لساف العرب، أبي الفضل تٚاؿ الدين لزمد بن مكرـ ابن منظور الإفريقي الدصرم1

 .139ص
-ق1429 ،القاىرة، أنس لزمد الشامي كزكرياء جابر أتٛد، دار الحديث:لرد الدين الفتَكز أبادم، القاموس المحيط، تح2

 .1423، ص2008
 .669 ، ص1992ارس، ، ـ، آذار7ط، لبناف، بتَكت، دار العلم للملبيتُ، الرائد، جبراف مسعود3
  .2ص، تٚيع الشعب، دليل الأستاذ، اللغة العربية كآدابها للسنة الثالثة من التعليم الثانوم، راجي سعيدم ك آخركف4
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الكفاءة أيضا        تتعدٌد التعريفات كتتنوعٌ بتنوع المجاؿ كالسياؽ الذم كردت فيو إذ لصد
،فاختيار الفرد للكلمات كتنظيمها لضويا 1" اللغة كفهمها تسمى الكفاءةإنتاجالقدرة على "ىي

عاب الدعالٍ الدلالية للٌغة كاستعمالذا استعمالا صحيحا مستاكتٖويلها إلى خطاب ككعيو بالسياؽ كب
 .لقواعد معرفة ضمنية ت٘كنٌو من التعبتَ بسرعة كدقةالأفٌ امتلبؾ الفرد لذاتو  كسليما ىو كفاءة

ىذه "كتظهر ىذه القدرة في تواصلو بفاعلية في سياقات لستلفة كمتنوعة كما لؽكننٌا القوؿ أيضا أفٌ 
، فالصغتَ يتكلٌم اللٌغة كينتجها كيفهما دكف معرفة 2" منذ طفولتو الإنسافالكفاءة طبع عليها 
حيث ينشأ تٚلة سليمة لضويا فيقدـ الفعل عن الفاعل كالدفعوؿ كذلك دكف  بقواعدىا كأسسها

. تظهر أيضا بوضوح في قدرة ىذا الطفل على لزاكاة اللٌغة  كدراية منو بقواعد اللٌغة التي يتكلم بها
      كالمجاؿ التعليمي يسعى دائما إلى تقدلَ الدعرفة كإدماج التعلٌمات كتنمية الدافعية لدل الدتعلٌم 

مدل مقدرة "كتلبية الحاجات الأساسية لذذا الدتعلٌم إذ لصد الكفاءة تعرٌؼ في ىذا السياؽ على أنٌها 
،فالتعليم اليوـ يسعى إلى تٖستُ مردكد الفرد 3"النظاـ التعليمي على تٖقيق الأىداؼ الدتوخاة منو

الذم يوظف لحلٌ مشكلبتو التي تواجهو في حياتو اليومية كىو  قتصادمالاالأخلبقي كالاجتماعي ك
كتٔعتٌ آخر الكفاءة ديناميكية  يعتبر مطلب اجتماعي كىذا الذم يريد النظاـ التعليمي تٖقيقو

 .تتعلق بالذدؼ كالدورد المحقق مسبقا
 كإذا كانت كتابتو خالية من الأخطاء افمثلب قدرة الدتعلٌم على كتابة نص كظيفي يسمى ىدؼ 

كذلك الأمر بالنسبة للمعلٌم توظيفو  كسليمة دليل على ت٘كنٌو من الدهارات اللٌغوية يسمى كفاءة
 .فاءةؾللبستًاتيجيات الحديثة قدرة ك

                                                           
 49،ص1990/ق1410،(دط)، الكويت، عالم الدعرفة، سيكولوجية اللغة كالدرض العقلي، تٚعة سيد يوسف1
 .49ص، الدرجع نفسو2
 ،الدشاريع كحل الدشكلبت، التدريس عن طريق الدقاربة بالأىداؼ كالدقاربة بالكفاءات،عباد مسعود، لزمد بن لػي زكرياء3

 .69، ص2006،الجزائر ، الحراش،الدعهد الوطتٍ لتكوين مستخدمي التًبية كتٖستُ مستواىم
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معرفة الدعلم بكل عبارة مفردة يقولذا كما لذا من "       كفي المجاؿ نفسو الكفاءة ىي
،فالدعلم الكيفٍءي دقيق في معلوماتو عارؼ بكل عبارة يقدمها كاع تٔا يعلٌمو للمتعلٌم مدركا 1"ألعية

 .للمعرفة الدعطاة لأفٌ كفاءتو تكمن في الجمع بتُ الدادة العلمية كالدهارة التًبوية
تظهر أيضا كأيضا تظهر كفاءة الدعلٌم من خلبؿ تواصلو الفعٌاؿ مع الدتعلٌم كتٗطيطو لتقدلَ الدعلومة ك

 .لاؿ مستول الدتعلٌمتُ التحصيلي كالنفسيخمن 
الدعرفة المجسدة الدرتكزة على استعماؿ كتوظيف فعٌاؿ لكل "      تعرٌؼ الكفاءة أيضا بأنٌها 

،فالكفاءة ىي معارؼ كخبرات يكتسبها الفرد 2"الدوارد،كتبتٌ الكفاءة بتفعيلها في كضعيات معقدٌة
م ظاىرة ما شكلؼزنها في ذىنو كتتًاكم ىذه الخبرات ليستخدمها في تعلماتو كحلٌ مشكلبتو أك تف

 .تلقائياتقابلو، أك بعبارة أخرل الكفاءة ىي معرفة كامنة تستخدـ في كضعيات لستلفة 
 .مستقبلب       فالدورد ىو كلٌ ما تعلٌمو الدتعلٌم من معرفة أك سلوؾ أك قيمة ليستعملها 

خلبصة لداٌ سبق لصد أفٌ الكفاءة في مفهومها الاصطلبحي ىي قدرة متكاملة كشاملة تتمثٌل في 
 .جهدت٘كٌن الفرد من إلصاز مهامو كحلٌ مشكلبتو كتٖقيق أىدافو الدسطرة بأقلٌ 

 :Compétenceالكفاية 2-1
 الكفاية لغة  - أ

، كىفىى، يىكٍفًي،كفاية الشيء، حصل بو الاستغناء عن سواه، فهو  ":جاء في الدنجد كىفًيى
، فالكفاية ىي استغناء الفرد عن غتَه،فهي استطاعة الدرء القياـ بأمر ما دكف مساعدة 3"كاؼ
. لقدرة على الصاز عمل ما دكف الحاجة للآخراأك ىي ،غتَه

                                                           
 .69ص، الدرجع السابق1
 69ص، الدرجع نفسو2
 .692،ص(دت)،(دط)بتَكت ،،الكاثوليكية، الدنجد في اللغة، لويس معلوؼ3
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:  استغتٌ بو عن غتَه، الشيءالشيء: (ؾ ؼ م)كًفىايىة ،في ، يىككىفىى":     كلصد في معجم الرائد
كفيتو شرٌ عدٌكه أم حفظتو ،أم قاـ فيها مقامو،جعلها كافية لو:مؤنتو،قنع بو كاستغتٌ بو عن غتَه

 .،فالكفاية تعتٍ قدرة الفرد على فعل أمر ما دكف مساعدة غتَه1"منو 
امتلبؾ الفرد للمهارات كالقدرات كالدعارؼ كالاتٕاىات اللبزمة التي "       كمٌا لصد الكفاية ىي 

 كذلك القدرة ،ت٘كنٌو من حلٌ الدشكلبت التي تواجهو في العمل كمن أداء مهامو الوظيفيٌة بفعاليٌة
 لشاٌ يؤدم إلى تٖقيق مفاج على تدبتَ كضعيات مهنية تزداد تعقيدا أكثر فأكثر كبشكل طارئ ك

لك الدعرفة المجردة فقط بل لو  لَ،فالفرد لا2."مستول فرضي في الوظيفة أك العمل الذم أككل إليو
. على الصاز عمل ما. القدرة

       كبناء على ماسبق لصد أفٌ الكفاية في معناىا اللغوم ىي القدرة الكافية من الشيء 
 .النقص كالاكتفاء كالاستغناء عن

 :الكفاية اصطلاحا-ب 
قدرات مكتسبة تسمح بالسلوؾ كالعمل في سياؽ "     تعرٌؼ الكفاية اصطلبحا على أنٌها 

كىي عبارة عن مؤىلبت كمعارؼ أدائية تسمح لو  كفاية، ،فالقدرة على الصاز نشاط معت3ُ"معتُ
 .بالقياـ بعمل ما بفاعلية

عاطفية معرفية )لرموع السلوكات الكامنة في الفرد "       كمٌا لؽكٌن القوؿ أفٌ الكفاية ىي 
من أف  لابدٌ  لتكتمل التجربة عند الإنساف ،4"تسمح لو تٔمارسة نشاط بنجاعة  (حركية-كحس

تشارؾ فيها الأطراؼ الثلبثة معا متكاتفة كمتكاملة، الطرؼ الأكؿ الجانب الدعرفي كالطرؼ الثالٍ 
ىو الجانب العاطفي كالطرؼ الثالث ىو الجانب الحسي الحركي كىذا الأختَ لا يقل ألعية عن 

                                                           
 .669 ص،الرائد،جبراف مسعود1

 2The Unified ;dictionary of curricula and teaching Methods Terms,2020,p 17 
رجاء زىتَ العسيلي، الكفايات التي ينبغي توافرىا في الدشرؼ الأكادلؽي الفعٌاؿ في جامعة القدس الدفتوحة كعلبقتها ببعض 3

 .151منشورات جامعة القدس الدفتوحة ، ص،الدتغتَات
 .137، ص(دت)،(دط)،أفريقيا الشرؽ،بناء كفاية،الكفايات في علوـ التًبية، الحسن اللحية4
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باقي الأطراؼ أك العناصر الدشاركة في صناعة التجربة أك الكفاية لدل الإنساف المجرٌب أك الفاعل 
فالإنساف . في إطار أم نشاط كاف سواء كاف نشاطا إبداعيا أك تعليما أك نشاطا حياتيا تعليما

يكتسب منذ طفولتو خبرات كتٕارب تبتٍ شخصيتو كتكوٌف رصيده الدعرفي ككما ىو معلوـ فالطفل 
الصغتَ يكتسب كيتعلٌم في بداياتو الأكلى من خلبؿ سيبيل كطرؽ كأساليب لستلفة عن البالغتُ نظرا 

لمحدكدية كاختلبؼ قدراتو كىو في تلك الدرحلة يعيش أكثر فتًات حياتو استعدادا كتقبلب 
للبكتساب كالاستزادة كالله عزٌ كجلٌ قد أمدٌه بطاقات كإمكانيات تبدك في جوىرىا بسيطة لدنٌها في 

لدس كجو كالدتو : حقيقتها عميقة، فالطفل الصغتَة يشرع في التعرٌؼ على عالدو من خلبؿ اللمس
، ثمٌ يشرع في لعق الأشياء كالألعاب كأصابعو من باب الفضوؿ كالتعرٌؼ .....كلدس الأشياء، كيديو

ككسر الجليد بينو كبتُ العالم المحيط بهثمٌ تبدأ في الحىبٍوً ثمٌ الدشي كىنا لؼوض تٕارب من نوع آخر 
كىي تٕربة اكتشاؼ كل ما كاف يراه بعينيو كلا يستطيع الوصوؿ إليو سابقا كيشرع في كسرىا أك 
تٖسسها، كىو بهذا الشكل يستغل قدراتو في الحركة كاللمس كالحسٌ لاكتساب معارؼ كمدركات 

 . جديدة تساىم في بناء كفاءاتو الدستقبلية كإف كانت تبدك بسيطة
التحكم في الدعارؼ كالدهارات التي تسمح بالقياـ تٔهاـ "      كمن تعريفات الكفاية أيضا لصدىا 

مدرسية معطاة كتٗبرنا عن مستول كل تلميذ، كلؽكن ملبحظتها عن شكل سلوكات خلبؿ 
عاب الدتعلٌم كتفاعلو الإلغابي كمشاركتو كالتزامو خلبؿ م، لؽثل است1"الأنشطة التي يقوـ بها التلميذ

إلصازه مهامو كقياس مدل ت٘كنو من الدهارة الدطلوبة كبالتالي ىي مؤشر قابل للقياس كالدلبحظة فهي 
تقيس الجانب الكمي كيتمثل في كمية الدعارؼ كالدعلومات الدكتسبة كالكيفي كالدتمثل في سلوؾ 

 .للمتعلٌم كتقاس الكفاية تٔعايتَ خاصة

                                                           
 .137ص،الدرجع السابق1
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تلك القدرة الدتكاملة التي تشمل لرمل مفردات الدعرفة كالدهارات "      كلصد الكفاية ىي 
،فمجمل 1"كالاتٕاىات اللبزمة لأداء مهمة ما أك عملية متًابطة من الدهاـ المحددٌة بنجاح كفعاليٌة 

ت٘كٌن الدعلٌم من قيادة فصلو  إذا الدهارات كالدعارؼ كالسلوكات الددلرة لأداء مهمة ما بنجاح،فمثلب 
كمثاؿ ذلك بالنسبة ،كتٖقيق أىداؼ درسو باستعماؿ استًاتيجيات متنوعة تعتبر كفاية تدريسية

ؿٌ مشكلة إدارية فهذه معرفة كقدرتو على التواصل بفاعلية تعتبر حللموظف أك العامل القادر على 
مهارة فهذه كفاية فكلٌ  فرد لؽتلك قدرة على استخداـ مكتسباتو لشغل أك عمل أك حرفة أك مهنة 

. ما 
لكفاية ىي قدرة متكاملة كسلوؾ لؽتلكو الفرد في توظيف معارفو ا:       كخلبصٌة لداٌ سبق
لصاز نشاط أك مهاـ ما بنجاح إذ أنٌها تعبتَ عن مستول أداء أك عمل لإكمعلوماتو توظيفا فعٌالا 

 .معتُ كالقدرة على التصريف بدرجة معينة
الكفاءة والكفاية  3-1

في مناىج بعض نضم التعليم العربية، "      بعد أف تطرقنا إلى مفهوـ الدصطلحتُ لصد أنوٌ 
 لأفٌ الدراد من الكلمتتُ ،استعماؿ كلمة الكفاية عوضا عن لفظة الكفاءة كىم يريدكف الدعتٌ ذاتو

 أك ما يكفي كيغتٍ عن غتَه كلكٌن ،على العمل كحسن تصريفو (القدرة)متضمٌن في معنالعا 
، فالكفاءة كالكفاية مصطلحاف تربوياف يقصد بو لرموع 2"الشائع في الاستعماؿ ىو لفظ الكفاءة 

إلا أفٌ ، فالدصطلحاف يقدماف مفهوما كاحدا،الدهارات كالدعارؼ كالدعلومات التي يكتسبها الدتعلٌم
 .الشائع ىو مصطلح الكفاءة

 ىي نشاط معرفي أك مهارم compétence (الكفاية)الكفاءة "     كلصد في الدعجم التًبوم أفٌ 
م إمكانية بالنسبة للتلميذ لتوظيف تٚلة من الدعارؼ الفعلية منها كالسلوكية كهأتلؽارس على كضعيا

                                                           
التدريس عن طريق الدقاربة بالأىداؼ كالدقاربة بالكفاءات،الدشاريع كحل الدشكلبت، ، عباد مسعود، لزمد بن لػتِ زكرياء1

 .70ص
 .57-56، ص2007، 3برج الكيفاف، الجزائر، ط/ بن/ختَ الدين ىتٍ ، مقاربة التدريس بالكفايات، ع2
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فإفٌ الدعلٌم يطلب منو أف لػل ،للتأكد من أفٌ التلميذ قد اكتسب كفاءة،ػمشكل.لحلٌ كضعية 
،فالكفاءة أك الكفاية ىي قدرة الدتعلٌم على توظيف معارفو كمهاراتو كحتى 1"مشكل –كضعية 

سلوكاتو في حل مشكلبت في سياقات لزدٌدة فالدصطلحاف الكفاءة كالكفاية استعملب لدفهوـ 
البا ما نستعمل الكفاءة كالكفاية دكف ،غفي اللسانيات التطبيقية كعلوـ التًبية"كلصد أيضا ،كاحد

،فرغم التمايز كالاختلبؼ في الدلالة إلٌا أنوٌ يتم استعمالذما 2"مراعاة الاختلبؼ الدلالي بينهما 
.  لأفٌ الذدؼ ىو التًكيز على النتيجة أك القدرة على الأداء ،فهوـ كاحدـؾ

الكفاية تٖقق الحد الأدلٌ من "       ىناؾ من يرل أنوٌ يوجد فرؽ بتُ الدصطلحتُ تْيث أفٌ 
متلبؾ الفرد للؤساسيات افالكفاية ىي ، 3"الأىداؼ، بينما الكفاءة تٖقق الحد الأعلى منها 

 أمٌا الكفاءة ىي توظيف الدعرفة كالدهارة ،الضركرية التي تسمح لو بالأداء الدقبوؿ في كضعيات معينة
ىي لرموعة مندلرة من "التي لؽتلكها الفرد تٔركنة كفعاليٌة لحلٌ مشكلبت معقدٌة جديدة، كالكفاية 

أك مرحلة دراسية كتقدٌـ في صيغة كضعيات دالة  الأىداؼ الدميزة تتحقق في نهاية فتًة تعلٌيمية
 .للتعامل مع كضعيات تواصلية لذا علبقة تْياة الطفل

 تٗطيط ،فالكفاية ىي بناء تعليمي من4" أصناؼ كضعيات دالة × لزتويات×قدرات=الكفاية 
الأىداؼ الدميزة التي اكتسبو من قدرات كتعلم كتطوير إذ لغمع بتُ عدد من الأىداؼ التعليمية 

 .لذذا لؽكن اعتبارىا تعليما مدلرا،مهارية أك معرفية مرتبطة تْياتو اليوميٌة
كالدصدر الكىفىاءة بالفتح كالدد، كيقاؿ  النظتَ ككذلك الكىفٍء:الكيفٍىء"لصد إبراىيم السامرائي يقوؿ 

كمن الكفء الكفاءة في النكاح،كىو أف يكوف ،  كىو في الأصل مصدر،لا كًفىاءى لو أم لانظتَ لو

                                                           
 .28، ص(دت)، (دط)عثماف آيت مهدم، : تح، الدعجم التًبوم، مصطفى ىجرسي، فريدة شناف1
تْث مقدـ لنيل شهادة دكتوراه ، لظوذجاامرحلة التعليم الدتوسط ، لحصيلة اللغوية كفق الدقاربات بالكفاءات، اربيع كيفوش2

 .24،ص2013/2014 ،تنة، باامعة الحاج لخضر، جعلوـ اللٌغة كالأدب العربي
 581ـ ،ص2005/ق1426،1ط،، القاىرة، دار الفكر العربي، كفايات الأداء التدريسي، علي راشد3
الصفحة الرسمية للمركز الدكلي لتكوين الدكونتُ كالتجديد ، لدقاربة بالكفايات في الوسط الددرسي، ابوسعدة حلومة4

 .42ص، البيداغوجي
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الدعتٌ الذم تنصرؼ  كىكذا فإفٌ  الزكج مساكيا للمرأة في حسبها كدينها كنسبها كبيتها كغتَ ذلك،
إليو ىذه الدادة ىو الدساكاة حاصل في كثتَ من الدشتقات غتَ أفٌ عربيتنا الحاضرة قد عدلت عن 

القدير فيقولوف ىو كفء في عملو أم قادر ككفاية ككاف (الكافي)ىذا الدعتٌ كصار الكيفٍء ىو
قد أخذت ىذا الدعتٌ الدولد  (الكفاءة)ىو كاؼ في عملو،كعلى ىذا فإفٌ : الصحيح أف يقاؿ

،عرفت الكفاءة تطورا لغويا 1"(ذك كفاية )يراد بو (فلبف ذك كفاءة)ك الجديد ىو القدرة على الشيء
حيث عرفٌت في أصلها اللغوم بأنٌها الدساكاة كالدماثلة،إلٌا أفٌ الاستعماؿ الحديث للكلمة عرؼ 

تقاف كحسن استعماؿ الدعارؼ بإتٖولا دلاليا إذ أصبحت تدٌؿ على القدرة على أداء العمل 
كالدهارات، فهي التمكن الفعلي من الصاز عمل ما،كىذا ىو الدعتٌ يعتمد عليو في المجاؿ التًبوم 

كافيا في الاستعماؿ الدعاصر   كيرل السٌامرائي أفٌ السبب الذم أدل إلى أف يصتَ الكفء،كالدهتٍ
ىو الوىم الذم أدل إلى أف يكوف الكفء كافيا عدـ فهم الكلمة حتُ كردت في كلبـ الله تعالى 

كقد سهلت (كاف)كقد كقعت الكلمة منصوبة خبرا  (كىلمى يىكين لَّوي كيفيونا أىحىدي )في سورة الإخلبص 
كقد حرؼ معناىا إلى معتٌ  (كيفيؤه )الذمزة إلى الواك فصارت الكلمة ترسم بالواك خطأ 

،كلابدٌ للئشارة أفٌ ىذا الاختلبؼ أك التمييز ليس الدقصود حصر تطوٌر اللٌغة أك تٕميد 2(الكىافي )
لظاٌ يهدؼ إلى التنبيو أفٌ ىذا الغموض في الدلالة اللٌغوية قد يؤدم إلى غموض كتشويش إك، دلالتها

فعدـ  ،في ضبط كفهم الدصطلحات خاصٌة عندما تكوف ىذه الدصطلحات متداكلة كمستعملة بكثرة
يستوجب ضبط كتٖديد الدفاىيم  كضوح الدصطلح قد ينعكس سلبا على توظيفو البيداغوجي كإلظاٌ

 .بدٌقة
الكًفىايىة أبلغ كأكسع كأشمل كأكضح من مصطلح الكفاءة في لراؿ العملية التعليمية "      كمٌا أفٌ 

كتعتٍ ،عتٍ تٖقيق الأىداؼ كالنتائج الدرغوب فيها بأقلٌ التكاليف، بأقلٌ جهدتحيث أفٌ الكفاية 
في نفس الوقت النسبة بتُ مدخلبت كلسرجات التعلٌم،فهي بذلك تعتٍ الجانب الكمي كالجانب 

                                                           
‌134ـ،ص1981-ق222،1401التطور اللٌغوم التارلؼي،دار الأندلس، بتَكت لبناف،ط، إبراىيم السٌمرائي1
 .134الدرجع نفسو،ص:ينظر2
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،فالكفاءة ىي الوصوؿ إلى الأىداؼ الدرجوة بأقلٌ جهد كأعلى 1"الكيفي معا كفي نفس الوقت
فائدة بأقلٌ تكلفة، في حتُ أفٌ الكفاءة ىي القدرة على القياـ كالاستعماؿ السليم للقواعد كالدعرفة  

 الكفاية تعتٍ قدرات مكتسبة من معارؼ،مهارات، سلوكات كامنة لدل :      كخلبصٌة لداٌ سبق
 أمٌا الكفاءة ىي توظيف تلك ،كأف لؽتلك الدتعلٌم معرفة بقواعد اللٌغة كلو قدرة باستعمالذا،الفرد

الكفايات في كضعيات كمشكلبت حقيقية تنعكس في الإلصاز كالفعل فيستعملها الفرد لحلٌ 
 .الدشكلبت التي تواجهو

       ففي لراؿ التًبية كالتعليم كفايات التدريس ىي معارؼ كخبرات كمهارات لػتاجها الدعلٌم 
كقد ت٘ثٌل ىذه الكفايات لرموعة من الدهارات في المجاؿ الواحد أمٌا كفاءة ، ليقدمٌها بشكل فعٌاؿ
 الدمارسات التعليمية لتحقيق نتائج التعلٌم الدرغوب،كمنو لؽكننا القوؿ كإنتاجيةالتدريس ىي فعالية 

 .أفٌ الفرد لابدٌ لو من كفايات مهنية لتحقيق كفاءة مهنيٌة
نقاشا كاسعا في الحقلتُ اللسالٍ كالتًبوم حيث (الكفاءة كالكفاية)      لقد أثار ضبط الدفهومتُ 

الأستَ منها يرل ترادؼ الدصطلحتُ كالدطابقة بينهما : انقسمت آراء الدارستُ إلى اتٕاىتُ
حتُ ذىب اتٕاه آ خر  (competence)باعتبارلعا ترتٚتتُ لدصطلح كاحد في اللسانيات الغربية

إلى التفرقة الحاسمة بينهما معتبرا الكفاية استعدادا ذىنيا كلسزكنا معرفيا داخليا بينما الكفاءة الأداء 
كفي ضوء ىذا التباين الاصطلبحي تتبتٌ ىذه . الفعلي كالإلصاز الديدالٍ الدلبحظ لتلك القدرات

 :الدراسة مصطلح الكفاءة اللغوية كإطار إجرائي كمفهومتُ لذا كينضوم ىذا الاختيار تٖت مبررين
، كثانيهما (الدقاربة بالكفاءات)أكلذا التوافق مع الدقاربة البيداغوجية الرسمية لوزارة التًبية الوطنية 

لطبيعة اللسانيات الحاسوبية كالدنصة الرقمية الدقتًحة كالتي تعتمد أساسا " الكفاءة"ملبءمة مصطلح 
 .على قياس الأداء اللغوم كالتطبيق الفعلي كالتقولَ الآلي لدهارات تلبميذ السنة الرابعة متوسط

 

                                                           
‌.70الدشاريع كحلٌ الدشكلبت، ص ، التدريس عن طريق الدقاربة بالكفاءات، تٛد بن لػي زكرياء، عباد مسعود1
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اللّغة  -4-1
      تعدٌ اللغة كسيلة أساسية كضركرية للتواصل بتُ الأفراد، حيث يعبٌر بها الفرد عن أفكاره 

 .كمشاعره كحاجاتو كينقل معارفو كتٕاربو إلى غتَه
 :اللّغة لغة-أ

اختلبؼ الكلبـ في معتٌ (كاللَّغيوف) اللٌغة كالليغىات :لىغٍوه "      تعرٌؼ اللٌغة لغة على أنٌها مشتقة من 
كإذا مركا باللغو مرٌكا "يعتٍ اختلبط الكلبـ في الباطل، كقوؿ الله عزٌ كجلٌ (لغو)كاحد كلىغىا يػىلٍغيو 

  كفي.يعتٍ رفع الصوت بالكلبـ ليغلطوا الدسلمتُ" كالغو فيو"، أم بالباطل، كقولو تعالى "كراما
أم ،كألغيت ىذه الكلمة. صو فقد لغا، أم تكلٌم: (كالإماـ لؼطب)من قاؿ في الجمعة ."الحديث 

إياٌكم كملغاة : ذلك ما يلغي من الحساب، كفي الحديث ؾرأيتها باطلب،كفضلب في الكلبـ كحشوا،ك
كلمة قبيحة أك "لاتسمع فيها لاغية"يريد بو اللغو، كلاغية في قولو تعالى "أكؿ اللٌيل 
. ،فكلمة لغة أخذت عدٌة معاف كالقوؿ الباطل،كالقوؿ الخطأ كالكلبـ أيضا 1"فاحشة

 :اصطلاحا اللّغة-ب
أمٌا حدىا فإنٌها أصوات يعبٌر "       لقد كاف ابن جتٍ جامعا كشاملب كموجزا في تعريفو حيث قاؿ 

،كظيفة اللٌغة تتمثٌل في المجتمع إذ أنٌها تعبٌر عن أفكار كآراء كل 2"بها كل قوـ عن أغراضهم
،ككذا شؤكف حياتهم،كاللٌغة ىي الألفاظ التي تٖمل الدعالٍ الدتبادلة بتُ النٌاس فيفهم كل كاحد  قوـ
منهم ما يقصده الآخر سواء كاف خبرا يريد إبلبغو أك أمر يريد فيو استشارة غتَه، أك عمل يريده 
القياـ بو أك حتٌى شعور نفسي يشبو إياه،كبالتالي فاللٌغة رابطة أساسية في المجتمع إذ تكوٌف أىم 

. 3مقوماتو، كبدكنها لا لؽكن أف يكوف ىناؾ لرتمع أك تٚاعة بالدعتٌ اللٌغوم لذذه الكلمة 

                                                           
باب الغتُ )،449،ص4،إبراىيم السامرائي، مهدم الدخزكمي: تح، كتاب العتُ، أبي عبد الرتٛن الخليل بن أتٛد الفراىيدم1

 .(كاللبـ
 .33ص ،2008 الحديث، ،الخصائص،دارابن جت2ٍ
 1ـ،ص1990/ق1411حاتم الصالح الضامن، فقو اللٌغة، دار الحكمة، : ينظر3
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:       من خلبؿ التعريفات السابقة لؽكٌن القوؿ أفٌ للٌغة خصائص كالتٌي تتمثٌل في
. التعبتَ كالتواصل كىي كظيفة أساسية-
. اللٌغة عبارة عن أصوات منطوقة-
 .المجتمععبارة عن نظاـ يتعارؼ عليو أفراد  اللٌغة-

 اللّغوية الكفاءة
      من خلبؿ ما تطرقنا إليو سابقا من تقدلَ مفهوـ للكفاءة كمفهوـ للٌغة لصد أفٌ مفاىيم 

 :كتنوٌعت الكفاءة اللٌغوية تعددٌت
 الدعاصرة أنٌها ألضاء للقدرة تسعى إلى ت٘ثيل الألضاءمن أبتًٍُ سمات "     تعرؼ الكفاءة اللغوية بأنٌها 

 اللٌغة كفهمها،كقد عيرفًت ىذه القدرة بأنٌها قدرة إنتاجالدعرفة اللٌغوية الباطنية التي ت٘كٌن الدتعلٌم من 
،فالقوة الكامنة لدل الفرد ت٘كنٌو من الاستفادة من الدعارؼ كالسلوكات التي اكتسبها في 1"لضوية

كتتمثل القدرة الكامنة في نظاـ القواعد الذم لؽتلكو الفرد كالذم لؽكنو من فهم  مواقف متنوعة
 .كإنتاج لغة سليمة لضماف تواصل فعٌاؿ
التمكٌن من اللٌغة كالقدرة على استعمالذا نطقا ككتابة كقراءة "      كمٌا تعرٌؼ الكفاءة أيضا بأنٌها 

،فالكفاءة اللٌغوية ىي معرفة الفرد بقواعد اللٌغة كأصواتها كمعانيها كتراكيبها كتوظيف 2"كاستماعا
 .ىذه الدعرفة توظيفا صحيحا في شتى السياقات التواصلية

الدعرفة الضمنية بقواعد اللٌغة التي تتيح للئنساف "بأنٌها        ميشاؿ زكرياء يعرٌؼ الكفاءة اللغوية
كىي تٔثابة ملكة لا شعورية تٕسد العملية الآنية التي يؤديها متكلم ، الجمل كتفهمها في لغتوإنتاج

اللٌغة بهدؼ صياغة تٚلو، كذلك طبقا لتنظيم القواعد الضمنية الذم يقرف بتُ الدعالٍ كبتُ 

                                                           

. 13 ص،2012، 1عزٌ الدين البوشيخي، التواصل اللغوم، مقاربة لسانية كظيفية، مكتبة لبناف ناشركف، بتَكت، لبناف، ط 1 
، 2016 فبراير 15لألوكة ، امشكلبت كحلوؿ ، شبكة ، الكفاءة اللٌغوية كالتعليم العربي في نيجتَيا، إبراىيم علي يونس

.6ص 2 
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،فكلٌ صفة راسخة في النفس ككلٌ استعداد ذىتٍ يصبح مهارة دكف إدراؾ كاعي 1"الأصوات اللٌغوية
ؼ معرفة قواعد اللغة مهارة ذىنية كتنفيذ ىذه الدهارة في الوقت الفعلي للحديث سواء كلبما أك 

 .كتابة بشكل فورم كسريع دكف تفكتَ مسبق بقواعد اللغة
امتلبؾ الفرد للمهارات اللٌغوية كالقدرات الدعرفية الذىنية " كالكفاءة اللغوية تعرٌؼ أيضا على أنٌها 

لصاز لإالتي تضبط اللٌغة كتفيد الاتصاؿ الفعٌاؿ كالتي لؽكن استخدامها في مواقف اجتماعية لزددٌة 
أعماؿ خاصٌة، كما تعتٍ السيطرة على الكلبـ سيطرة تامٌة مع إدراؾ الدعتٌ كالفهم كالتمييز بتُ 
اللفظ كالدعتٌ كالأسلوب كالتًاكيب اللٌغوية مع الاستخداـ الوظيفي للقواعد التي تضبط كتٖكم 

 ا،تٖدثا،كلٌ فرد لو القدرة على استعماؿ اللغة بفعالية سواء كانت قراءة أك كتابة أك استماع2"اللٌغة
في  مثلب،كفاءة كإذا تٖقق الذدؼ أك الغرض فهذه كفقا للقواعد النحوية في سياقات لزددة كمتعددة

اللغة استعماؿ الكلمات بناء على دكرىا في الجملة كليس فقط على معناىا الدعجمي لتحقيق 
 الكلبـ لأفٌ الدعرفة كامنة في الذىن كبفضل إنتاجالتواصل كنقل كتبادؿ الدعارؼ بفضل القدرة على 

 كالفهم يستطيع الفرد الوصوؿ إلى الدعتٌ عن طريق صياغة كترتيب الكلمات كالدفردات الإدراؾ
. الدكونة لذذا الدعتٌ فهنا تكمن الكفاءة اللغوية 

      كفي الأختَ لؽكنٌنا القوؿ أفٌ الكفاءة اللٌغوية ىي كل قدرة ت٘كن الفرد من أداء عمل ما في 
موقف ما باستعماؿ ما تدرب عليو كاستفاد منو، أمٌا في التعليم فالكفاءة اللغوية تتجلى في قدرة 

الدتعلم في استعمالو للغة بيسر كدقة كطلبقة من خلبؿ تواصلو الفعٌاؿ كفهمو العميق كتفكتَه 
. النقدم في سياقات متعددة

 

                                                           
ية،الدؤسسة الجامعية للدراسات كالنشر فالألس ميشاؿ زكرياء، الألسنية التوليدية كالتحويلية، كقواعد اللٌغة العربية،النظرية1

‌.34ـ،ص1986-ق 1406، 2كالتوزيع،لبناف، ط
 ،جيات تدريس اللٌغة العربية، أطر نظرية كتطبيقات عملية، دار الدناىج للنشر كالتوزيع، الأردفمستًات ابليغ تٛدم إسماعيل،2

 67ـ،ص2011-ق1432،1



 مرحلة التعليم المتوسط الخصائص والمهارات: مدخل
 

21 
 

ثانيا المهارات اللّغوية  
 الدهارات إتقافمن خلبؿ كذلك  الكفاءة اللغوية عند الدتعلم يةلًٌ  إلاٌ بت التواصل اللغوم لا يرقى

. اللغوية التي تتيح إنتاج اللغة كفهمها كاستعمالذا استعمالا سليما
 .      كستعرض فيما يلي مفهوـ الدهارة اللٌغوية

 Skil ;Habilitéالمهارة 

تشغل حيزا كبتَا كأساسيا في الدنظومة التًبية في كل إذ        إفٌ للمهارة ألعية كبتَة في حياة الفرد 
. الدراحل التعليمية

 :المهارة لغة-أ
السىابًح كيقاؿ،مىهىرٍتي بهذا الأمر أمهر بو مهارة أم صرت :الداىر"الدهارة في لساف العرب لصد 

لم تفعل بو الدهًرة : كقد مىهىرى الشيء كفيو كبو لؽىهيري مىهٍرا كميهيورا كمىهىارىة كقالوا: حاذقا، قاؿ ابن سيده
كلم تعطو الدهًرة، كذلك إذا عالجت شيئا فلم ترفق بو، كلم تٖسن عملو، ككذلك أف غدل إنسانا أك 
أدٌبو فلم لػسن أبو زيد،لم تعط ىذا الأمر الدهرة أم لم تأتو من قبل كجهو، كلم تبٍنًو على ما كاف 

الدلبئكة : مثل الداىر بالقرآف مثل السفرة، الداىر،الحاذؽ بالقراءة، كالسفرة :ينبغي، كفي الحديث
 . كإحكاـ الشيءإتقاف،فالدهارة ىي 1"

، 2"الحذؽ في الشيء،كقد مىهىرٍتي الشيء مىهىارة"        كلصد الجوىرم يوافق ابن منظور بقولو 
.  فالدهارة ىي إجادة الشيء كاتقانو

     نستنتج من خلبؿ التعاريف اللغوية أفٌ الدهارة ىي أداء الفرد لنشاط ما أك عمل معتُ بسرعة 
 .كدقة كإتقاف كفاعلية لتحقيق ىدؼ معتُ

 

                                                           
  .185ص، لساف العرب، أبي الفضل تٚاؿ الدين لزمد بن مكرـ ابن منظور الافريقي الدصرم1
دار الحديث ، ، لزمد لزمد تامر ك آخركف: مرا، تاج اللٌغة كصحاح العربية، أبي نصر إسماعيل بن تٛاد الجوىرم الصحاح2

  .1102ـ ف ص 2009/ق1430القاىرة ، 
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المهارة اصطلاحا  - ب
 في قاموسو Driverيعرفها دريفر"       مفردة الدهارة مقتًنة تٔجالات حياتية لستلفة متعددٌة حيث 

،فالدهارة أداء قائم على ما 1"في أداء عمل حركي (عادة)لعلم النفس بأنٌها السهولة كالسرعة كالدٌقة 
 .تعلمو الفرد مع السرعة كالدقة كجهد أقل

       كتعرٌؼ الدهارة أيضا على أنٌها أداء ميهًمَّة ما أك نشاط معتُ بصورة مقنعة كبالأساليب 
 .ركنةـ، فالدهارة كل ما تعلمو الفرد ليؤديو بسهولة ك2"كالإجراءات الدلبئمة كبطريقة صحيحة

كالدهارة ،      لشاٌ سبق لؽكننا القوؿ أفٌ الدهارة ىي كل عمل يقوـ بو الفرد بسرعة كاتقاف كدقة
 .تكتسب عن طريق الدراف كالدربة

المهارة اللّغوية  
      سبق لنا أف قدمنا تعريفا للٌغة التي تعتبر كسيلة أساسية في بناء الفكر البشرم كالتواصل بتُ 

أداء "، كمنو فالدهارة اللغوية الأفراد لتبادؿ الدعلومات كالأفكار كنقل الأحاسيس كالتعبتَ عن الدشاعر
من الدهارة اللٌغوية  ،فكلٌما ت٘كن  الفرد3" فضلب عن السرعة كالفهم،لغوم يتسم بالدٌقة كالكفاءة

 فهذا كنرل ذلك عند الدعلم كقدرتو على توصيل الدعلومة،سىهيلى عليو استعماؿ اللغة بسهولة كمركنة
كنفس الأمر بالنسبة ، كاصلو مع متعلميو، كنراىا أيضا في تيدؿ على ت٘كنو من الدهارات اللغوية

 عن أفكاره كفهمو كالإفصاحللمتعلٌم الذم لػسن استماع كاستقباؿ اللغة كالتحدث كالتعبتَ 
تتكامل .للنصوص كقدرتو على إنتاج النصوص مكتوبة فالدتعلم في ىذه الدرحلة ذك مهارة لغوية

                                                           
‌ .29ص ، صعوباتها، تدريسها، مستوياتها، رشدم أتٛد طعيمة، الدهارات اللٌغوية1
امعة ، جالدؤت٘ر الدكلي الثالث للٌغة العربية، دكر اللٌغة العربية في تنمية الدهارات اللٌغوية لدل الدتعلمتُ، نورم عبد اللٌو ىباؿ2

  4ليبيا ، ص، الراكية
الدهارات اللٌغوية ،رقية ، نقلب عن بلمقدـ11 نص2014، (دط)، دار الدعرفة الجامعية، الدهارات اللٌغوية، زين كامل خويسكي3

مذكرة مقدمة لنيل شهادة الداستً في اللٌغة ك الأدب العربي ، جامعة ،سنة رابعة ابتدائي ألظوذجا، كألعيتها في التحصيل الدراسي
‌ .20 ،ص2019/2020تلمساف، ،أبو بكر بلقايد
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قدرات لازمة لاستعماؿ لغة ما استعمالا ، كلأنٌها الدهارات كتتًابط فيما بينها لتحقيق كفاءة لغوية
 :تنقسم مهارات اللٌغة العربية إلى أربعة أقساـ"سليما 

مهارة الاستماع  -
مهارة المحادثة  -
مهارة القراءة  -
المحادثة، ،، فمهارات اللٌغة العربية تشمل أربع مهارات أساسية كىي الاستماع1"مهارة الكتابة-

 .القراءة، الكتابة
المرحلة المتوسطة  خصوصية :ثالثا

كالدهارات اللٌغوية بصفتها ، عتبارىا الإطار الدعرفي للٌغةا      بعد أف تطرقنا إلى الكفاءة اللٌغوية ب
التطبيق العملي كالفعلي لذذه الكفاءة في التواصل، نقف على الدكر الدهٌم للمرحلة التعلٌيمية في 

 .للمتعلٌمكالإمكانيات ترسيخ كتثبيت ىذه القدرات 
      ت٘ثٌل الدرحلة الدتوسطة مرحلة أساسية انتقالية في الدسار التعليمي للمتعلٌم،إذ أنوٌ يهدؼ إلى 

مرحلة تعليميٌة تقع بتُ مرحلة التعليم "تعزيز الدكتسبات اللٌغوية السابقة كتطويرىا،حيث أنٌها 
يلتحق بها جلٌ ، الابتدائي كمرحلة التعليم الثانوم،كمدٌتها أربع سنوات بعد أف كانت ثلبث سنوات

،فمرحلة التعليم الدتوسط ملمحا للبلتحاؽ تٔراحل تعليميٌة 2" الدرحلة الابتدائيةاالتلبميذ الذين أنهو
، كتبدأ عادة من سن الإلزاميعالية، كمدٌة التعليم في ىذه الدرحلة أربع سنوات،كىي مرحلة التعليم 

الحادية عشر إلى الخامسة عشرة، حيث في ىذه الدرحلة لا يفهم الدتعلٌم الكفاءة اللٌغوية بوصفها 
معرفة بالقواعد النظريةٌ فقط،بل باعتبارىا قدرة ت٘كنٌو من استثمار ىذه الدعارؼ عن طريق مهارات 

                                                           

ـ ، 2017/ق1439  1ط، الدملكة العربية السعودية، الرياض، الدهارات اللٌغوية دار التدمرية، ابتساـ لزفوظ أبو لزفوظ
 1 . 15ص

انعكاسات الإصلبح التًبوم في الجزائر على التحصيل الدراسي للتلبميذ في مرحلة التعليم ، نسيمة، أتٛد سعيدم بومعراؼ2
  .310ص، ميدانية بإكمالي يوسف العمودم تٔدينة بسكرة دراسة، الدتوسط
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الدرحلة الأختَة من التعليم "شكل ىذه الدرحلة ، إذ تالكتابةكالقراءة ك كالتعبتَ كالفهم  لغوية فعليٌة
 (غتَ قابلة للتقليص)كلو غاياتو الخاصٌة، كيهدؼ إلى جعل كل تلميذ يتحكم في قاعدة الإلزامي 

من الكفاءات التًبوية كالثقافية كالتأىيلية التي ت٘كنٌو من مواصلة الدراسة كالتكوين  بعد التعليم 
كلا ينبغي اعتبار التعليم الدتوسط على أنوٌ مرحلة تٖضتَية ، أك الاندماج في الحياة العمليةالإلزامي

 فمرحلة التعليم الدتوسط ت٘ثٌل الدرحلة الأختَة في مسار التعليم الإجبارم، 1"للتعليم الثانوم فقط
تكتفي بنقل الدعارؼ فقط بل تسعى إلى بناء كتكوين حدٌ أدلٌ من الكفاءات التًبوية حيث لا 

التي لغب أف يكتسبها كلٌ متعلٌم دكف استثناء، فهذه الكفاءات تساعده على التكيٌف مع الحياة 
 الدتوسط ىو لراؿ يفتح للمتعلٌم مسارات  في طورالددرسية كالاجتماعية كحتى الدهنيٌة،فالتعليم

متعددٌة سواء تٔواصلة الدراسة أك الاندماج في الحياة العملية، كليس لررد مرحلة انتقالية للتعليم 
 .الثانوم

مرحلة الرابعة متوسط  1-3
الدتعلٌم من التدرج في بإذ ينتقل ،       تعتبر مرحلة الرابعة متوسط حصيلة مستَة التعليم الدتوسط

قادرا كمتمكنٌا من كبالتالي يكوف ربطها بالواقع، ببناء الدعارؼ كالدعلومات إلى توظيف ىذه الدعرفة 
 .التحليل كالتعبتَ الصحيح

عتبر الطور الثالث أك ممستول الرابعة متوسط حلقة كصل بتُ التعليم الدتوسط كالتعليم الثانوم،إذ ؼ
ك طور التعميق كالتوجيو بالإضافة إلى تعميق كتنميٌة التعلمٌات في لستلف الدواد، يتمٌ فيها تٖضتَ 

توجيو التلبميذ لضو شعب التعليم ما بعد الإلزامي أك الحياة العملية، كيتوج التعليم الإلزامي بشهادة 
خ ما مرستؽ كمعمبت، فالدتعلٌم في ىذه الدرحلة لا يكتفي تٔتابعة التعليم فقط بل 2التعليم الدتوسط

توجو الدتعلٌم على  لأنٌها الحاسمة كتعدٌ الدرحلة اكتسبو في السنوات الداضية من معلومات كمعارؼ، 

                                                           
 يناير 23 الدؤرخ في 04. 08عدٌلة كفق القانوف التوجيهي للتًبية رقم ، ـاللجنة الوطنية للمناىج الدرجعية العامٌة للمناىج1

  .36، ص 2009مارس  –2008
 .36الدرجع السابق،ص:  ينظر2
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اختيار مساره،إمٌا التعليمي أك الدهتٍ كذلك تبعا لقدراتو كميولو، كينتهي ىذا الدسار بالحصوؿ على 
 . شهادة التعليم الدتوسط، كىي شهادة كفاءة كاستعداد الدتعلم للبنتقاؿ إلى الدراحل التعليمية العليا 

 الخصائص اللّغوية لمتعلمي السنّة الرابعة متوسط 2-3
إذ    ،(الشفهي، الكتابي)يتميٌز متعلٌم الدرحلة الرابعة متوسط بقدر كبتَ من الفهم كالتعبتَ بنوعيو 

 كما ككيفا فهذه الدرحلة يكوف الدتعلم على قدر كبتَ من النمو العقلي الذم يؤىلو ا عقليالؽتلك لظو
ففي ىذه الدرحلة لؽتلك الدتعلم قدرا ،1لتلقي معارؼ جديدة تساعده في حياتو العملية كالدهنية 

سنة تٖصيل القدرات كإثراء "معرفيا كافيا لؽكنو من التفكتَ كالنقد كالتحليل كالاستنتاج لأنٌها 
 ، إذ أفٌ الدتعلٌم لؽلك القدرة على اكتساب رصيد معرفي كلغوم2"الدعارؼ كالحصيلة الفردية للتلبميذ

.  التعبتَ عن مشاعرهلشاٌ لؽكنٌو من 
 :      لؽكن أف نلخص الخصائص اللغوية فيما يلي

 .يا ككيفيا كما عقليالظو .1
 .اكاسعا لغوما رصيد .2
 .القدرة على النقد كالتحليل كالإنتاج .3
 .التحدث بطلبقة .4
 .مداخلبت كآراء في لستلف مواقف الحياة .5

     ىذه الخصائص ت٘ثٌل ألعية كبتَة في تطوير الكفاءة اللغوية في ىذه الدرحلة، فتنمية الكفاءة 
اللغوية للغة العربية من الأىداؼ الأساسية التي تسعى العملية التعليمية تٖقيقها خاصٌة في مرحلة 

                                                           
، نقلب عن 18، ص2008، 1ط،الأردف، عماف، دار حامد، التعليم الثانوم رؤية جديدة، بد اللطيف حستُ فرجع: ينظر1

مذكرة مقدمة لنيل شهادة الداستً ،دراسة تقولؽية،لزتول أتعلم قواعد لغتي في كتاب السنة الرابعة من التعليم الدتوسط،حدة بركة
 .17، ص 2022/2023السنة الجامعية ،كرقلة، جامعة قاصدم مرباح،في اللغة كالأدب العربي

مذكرة مقدمة ، لظوذجاا السنة الرابعة متوسط ،توظيف الرصيد اللغوم الإفرادم في الإنتاج الكتابي، نسيمة بوتسوع،عبلة عزيوف2
، 2021/2022السنة الجامعية ،  جيجل،لاستكماؿ متطلبات نيل شهادة ماستً أدب عربي، جامعة لزمد الصديق بن لػتِ

‌.40ص
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التعليم الدتوسط التي تنتهي باجتياز شهادة التعليم الدتوسط، باعتبارىا مرحلة حاسمة في مستَة 
لشاٌ ينعكس إلغابا على تٖصيلهم الدراسي كأدائهم في الامتحانات الرسمية خاصٌة ، الدتعلٌم التعليمية

، كمع تطور التعليم  جيدا من التحكٌم في اللٌغة العربيةاكأفٌ شهادة التعليم الدتوسط تتطلب مستو
الرقمي أصبحت الأدكات التكنولوجية كسيلة فعٌالة لدعم تعلٌم اللغة العربية، إذ تتوفر منصات 

 .كتطبيقات تعليمية تساعد الدتعلمتُ على تنمية مهاراتهم اللغوية
إفٌ ىذا التكامل بتُ التعليم الرقمي كتعليم اللغة العربية يسهم في تٖستُ الكفاءة اللغوية لدل 
الدتعلمتُ لشاٌ ينعكس إلغابا على تٖصيلهم الدراسي كأدائهم في الامتحانات الرسمية خاصٌة كأفٌ 

 .شهادة التعليم الدتوسط تتطلب مستول جيدا من التحكٌم في اللغة العربية
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اللغويات الحاسوبية ومعالجة اللغة 
 الطبيعية



 اللغويات الحاسوبية ومعالجة اللغة الطبيعية: الفصل الأول
 

28 
 

تتسارع الدعرفة كالتكنولوجيا كيزداد اقتحاـ الحاسب الآلي حياتنا اليومية إذ أصبح ضركرة لا مناص 
منها كعصبا لا تقوـ المجتمعات الدعاصرة بدكنو، كمع ىذا التغلغل الرقمي كاجهت البشرية تٖديا 

 كيف لؽكن لذذا الحليف الصامت أف يفهم لغة الإنساف كيتفاعل معها؟: جوىريا

كمن رحم ىذه الحاجة الدلحة كلدت اللسانيات الحاسوبية باعتبارىا الجسر الدعرفي الذم لؽزج علوـ 
 . اللساف بالذندسة البرلرية

 اللسانيات الحاسوبية الماهية والاشتغال-1

 linguistique Computationalاللسانيات الحاسوبية 1-1

      اللسانيات الحاسوبية أحدفركع اللسانيات التطبيقية،التي استفادت من معطيات الحاسب في 
دراسة قضايا اللغة،كىي علم حديث كلراؿ من لرالات الذكاء الاصطناعي،كتعتبر علم بيتٍ لغمع 
بتُ اللسانيات من الزاكية اللسانية،كعلم الحاسب من الزاكية الرياضية كالتطبيقية إضافة إلى العلوـ 

 . الدعرفية كالرياضيات كالذكاء الاصطناعي

أكٌلذما اللٌسانيات، كثانيهما الحاسوبيٌة إذ :       يتكوٌف مصطلح اللٌسانيات الحاسوبية من شقتُ
 :يعرفٌاف كالآتي

 : Linguistiqueاللّسانيات /أ
     تعرٌؼ اللٌسانيات على أنٌها العلم الذم يهتم بدراسة اللٌغة دراسة علميٌة، حيث لصد سوستَ 

يتكوٌف موضوع علم اللٌساف أك مادتو أكلا من تٚيع مظاىر اللٌغة الإنسانية كتعبتَاتها، سواء "يقوؿ 
، فموضوع اللٌسانيات ىو دراسة اللٌغة البشريةٌ 1"منها لغة الشعوب البدائية أك الشعوب الدتحضرةٌ 

 .سواء كانت لغة البدك أك لغة الحضر

                                                           
 ، 2ط،الدار البيضاء، مطابع أفريقيا الشرؽ، عبد القادر قنيتٍ: تر، لزاضرات في علم اللساف العاـ، فرديناند دم سوست1َ

 18 ، ص2008
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 كىمىا"      كاللٌساف مفهوـ إنسالٍ لؼتلف باختلبؼ اللٌغات كالأجناس، كقد كرد في القرآف الكرلَ 
ى لذىيم فػىييضًلُّ ۦأىرسىلنىا مًن رَّسيوؿو إًلاَّ بلًًسىافً قىومًوً  مىن يىشىاءي كىيىهدًم مىن يىشىاءي كىىيوى   للَّوي   ليًيبػىتُيِّنَ

، لفظ 2"ذىا لًسىافه عىرىبيٌ مُّبًتُه قى  ليِّنَسىافي  لَّذًم ييلحًديكفى إلًىيوً أىعجىمًيٌ كى "، كقولو أيضا 1"  لعىزيًزي لحىكًيمي 
إلى أداة التعبتَ كالتواصل التي يتكلم بها قوـ  (اللساف)اللساف قصد بو اللٌغة، حيث يشتَ مفردة 

 .ما

الدراسة العلمية الدوضوعية للساف البشرم، " كمٌا تعرؼ اللسانيات بعلم اللساف حيث ىو 
أم دراسة تلك الظاىرة العامٌة كالدشتًكة بتُ بتٍ البشر ك الجديرة بالاىتماـ كالدراسة بغض النظر 

،فاللٌغة ظاىرة إنسانية كىي خاضعة للملبحظة كالتحليل بطريقة 3"عن كل الاعتبارات الأخرل
منهجية بعيدا عن الذاتية، إذ يهتم ىذا العلم بالخصائص التي تشتًؾ فيها تٚيع اللٌغات البشرية، 
معزكلة عن العوامل الخارجية كالعرؽ، الدين، العادات، تْيث يركٌز على ىذه اللٌغة من حيث ىي 

 . قدرة مشتًكة بتُ تٚيع النٌاس كبوصفها أيضا نظاما لغويا قائما بذاتو 

      كموضوع اللسانيات ىو اللٌغة، لأنٌها ت٘ثل الظاىرة الإنسانية الدشتًكة، فتدرس اللٌغة باعتبارىا 
نسقا من الدستويات الصوتية كالنحوية كالتًكيبية كالدلالية، كالنسق ىو البنية الداخليٌة للٌغة دكف 

موضوع اللسانيات ىو فهم "الرجوع إلى العوامل الخارجيٌة الدسالعة كالدساعدة في إنتاجها، إذ لصد 
 ، ففي اللسانيات 4"اللٌغة أكلا في كلتيها، بوصفها كسيلة للتعبتَ عن الفكر الإنسالٍ، ثمٌ في تنوعاتها

تدرس اللٌغة انطلبقا من فهمها بوصفها ظاىرة بشرية، ككسيلة أساسية للتعبتَ كالتواصل، ثمٌ تدرس 

                                                           
 4الآية ، سورة إبراىيم1
‌103الآية ، سورة النحل2

  .9 ، ص 2006-2000 ، 2ط، الجزائر، دار القصبة، مبادئ في اللسانيات، خولة طالب الابراىيمي3
ق ص 1432،الرياض، مكتبة الدتنبي، نظريات كتطبيقات من العربية، اللسانيات العامٌة الديسرة، نعماف عبد الحميد بوقرة4

20.‌
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في تنوعها أم في اختلبفها بتُ المجتمعات من حيث بنيتها من أجل الوقوؼ على الخصائص 
 . الدشتًكة بتُ اللٌغات، لشاٌ يسهم في بناء تصوٌر علمي شامل للٌغة البشرية 

 الحاسوبية - ب

    الحاسوبية تعتٍ توظيف كاستعماؿ الحاسب في خدمة اللغة، فالحاسب يعتبر مظهرا من مظاىر 
التقدـ التكنولوجي الذم أحدث ثورة في لراؿ الاختًاعات الإنسانية،حيث يسعى إلى معالجة 

 . البيانات كالدعلومات كإجراء العمليات لداٌ لو من سرعة كدقة ككفاءة

،فالحاسب 1قدٌـ الحاسب خدمات عديدة في لراؿ اللغة إذ لصده يستعمل في خدمة اللٌغة كعلومها
 .لؼدـ اللغة مهما تعددت كاختلفت مواضيعها كلرالاتها

حيث اشتقت الكلمة على "الحاسب "مصدرا  صناعيا مأخوذة من كلمة " حاسوبيٌة "      كلمة 
، كىذا استثمار مفيد لدلالة الدوازين الصرفية ، كلقد تولد من ىذا الآلية "فىاعيوؿه "كزف اسم الآلة 

في كتاباتو كاسم العلم " الدكتور الحاج صالح "الاشتقاقية تفريع عدد من الألفاظ التي كظفها 
، فالحاسوبية ترتبط بالحاسب ارتباطا كثيقا لأفٌ ىذا الديداف يعتمد 2كالدصدر حوسبة"حاسوبيات "

على استخداـ تقنيات الحاسب في معالجة اللٌغات الإنسانية كتٖليلها بطريقة آلية، فمجاؿ 
الحاسوبية لا يقوـ بعملو التطبيقي إلٌا بوجود الحاسب بصفتو أداة ضركرية لدعالجة كتٗزين معطيات 

 .اللٌغة 

                                                           
جامعة لزمد الصديق بن ، لرلة العربية، كلرالات استخدامها، منهجها، مفهومها، اللسانيات الحاسوبية، قماز تٚيلة: -ينظر1

  .  9ـ ، ص 30/01/2022:  ، تاريخ النشر 2 ، العدد8جيجل، لرلد، لػي
 ، نقلب عن ىدل رحاؿ ، دنيا رايس ، 36بن يوسف تٛدم ، مفاىيم كتطبيقات في اللسانيات الحاسوبية ،ص: ينظر2

جامعة لزمد ،كلية الآداب كاللغات،مذكرة ماستً،اللسانيات الحاسوبية في الكتابات العربية ، عبد الرتٛن الحاج صالح ألظوذجا
‌16، ص 2021-2020بسكرة ، ، خيضر
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فكلمة الحاسوبية تعتٍ كل ما لو علبقة باستعماؿ الحاسب في معالجة الدعلومة أك تقدلؽها أك 
 . توظيفها في لرالات الحياة الدختلفة

آلة الكتًكنية لؽكن برلرتها لكي تقوـ تٔعالجة البيانات كتٗزينها " ىو computer      الحاسب 
كاستًجاعها ك إجراء العمليات الحسابية كالدنطقية عليها، كجهاز الحاسوب يقوـ بتحليل كعرض 

،فالحاسب ىو الآلة  أك الجهاز الإلكتًكلٍ التي 1"بأشكالذا الدختلفة informationكنقل الدعلومات 
الحاسوب قادر على ت٘ثيل اللٌغات البشرية كتٖليلها، كمن "تٕمع فيها اللغة  بشتى أنواعها ،كمٌا أفٌ 

ثمٌ إخراجها ككضعها في الدسارات الدلبئمة لذا التي تتلبءـ مع حوسبتها، كقد أدل إلى ظهور حقوؿ 
، 2"جديدة في لراؿ الدراسات العامٌة كلراؿ الدراسات اللٌسانية اللٌغوية كمنها اللٌسانيات الحاسوبية

فالحاسب بإمكانو استقباؿ البيانات كمعالجتها بسرعة فائقة،كمٌا أنوٌ لؽثل اللٌغة البشرية في صورة 
رقمية، ثمٌ يقوـ تٔعالجتها كتٖليلها كفق قواعد كبرامج معينة، لتظهر بعد ذلك في صيغة لؽكن 

معالجتها بطريقة آلية،لشاٌ أسهم ىذا في ظهور ميادين علمية حديثة تٕمع بتُ اللٌغة كالتقنيٌة ، كمن 
 " . اللٌسانيات الحاسوبية" أىم ىذه المجالات

يقوـ بوظيفة ت٘ثيل القواعد كالدعرفة اللٌغوية في ذاكرتو "فالحاسب ينظم في ذاكرتو القواعد اللٌغوية لأنوٌ 
الحاسوبية بطريقة تٕعلو قادرا على التعرؼ عليها توليدا كتٖليلب كتٗزينها كاستًجاعها كمن ثمٌ تقدلؽها 

، فالحاسب لؼزف 3"للمستفيد البشرم لاستغلبلذا في تطوير الدوارد اللسانية للٌغات الطبيعيٌة 
كيستًجع الدعلومات كقت الحاجة تْيث يقدٌـ ىذه الدعطيات للئنساف للبستفادة منها كتطويريها، 

                                                           
الدلتقى الوطتٍ الثالٍ،حوؿ الحاسوب ، تكنولوجيا الحاسوب كالعملية التعليمية الجامعية، ليلى سويقات، عبد الرتٛن صالحي1

  .612 ، ص2014 مارس 06-05،كرقلة،  جامعة قاصدم مرباح،كتكنولوجيا الدعلومات في التعليم العالي
مذكرة مقدمة لنيل شهادة الداجستتَ ، إسناد الأفعاؿ إلى الضمائر في ضوء اللسانيات الحاسوبية، لزمود مصطفى عيسى خليل2

  .9 ، ص 2011-01-12، الجامعة الأردنية، كلية الدراسات العليا ،
 ق، 1439 ـ ، 2018 ، 1ط،دار كنوز الدعرفة، إشكالات كحلوؿ، اللسانيات الحاسوبية كاللٌغة العربية، عمر مهديوم3

 29ص
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كمٌا لو القدرة بالتعامل مع اللٌغة البشريٌة بطريقة آلية، حيث يستطيع التعرٌؼ على كحدات ىذه 
 . اللٌغة سواء صرفيا أك لضويا

     يعتبر الحاسب مظهرا من مظاىر التقدـ التكنولوجي إذ صمٌم لدعالجة البيانات كالدعلومات 
كإجراء العمليات التي كاف الإنساف لغد مشقة في القياـ بها إذ سهل عليو ىذه الدهمٌات في كقت 

 . قصتَة كبدقة كبتَة لدا لؽلكو من كفاءة ت٘كٌنو من ذلك

 اللّسانيات الحاسوبية 
      من خلبؿ ما سبق من التعريفات السالفة لصد أفٌ اللٌسانيات الحاسوبية حقل من الحقوؿ 

لراؿ تتداخل فيو "العلمية الحديثة التي ظهرت نتيجة تقاطع اللسانيات النظرية كعلم الحاسب فهي 
التصورات اللسانية كالحاسوبية كتتلبقح لتشكل نظريات تعمل على معالجة الوقائع اللٌغوية لكٌن في 

، فاللسانيات الحاسوبية علم يعتٌ باستعماؿ الحاسب في دراسة اللغة دراسة علمية 1"إطارىا الآلي 
 . آلية إذ يقوـ الحاسب بتحميل الدعلومات كتٖليلها كبرلرتها بكلٌ دقة

فاللسانيات الحاسوبية ميداف معرفي لغوم يستخدـ الحاسب في معالجة بياناتو اللغوية كلقد اتسع 
 .موضوعو ليشمل التعرٌؼ على الطريقة التي يعمل بها الدماغ البشرم

ميداف علمي كتطبيقي كاسع جدا كما ىو معركؼ إذ يشتمل التطبيقات "      كتعرٌؼ أيضا بأنٌها 
الكثتَة كالتًتٚة الآلية كالإصلبح الآلي للؤخطاء الدطبعيٌة كتعليم اللٌغات بالحاسوب كالعمل الوثائقي 

، ميداف اللٌسانيات الحاسوبية ميداف علمي كتطبيقي لزضلب يكتفي بدراسة اللٌغة فقط بل 2"الآلي
يتعداه إلى توفتَ تطبيقات تعليم اللٌغة لشاٌ يوفر بيئة تعليمية تفاعلية،كالتًتٚة الآلية التي تنقل الدعتٌ 
كالدلالة بتُ اللغات آليا بفضل خدمات الحاسب الدتعددٌة، كغتَىا من التطبيقات التي تبتٌُ أفٌ 

                                                           
 ، 2020- ق 1442 ، 1ط، الجزائر، المحمديةٌ، جسور للنشر كالتوزيع، مقالات في اللسانيات الحاسوبية، رضا بابا أتٛد1

  .71ص 
  .230 ، ص 2012 ، 1ج، الجزائر، موفم للنشر، تْوث كدراسات في اللسانيات العربية، عبد الرتٛن الحاج صالح2
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نظاـ "اللٌسانيات الحاسوبية لراؿ حيوم خصب، فضلب عن ذلك لصد أفٌ اللٌسانيات الحاسوبية 
بيتٍ بتُ اللٌسانيات كعلم الحاسب الدعتٍ تْوسبة الدلكة اللٌغوية، كىي تنسب إلى العلوـ الدعرفية 

كحقل الذكاء الاصطناعي كىو فرع من علم الحاسوب يهدؼ إلى كضع لظاذج حاسوبية للئدراؾ 
، فاللٌسانيات الحاسوبية تقوـ على منهج علمي يدرس اللغة دراسة علمية من منظور 1"الإنسالٍ 

 .حاسوبي بواسطة برامج حاسوبية تٖاكي الدماغ البشرم عن طريق التعاكف بتُ الحاسوبي كاللغوم

يشار إلى علم اللٌسانيات الحاسوبية "ك تتعدٌد تسميات اللسانيات الحاسوبية إذ لصد أنوٌ 
(Computation Linguistics) معالجة اللٌغات الطبيعية :  تٔسميات أخرل ، كلعٌل ألعها(Natural 

Language Processing N L P )كتقنيات اللٌغة الطبيعية الإنسانية (Human Language 

Techonologies H L T  ) ،ُكمع تعدد الدسميات كتفاكت أساليب دراستها بتُ اللغويتُ كالحاسوبيت
إلٌا أنٌها تدكر تٚيعا في دائرة كاحدة ىي دائرة ذلك العلم الذم توجو من خلبلو أنظمة الحاسوب 

، اختلبؼ الدسميات لا يعتٍ اختلبفا في الدوضوع 2"إلى فهم لغة الإنساف كلزاكاة الذكاء البشرم
بل يعكس تباين الرؤل بتُ اللٌغويتُ كالحاسوبتُ، انطلبقا من تٖليل البنية اللٌغوية أك انطلبقا من 

ىدفهما كاحد فهم اللٌغة البشرية كتٖليلها من  (اللٌغوم أك الحاسوبي)خوارزميات كلظذجة فكلبلعا 
إفٌ "خلبؿ أنظمة كبرامج خاصٌة، كمٌا أشار عبد الرتٛن الحاج صالح إلى مصطلح آخر في قولو 

، فمصطلح اللٌسانيات الرتابية من 3"الدراسات كالبحوث العلمية في اللٌسانيات الرتابية أك الحاسوبية
 . مصطلحات اللٌسانيات الحاسوبية 

                                                           
لرلة ، اللسانيات الحاسوبية كدكرىا في تعليم اللٌغة العربية لضو توظيف أمثل في عصر الرقٌمنة كتدفق الدعلومات، لزسن فقيهي1

  .99 ص2022 ، ديسمبر 26بتٍ ملبؿ، الدغرب العدد، جامعة السلطاف مولام سلمياف، كلية اللٌغات
 ، جواف 2 ، عدد2مج، الدركز الجامعي آفلو، دنيا باقيل، اللٌسانيات الحاسوبية، مطارحات نظرية، لرلة الدراسات الأكادلؽية2

 3 ، ص 2020
 3 .230ص ، تْوث كدراسات في اللسانيات العربية، عبد الرتٛن الحاج صالح



 اللغويات الحاسوبية ومعالجة اللغة الطبيعية: الفصل الأول
 

34 
 

      نلبحظ من خلبؿ التسميات التي جاءت بهذا الشكل فكرتها الاستفادة من الحاسب في 
الدراسات اللغوية،إذ ارتبطت الدراسة اللغوية ارتباطا كثيقا بالآلة لشاٌ أدل إلى تسمية ىذا العلم 

 . باللسانيات الحاسوبية كالذم يربط التكامل بتُ اللغة كالحاسب

كلؽكن القوؿ أفٌ اللسانيات الحاسوبية تهدؼ إلى استغلبؿ كفاءة الحاسب تّعلو قادرا على التفاعل 
. مع اللغة من خلبؿ كضع برامج كتطبيقات حاسوبية تٖاكي عمل الدماغ البشرم

 منهج اللّسانيات الحاسوبية 1-2

      اتسع موضوع اللسانيات الحاسوبية ليشمل الكشف على الدنهج كالطريقة التي يعمل بها 
الدماغ البشرم إذ لصد ىناؾ تباين كاختلبؼ حوؿ منهج اللٌسانيات الحاسوبية كذلك لاختلبؼ 

الدشارب كالرؤل الفكريةٌ إلٌا أفٌ الاتفاؽ كاف حوؿ نقطة كاحدة كىي أفٌ اللسانيات الحاسوبية تعالج 
الظاىرة اللٌغوية آليا إذ أفٌ ىناؾ من يربط منهج ىذا العلم بالذكاء الاصطناعي بوصفو الإطار 
الدعرفي العميق الذم يعمل في الدماغ البشرم لحلٌ الدشكلبت الخاصٌة كالآخر جانب تطبيقي 

يتعامل مع الرياضيات الخوارزمية كالتي ىي لرموعة من القواعد ترتب بشكل معتُ لتعطي نتائج 
،لػيل ىذا إلى التداخل الدعرفي بتُ اللٌسانيات الحاسوبية 1لشاثلة للنتائج التي لصدىا لدل الإنساف

كالذكاء الاصطناعي الذم يعمل على لزاكاة قدرة الإنساف لاسيما في جانبها التحليلي كالتفستَم 
 : كحل الدشكلبت كىذا العمل يقوـ على جانبتُ اثنتُ لعا

دراسة طريقة عمل الدماغ البشرم كىو جانب نظرم كيعتبر الإطار الدعرفي العميق الذم  .1
 .بواسطتو يفكر الإنساف كيفهم اللٌغة فيستطيع حل الدشكلبت كاتٗاذ القرارات الدناسبة

                                                           
جامعة تلمساف ، الجزائر ،لسبر الدعالجة الآلية للٌغة العربية،مشكلة الدصطلح كالتًتٚة،اللسانيات الحاسوبية، رضا بابا أتٛد: ينظر1

لرلة البحوث التًبوية ،لرالات استخداـ اللٌسانيات الحاسوبية في البحث اللسالٍ  العربي،، نقلب عن كنزة منديل17 -16، ص
 148، ص  (2022) ، العدد خاص11التعليمية ، المجلد 
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تٖويل الدعرفة كالدعلومة إلى صورة أك لظوذج رياضي كخوارزمي إذ يبرمج ىذا النظاـ داخل  .2
الحاسب، كإذا تعامل مع اللٌغة فإنوٌ لػلٌل النصوص، يتًجم آليا كغتَىا من الدهاـ، فيكوف 
بذلك قدٌـ عمل لسالٍ حاسوبي كىذا جانب تطبيقي كيعتبر تعامل الحاسب مع اللٌغة 

 . شبيها بعمل الإنساف أثناء تعاملو أيضا مع اللٌغة
      إفٌ الاعتماد على النماذج النظرية لدعرفة آلية عمل العقل ثمٌ ترتٚة ىذه الدعرفة إلى خوارزميات 

رياضيٌة ليتمكٌن الحاسب من معالجة اللٌغة بطريقة تٖاكي الإنساف ىو ماجعل من اللٌسانيات 
 . الحاسوبية جزء من الذكاء الاصطناعي

 :        يرل رضا بابا أتٛد أفٌ الدراسة الحاسوبية تقوـ على ثلبث مستويات تٕريدية للٌغة كىي
كيعتٌ بوصف الدهاـ التي تقوـ بها العناصر الداديةٌ للدماغ كىنا بطبيعة الحاؿ : مستول ميكانزلؽي-

 .يقصد الدماغ الآلي
 . كىي كصف الخوارزمية التي تتحكٌم في نشاط الجهاز: مستول خوارزمي-
كىو أعلى مستويات التجريد ككظيفتو تٖليل الدشاكل في إطار معالجة :مستول حاسوبي -

، فمنهج اللسانيات 1الدعلومات كىذا يعتٍ تٖديد ما أمكن حسابو كتوفتَ لظاذج رياضيٌة للمشاكل
الحاسوبية يقوـ على فركع متعددٌة يعتمد عليها في تفستَه كتٖليلو للٌغة كىي الإحصاء، 

كالخوارزميات كالذكاء الاصطناعي إذ تتكامل ىذه الدناىج فيما بينها لفهم اللٌغة كبناءىا بطريقة 
آلية دقيقة تٖاكي عمل الإنساف حيث لغمع الدنهج بتُ جانبتُ أساستُ لعا جانب نظرم كالآخر 
تطبيقي يكمل أحدلعا الآخر، فالدكوٌف النظرم يرسم الدبادئ كالأسس كالنظريات كالأطر العامٌة 
التي لػتاجها الحاسوبي  في عملو أمٌا الدكوٌف التطبيقي فيسهم في إنتاج برامج تطبيقية على أرض 

،فالجانب النظرم لػدد الأسس التي لػتاجها الحاسب 2الواقع ذات صلة باللٌغة البشرية الطبيعية 

                                                           
  .12ص، اللسانيات الحاسوبية، نقلب عن قماز تٚيلة، 14ص ، اللسانيات الحاسوبية، ضا بابا أتٛدر: ينظر1
  .12ص، إسناد الأفعاؿ إلى الضمائر في ضوء اللسانيات الحاسوبية، مود مصطفى عيسى خليلمح: ينظر2
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حتُ تعاملو مع اللٌغة أمٌا الجانب التطبيقي لػوٌؿ الأطر النظرية إلى تطبيق عملي يتمثل في برامج 
 . حاسوبية لذا القدرة على التعامل مع اللٌغة 

 مجالات اللّسانية الحاسوبية 1-3
      تنفتح اللٌسانيات الحاسوبية على لرالات عديدة كمتنوعة كتتسع دائرة تطبيقاتها إذ تهتم تٔا 
ىو لسالٍ قائم على تٖليل النظاـ اللغوم كمعالجة اللغة الطبيعية، كسنعرض بعض لرالاتها فيما 

 :يلي
 :صناعة المعجم الالكتروني-أ

تعدٌ صناعة الدعاجم الالكتًكنية من التطبيقات اللسانية الحاسوبية كمن أىم الوسائل الرقمية إذ 
يسهل عملية الاطلبع على القواميس الضخمة في كقت قصتَ فاللسانيات الحاسوبية تسعى إلى 
إنشاء بنوؾ للمصطلحات كىو يقوـ على بناء معجم آلي رقمي، يستخدـ لتخزين الوحدات 

كالدعطيات اللٌغوية سواء كانت صرفية، لضوية أك دلالية كمٌا أنوٌ يقوـ بالبحث بسرعة فائقة كيتميز 
تْوسبة اللٌغة الطبيعية كتيستَ الوصوؿ إلى مفرداتها كمعرفة "بالتحديث الدستمر كمٌا أنوٌ يقوـ 

، فالدعجم الالكتًكلٍ يقدـ كصفا شاملب 1"دلالاتها كمقابلبتها في اللٌغات الأخرل في كقت قياسي
كدقيقا للغة كيتضمن متن لغوم مرتب كفق نظاـ معتُ كما أنوٌ لػتوم على ثركة معجمية ىائلة إذ 
يقدـ للكلمة الواحدة عدة دلالات حسب السياؽ الذم تقع فيو إضافة إلى مقابلبت ىذه الدفردة 

الآثار البارزة لاستخداـ الكمبيوتر في المجاؿ الدعجمي التوجو لضو بناء "بلغات أجنبية،كمٌا لصد من 
، 2"الدعاجم باستخراج الدعالٍ الدختلفة للمفردات من كاقع استخدامها في النصوص الفعلية

فالحاسب ركيزة أساسية في صناعة الدعجم الالكتًكلٍ إذ لػلل الددكنات اللغوية الضخمة كسياقاتها 

                                                           
، llزىية زكيش، فاعلية الدعجم الالكتًكلٍ في تعليم اللٌغة العربية للناطقتُ بها كلغتَ الناطقتُ لرلة الكتًكنية، فصيلة لزكمة 1

 .، السنة الثامنة 2003ديسمبر- ، أكتوبر4 العدد ،دراسة ميدانية
‌ .354، ص1994، ابريل  (دط)، الكويت، عالم الدعرفة، العرب كعصر الدعلومات، نبيل علي2
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كيقوـ بتخزين البيانات كتٖديثها مع تقدلَ مقتًحات ذكية لدمارسات حقيقية كلٌ ذلك بسرعة 
 .كدقة كبتَتتُ 

 .       كلابدٌ للئشارة أفٌ ظهور الدعجم الالكتًكلٍ كاف مع تطور التكنولوجيا كظهور الحاسب
 : الترجمة الآلية - ب

 فرض تٖوؿ العالم خلبؿ الثورة الدعلوماتية كالتقدـ التقتٍ كالانفجار الدعرفي في تذليل كتبسيط 
التواصل الدعرفي كالاستفادة من الكم الذائل للمعلومات في شتى اللغات بظهور التًتٚة الآلية كىي 
إحدل تطبيقات اللسانية الحاسوبية التي تهدؼ إلى لزاكاة الذكاء الاصطناعي حيث أصبحت 

 machineالتًتٚة كسيلة أساسية في نقل الدعارؼ كتبادلذا بتُ الشعوب كيصطلح على التًتٚة الآلية

translation كلؽيل البعض إلى تسمية يركنها أكثر ملبءمة كىي التًتٚة تٔعاكنة الحاسوب 
Computeraided translation.1 فالتًتٚة الآلية تقوـ على تٖويل النص من إحدل اللغات الطبيعية

تسعى لمحاكاة الذكاء البشرم في "إلى لغة أخرل بطريقة آليٌة بهدؼ فهم لزتول النص حيث 
، فالحاسب يعتمد على أنظمة التعرٌؼ على الكلمات كالألفاظ كالدصطلحات اللغوية 2"الحاسوب

 .كحتى العلبقات التًكيبة بتُ الكلمات
ك التًتٚة الآلية نظاـ حاسوبي لػلٌل نص ما في اللٌغة الدصدر لنماذج لغوية كخوارزميات معينة ثمٌ 
يولٌد ىذا النص في اللٌغة الذدؼ مع مراعاة القواعد النحوية كالدلالية قدر الدستطاع، التًتٚة الآلية 

تطبيقا من تطبيقات الذكاء الاصطناعي لػاكي قدرة الإنساف في فهم اللٌغة كإنتاجها كىي لراؿ من 
 . لرالات الدعالجة الحاسوبية تهدؼ إلى تسهيل التواصل، توفتَ الوقت كالجهد مقارنة بالعمل البشرم

 
 

                                                           
  .55عمر مهديوم ، اللٌسانيات الحاسوبية كاللٌغة العربية ، ص : ينظر 1
-2022السنة الجامعية ، عنابة، جامعة باجي لستار، مطبوعة بيداغوجية، لزاضرات في اللٌسانيات التطبيقيٌة، تٚيلة غريب2

  35 ، ص2023
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 : التحليل الصرفي الآلي-ج
ىو استخداـ الحاسب لتحليل بنية الكلمة من حيث مكٌوناتها الصرفية كقواعد اشتقاقها كتصريفها 

إحدل مراحل معالجة اللٌغات الطبيعيٌة آليا كيدخل في الكثتَ من التطبيقات اللٌغوية مثل "فهو 
ميكنة الدعاجم كضغط النصوص كتشكيلها كتشفتَىا كتٖليلها كت٘ييز الكلبـ كتوليده كتصحيح 

، فالتحليل الصرفي يفكٌك الكلمة إلى عناصرىا كمكوناتها 1"الأخطاء الإملبئية كالتًتٚة الآلية 
ثمٌ يستخرج خصائصها  (جذر ، كزف ، لواحق، سوابق ، نوع الكلمة ، زمنها )الصرفية من 

اللٌغوية، كىذه الدرحلة تعتبر الأساس الذم تبتٌ عليو باقي الدراحل كالنحو كالدلالة  كمن نتائجو 
تٖويل الدعاجم الورقية إلى معاجم الكتًكنية، لػلٌل البنية اللٌغوية للنص، لػوؿ الكلبـ الدنطوؽ إلى 
نص مكتوب بدٌقة كمٌا أنوٌ ينتج نصوصا  أك أصواتا سليمة صرفية كلا لؽكن أيضا ترتٚة كلمة ما 

لدعالجة الصرؼ آليا دكر حيوم في تٚيع الأمور "دكف معرفة أصلها كنوعها كجنسها ذلك أفٌ 
الدتعلقة بتناكؿ اللٌغة العربية حاسوبيا كمعلوماتيا حيث تعد ميكنة العمليات الصرفية بالنسبة للٌغة 

، فميكنة العمليات الصرفية في اللٌغة العربية لؽثٌل الحجر الأساس الذم 2"العربية مدخلب أساسيا 
تؤسس عليو باقي الدستويات إذ لا لؽكن الوصوؿ إلى تٖليل لضوم أك دلالي صحيح دكف تٖديد 

 : ينتظر منو مبدئيا أف "فالمحلل الصرفي"البنية الصرفية للكلمة أكلا
 .يتسم بالشٌمولية كيأخذ في الاعتبار لستلف خصائص النظاـ الصرفي العربي-
، فالمحلل الصرفي لا يعالج جانبا 3"أف يكوف قادرا أيضا على استيعاب الأشكاؿ التي تستحدث- 

كاحدا من الظاىرة الصرفية بل يشملها كيتميٌز بالتجديد كالتحديث لأنوٌ يتعامل مع الكلمات 
كوف منطلقا للوصف الحديثة فيعالج اللفظة الدستحدثة في الإعلبـ كالتقنية لأفٌ المحلل الصرفي م

                                                           
دار كجوه للنشر كالتوزيع، ، عبد الله بن لػي الفيفي:تٖر، مدخل إلى اللسانيات الحاسوبية، منصور بن لزمد الغامدم كآخركف1

‌ .47 ، ص2017– ق 1438 ، 1ط،الرياض،الدملكة العربية السعودية
  .48ص ، الدرجع السابق2
  .327 ، ص 2009 أكتوبر 22-21،صفاقس، الصرؼ بتُ التحويل كالتحريف، عبد الحميد عبد الواحد3
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، فالأساس الدنهجي الذم ينبغي أف يؤسس عليو المحلٌل الصرفي الآلي ىو 1 النتائج كسندا لاختيار
لرموعة من النصوص كالوثائق "كالتي تعتبر  (Corpus)الشمولية لأنوٌ لػتاج إلى مدكنات لغوية 

، فالددكنات اللٌغوية ىي نصوص 2"الكاملة التي تم تٚعها كتنظيمها تْسب كجهة نظر لزدٌدة 
تٖتوم على أمثلة كاقعية للؤبنية الصرفية ككذا الاستعماؿ الدختلف للكلمة إذ تستعمل كمرجع 

 . للتحقيق من صحة التحليل الذم ينتجو ىذا النظاـ 
      إفٌ لصاح الدعالجة الصرفية الآلية يرتبط بشمولية النظاـ كدقتو، كاعتماده على معطيات لغوية 

 . موثوقة
 :3تعليم اللّغات-د

إفٌ مواكبة التطور الرقمي كالتقتٍ يفرض علينا تعلٌم اللغات الأجنبية لأجل التعامل مع الوسائل 
 .الحديثة التقنية من خلبؿ الاستفادة من لشيزات كخصائص الحاسب التفاعلية كحتى ألظاطو التعلمية
       إفٌ الاعتماد على الحاسب في تعليم اللٌغات يعدٌ من أىم الوسائط التي مزجت بتُ الصوت 
كالصورة متجاكزة بذلك الطريقة التقليدية في تعليم اللٌغات كمن أىم البرامج التعليمية الخاصٌة بتعليم 

 أمٌا (.CALLِ(التصحيح الآلي للؤخطاء، الدعجم الالكتًكلٍ، أنظمة التعليم الذكي : اللٌغات لصد
الغاية من حوسبة اللٌغة العربية "المحلل الصرفي كالددقق الإملبئي لأفٌ : برامج تعليم اللٌغة العربية لصد 

تتمثل في تقدلَ توصيف شامل كدقيق للنظاـ اللٌغوم ت٘كنٌو من مضاىاة الإنساف في كفايتو كأدائو 
اللٌغويتُ فيصبح قادرا على تركيب اللٌغة كتٖليلها، لؽثٌل الرسم الكتابي ما ظهر منها كما بطن، 
فيكشف الأخطاء الإملبئية ك يبتٍ الصيغ الصرفية تعرفها في سياؽ الكلبـ، كينش  الجمل 

                                                           
  .327 ص ،الدرجع السابق: ينظر1
لرلة قراءات للدراسات كالبحوث النقدية كالأدبية كاللٌغوية ، رضا بابا أتٛد، الددكنات اللٌغوية كلظاذج من استخداماتها الحاسوبية2

  .10 ،ص 2024 شهر جواف سنة 1، عدد 12لرلد ،  جامعة معسكر،كالتًتٚة باللٌغة كباللغات الأجنبية
  .14ص، كلرالات استخدامها، منهجها، مفهومها، قماز تٚيلة ف اللسانيات الحاسوبية: ينظر3
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، فالذدؼ من حوسبة 1"الصحيحة كيعرب كما يعرب الإنساف كيصحح النطق إذا عثر بو الإنساف
اللٌغة بناء نظاـ آلي، يعالج كيفهم كلػلٌل ىذه اللغة لشاٌ لغعلو قريبا من الأداء اللٌغوم البشرم، 

 . فالحاسب لديو  قدرة تٔعرفة القواعد اللٌغوية تْيث يطبقها كمٌا يطبقها الإنساف
 . إفٌ حوسبة اللٌغة العربية تهدؼ إلى لزاكاة كفاءة الفرد اللٌغوية في مستويات اللٌغة

لؽكن القوؿ أفٌ لرالات اللسانيات الحاسوبية تتنوعٌ بتُ جانبتُ نظرم :       خلبصة لداٌ سبق
يتمثٌل في كصف البنية اللٌغوية كالآخر تطبيقي يشمل التحليل الصرفي كالنحوم كبناء الدعجم 

الالكتًكلٍ كالتًتٚة الآلية كتعليم اللٌغات كغتَىا من المجالات الدتنوعة فحوسبة اللٌغة مرىوف بالوصف 
  . اللسالٍ الدقيق لشاٌ يفتح الآفاؽ كالمجاؿ في تعليم اللٌغة سواء للناطقتُ بها أك غتَ الناطقتُ بها

 Natural Languageالمعالجة الآلية للّغة الطبيعية -2
       تعدٌ الدعالجة الآلية للٌغة الطبيعية فرعا من فركع اللسانيات الحاسوبية، الذم لغمع بتُ علم 
اللٌغة كعلم الحاسب كالذكاء الاصطناعي بهدؼ فهم اللٌغة البشرية كتٖليلها كانتاجها بطريقة آلية 

أم ىي الدراسة العلمية الدوضوعية للغة كظواىرىا التي يقوـ بها الحاسب آليا بواسطة الذكاء 
الاصطناعي كىو من المجالات الحديثة التي ظهرت بفضل التطور كالتقدـ الكبتَ الذم عرفو الذكاء 

 . الاصطناعي كالتعليم الآلي
فرعا معرفيا بينٌيا لغمع بتُ الحاسوب كاللٌغويات "تعرٌؼ الدعالجة الآلية للٌغة الطبيعية على أنٌها 

كالذكٌاء الاصطناعي، كىي تهدؼ إلى ابتكار برامج حاسوبية بإمكانها معالجة البيانات اللسانية آليا 
، فالدعالجة الآلية للٌغة الطبيعية ىي 2"لشاٌ لغعل الاتصاؿ بتُ الحاسب كالإنساف يتمٌ بصورة طبيعية

قدرة الحاسب على تٖليل كتوليد اللغة الإنسانية سواء كانت نصا أك صوتاٌ إذ تدمج بتُ علم اللغة 

                                                           
-32 ، ص 2001 ، 1 ط،عماف، دار البلدية ناشركف كموزعوف، اللغة العربية ككسائل الاتصاؿ الحديثة، كليد إبراىيم الحاج1

  .13 ، نقلب عن قماز تٚيلة ، اللسانيات الحاسوبية ، مفهومها ، منهجها ، لرالات استخدامها ،ص33
تاريخ النشر ، الجزائر، الدركز الجامعي مغنية، الذكاء الاصطناعي كتٖدٌيات الدعالجة الآلية للٌغة العربية، كىيب كىيبة، بقة إبراىيم2
  .101 ، ص2-6-2024: 
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كعلم الحاسب لتحليل السياؽ كالتًكيز على الدعتٌ، كمٌا أنٌها تقوـ بتفستَ البنية اللغوية من حيث 
 . مستوياتها

      نشأ ىذا الفرع العلمي ضمن تٗصص الذكاء الاصطناعي حيث يسعى ىذا الفرع الدعرفي إلى 
تطوير برامج كتقنيات قادرة على معالجة البيانات اللغوية الخاصة بلغة ما طبيعية كتنقسم الدعالجة 

 .الآلية للٌغة الطبيعية إلى قسمتُ أساستُ،سنتعرٌؼ على ىذه الأقساـ
 أقسام المعالجة الآلية للّغة الطبيعية 2-1

     تتصٌف الدعالجة الآلية للٌغة الطبيعية بتعدٌد المجاؿ كاختلبؼ كتنوعٌ الوظائف إذ يتيح التعامل مع 
مستويات اللٌغة للباحث بتًكيز جهوده كاىتمامو على مستول الكلمة أك الجملة، النٌص إذ يساىم 

: تنقسم الدعالجة الآلية إلى لرالتُ لستلفتُ كلعا "ىذا في بناء أنظمة لغوية كفعٌالة كمتكاملة، إذ 
، فالتعرؼ ىو لرموعة من العمليات التي تطبق Generation"1 كالتوليد Reconnaissanceالتعرٌؼ 

على النص الددخل في الحاسب لإلغاد لظوذج أك ت٘ثيل صورم تفهمو الآلة للتعامل معو بكلٌ يسر 
كسهولة أمٌا الشق الثالٍ كالدتمثل في التوليد كىو العملية التي ت٘كن من توليد النص اعتمادا على 

 .النموذج السابق الدخزف 
       الحاسب قبل معالجة أم لغة من اللغات يتعرؼ أكلا على خصائصها كيفهمها حتى يستطيع 
إنشاء لظوذج صورم لذا لتأتي الدرحلة الثانية كالدتمثلة في التوليد بناء على الدعطيات السابقة الدخزنة 

 . بفضل برامج لذا القدرة على ذلك
          لشا سبق لؽكن القوؿ أفٌ من أىم أىداؼ الدعالجة الآلية للغة الطبيعية تتمثل في ت٘كتُ 

 .الحاسب من لزاكاة كفاءة الإنساف
 
  

                                                           
 ، 2021 أفريل 12 ، 2 ، عدد13مج ، جامعة زياف عاشور بالجلفة، لرلة دراسية، الدعالجة الآلية للٌغة، حستُ عيجولي1

 .505ص ،السنة الثالثة عشر
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  تقنيات المعالجة الآلية للّغة الطبيعية2-2
تهتم الدعالجة الآلية بتطوير البرامج كالأنظمة كالتقنيات التي ترتكز على الذكاء الاصطناعي بطريقة 

 : تٖاكي عمل الإنساف إذ تتمثٌل التقنيات فيما يلي
التعرؼ على الكلبـ،تصنيف النصوص،البحث في النصوص، الإجابة الآلية عن الأسئلة، التقييم 

 .1الآلي للمقاؿ

يعتبر أحد فركع الدعالجة الآلية للٌغة الطبيعية كنعتٍ بو :Speech recognitionالتعرف على الكلام-أ
يستخدـ من أجل "قدرة الحاسب على تٖويل البيانات كالدعطيات الصوتية إلى بيانات نصيٌة حيث 

، يتحوؿ "تٖويل البيانات الصوتية أك طرح بعض الأسئلة بشكل صوتي بدكف الحاجة إلى الكتابة 
الصوت إلى كتابة عن طريق الديكرفوف الذم لػوٌؿ الصوت كلغزئو كذلك باستخداـ لظاذج لغوية 

 . لدطابقة الكلمات

     كالتعرؼ على الكلبـ نعتٍ بو ت٘كتُ الحاسب من معالجة كلبـ الإنساف بعد فهمو كتٖويلو إلى 
 . نص مكتوب بفضل تقنيات الذكاء الاصطناعي

تعتبر تقنية تصنيف النصوص عملية آلية تنظم كترتب :Text classificationتصنيف النصوص-ب
فمن خلبؿ ىذه التقنية نستطيع التعامل مع النصوص تٔختلف "النصوص كفق فئات لزددة سابقا 

، فهذه التقنية "أشكالذا كأغراضها، كمن ثمٌ نقوـ بتوزيعها على تصنيفات لستلفة بناء على لزتواىا 
الدتطورة تٖلل المحتول الدقدـ لذا كتفهمو لتصنفو حيث تصنف النٌص كفق لراؿ معتُ ككفق موضوع 
لزدد لشاٌ توفر الوقت مقارنة بالقراءة اليدكية، ضف إلى ذلك تقوـ ىذه التقنية بتحليل الدشاعر كفق 

 .ما جاء في النص

                                                           
،ماىي معالجة اللغة الطبيعية ك تطبيقاتها العملية: ينظر1 ،على الساعة الثامنة 28/04/2024:شوىد ، الراتْوف كوـ

 .http://www.alrab/oncom/natural.language.processing/goole.vignette .مساء
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     تعتبر تقنية تصنيف النصوص من أىم تقنيات الدعالجة الآلية للغة الطبيعية لأنٌها تساىم بقدر 
 . كبتَ في تٖستُ الكفاءة في شتى المجالات

 تعتبر ىذه التقنية من أكثر :Search Engines(محركات البحث)البحث في النصوص –ج 
التقنيات استخداما إذ تعمل على فهم النصوص كالوثائق التي تٖوم على الكلمات الدفتاحية 

، تقوـ ىذه التقنية "الغرض منها استخراج الدعلومات الدطلوبة للمستخدـ"كالعبارات الدقيقة 
بالبحث داخل المحتول الدقدـ لذا كاملب كليس العنواف فقط لتقدـ معطيات دقيقة كصحيحة 

 .للمستخدـ 

    ترتكز تقنية البحث في النصوص على خوارزميات معقدة تضمن الدقة كالسرعة معا حتى في 
 . التعامل مع النصوص كالوثائق الضخمة كالدتًابطة

تعتبر تطبيقا من تطبيقات الدعالجة الآلية  : Ouestion Answeringالإجابة الآلية عن الأسئلة -د
للٌغة الطبيعية تهدؼ إلى تٖليل كفهم السؤاؿ الدراد كتتمثل في قدرة الآلة لفهم السؤاؿ الدقدـ بلغة 

بشرية ليعطي الإجابة الدقيقة كىذا السؤاؿ يقدـ إمٌا مكتوبا أك منطوقا لأفٌ ىذه  التقنية 
، 1"طريقة مركبة كتٖتاج إلى عدد من التقنيات للوصوؿ بالإجابة إلى درجة الدٌقة الدناسبة "تعتبر

فالإجابة الآلية تعتمد على الدعرفة العامة الدكتسبة أثناء التدريب كعلى النماذج اللغوية الكبتَة 
 .لتوليد إجابات دقيقة  ت٘رٌ تٔراحل لستلفة للوصوؿ إلى الإجابة الصحيحة بطريقة تلقائية 

     تعتبر تقنية الإجابة الآلية على الأسئلة من لراؿ الذكاء الاصطناعي الدتخصص إذ تكمن 
ألعيتو في سدٌ الثغرة بتُ مستودعات البيانات كالدعطيات الضخمة غتَ الدرتبة كبتُ احتياجات 

 .الدستخدـ من معلومات لزددة

                                                           
  .33ص ، الدرجع السابق1
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توفر كسائل كأدكات التقييم الآلي دقة  :Automated EssaySicoringالتقييم الآلي للمقال-ه
كمركنة في تقييم أداء الدتعلمتُ إذ أصبحت عنصرا ىاما لتحديد مدل استيعاب كتقييم الدتعلمتُ 

فنظرا لصعوبة تقييم الامتحانات كالواجبات "آليا لشا يسرع عملية التصحيح كتوفتَ الجهد كالوقت 
في مراحل التعليم الدختلفة على القائمتُ بها، قد ظهرت ألظاط جديدة من الأمثلة التي يستطيع 

مثل الاختيار من )الحاسوب أف يتعامل معها بسهولة، كىي الأسئلة التي لذا إجابات لزدٌدة 
، فاستخداـ التكنولوجيا الرقمية 1(متعدٌد، تعيتُ الصواب كالخطأ ،ملء الفراغات ، كغتَ ذلك 

ساعد كثتَا في تنفيذ عمليات التقييم الآلي كذلك لأفٌ الطريقة التقليدية في التقييم تٖتاج كقتا  
خاصة إذا كاف عدد الدتعلمتُ كبتَا، لذذا تعتبر ىذه التقنية أساسية في تٖديد نقاط الضعف كالقوة 

 .ك تساعد على اتٗاذ قرارات تعليمية مبنية على بيانات دقيقة 

    يعتبر التقييم الآلي للمقاؿ الخيار الدثالي كالأحسن للمنظومة التعليمية كتٖستُ جودة التعليم 
 .لرفع كفاءة كدقة التقييم إذ يوفر الوقت كيعطي نتائج دقيقة كفعٌالة

Computer Aided Language(CALL)تعلّم اللّغات بمساعدة الحاسب -و
2
 Learning تٕمع 

ىذه التقنية بتُ الذكاء الاصطناعي كالتعلم التفاعلي عن طريق الحاسب إذ يوفر ىذا الأختَ 
تقنيات حاسوبية كبرامج تعليمية آلية لتسهيل كتسريع تعلم لغة ما بطريقة مرنة حيث تساىم ىذه 
التطبيقات في تٖستُ النطق ك تصحيح الأخطاء لشا يوفر تغذية راجعة كتعزيز الدهارات من خلبؿ 

 .تعليم القواعد من خلبؿ سياقها بدؿ الحفظ كالتلقتُ 

تتعامل تقنيات الدساعدة في  ""Duolingo"       من أشهر التطبيقات الدتاحة حاليا لصد تطبيق 
تعليم اللٌغات في اكتشاؼ كتصويب أخطاء الكتابة الإملبئية، النحو كقواعده، الدلالة استخداـ 

                                                           
  33ق، ص 1445مقدمة في حوسبة اللٌغة العربية لرمع الدلك سلماف العالدي للغة العربية، الرياض، ، لزمد رشواف كآخركف1
  .38ص،الدرجع السابق2
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، فمثل ىذه البرامج لا تكتفي بتقدلَ الدركس كالتمارين فقط 1"اللفظ الدناسب في الدكاف الدناسب
بل يقوـ بتحليل بإنتاج الدتعلٌم اللٌغوم ثمٌ يكتشف أخطاءه كيصححٌها بهدؼ تٖستُ أدائو اللٌغوم 

 . كتطوير كفاءتو

    تقنية تعلم اللغات من التطبيقات الذكية توفر بيئات تعليمية تفاعلية لشا يسمح في تٖستُ 
 .الدهارات اللغوية

Text to Speechتحويل النّص إلى كلام -ي
تعتبر ىذه التقنية من تقنيات الذكاء الاصطناعي  : 2

إذ تستعمل ىذه التقنية في التعليق الصوتي مضاىاة للصوت البشرم كما تقوـ بتحويل الكتب إلى 
فهذه التقنية لذا تطبيقات عملية كثتَة، منها نطق الكتب للمكفوفتُ كضعاؼ "كتب مقركءة، 

، إذ تساعد ىذه 3"البصر، كمنها نطق الرسائل عبر الذاتف للئخبار عن خدمة أك إعطاء معلومة
القراءة بصوت "التقنية ذكم الإعاقات البصرية ك حتى الذين يعانوف عسر القراءة ك تعرؼ أيضا ب

 .حيث يتحوؿ النص الدكتوب إلى نص مسموع بطريقة تبدك طبيعية" عاؿ

      تعد تقنية تٖويل النص إلى كلبـ من تقنيات الدعالجة الآلية للغة الطبيعية التي تشمل التحليل 
 . اللغوم كتوليد الكلبـ لتحويلو إلى صوت

    إفٌ تقنيات الدعالجة الآلية للغة الطبيعية توضح التطور كالتقدـ العلمي الذم عرفو ىذا المجاؿ لشا 
جعل التفاعل اللغوم أكثر دقة كقد سالعت ىذه التقنية في تعزيز جودة التعليم، كما جعلت 
 .الوصوؿ إلى الدعلومة سريعا كالأىم من ذلك أفٌ ىذا التطور قرب الدسافة بتُ الإنساف كالحاسب

 

                                                           
  .38ص ،الدرجع نفسو1
  .40ص ،مقدمة في حوسبة اللغة العربية، مد رشواف كآخركف مح2
  .40ص ،الدرجع نفسو3
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 أهداف المعالجة الآلية للّغة الطبيعية 2-3

       ظهرت الدعالجة الآلية للغة الطبيعية من أجل تطوير برامج كتقنيات كصياغة تطبيقات التًتٚة 
 . الآلية باعتبارىا الأداة كالوسيلة التي ت٘كن الأفراد من مواكبة الانفجار الدعلوماتي الحالي

، 1"الوصوؿ بالحاسوب إلى فهم كتوليد اللغة الطبيعية البشرية"      تهدؼ الدعالجة الآلية للغة إلى 
فالحاسب يقوـ بفهم اللغة الطبيعية كتٖليلها بفضل قدرتو على لزاكاة العقل البشرم، فالدعالجة 

الآلية تسعى لكسر الحاجز بتُ الحاسب كاللغة الإنسانية كتطويع ىذه اللغة لبرامج كتقنيات آلية 
 . ذات كفاءة عالية مع تٗزين كاستًجاع الدعلومات بكلٌ دقة كسرعة

، كذلك في جعل الحوار لشكنا بتُ 2"الوصوؿ الفعٌاؿ للمعلومات"      كمن الأىداؼ أيضا لصد 
الحاسب كالإنساف بلغة قريبة من لغة البشر ككأفٌ الفرد يتحاكر مع أقرانو بفضل تقنيات الذكاء 

 . الاصطناعي لأفٌ ىذا الأختَ يتيح الإجابة عن كلٌ الأسئلة بأسرع كقت لشكن

 : لؽكن أف نلخص أىداؼ الدعالجة الآلية للغة الطبيعية في النقاط التالية

 . فهم اللغة الطبيعية-

 . توليد النصوص-

 .الوصوؿ السريع للمعلومة-

 . تسهيل التواصل بتُ الإنساف كالآلة-

 

                                                           
أطركحة مقدمة لنيل شهادة ،دراسة مقارنة لنماذج من المحللبت الصرفية العربية،تقنيات معالجة اللغة العربية آليا،معافة سوسن1

  .59 ، ص 2021/2022السنة الجامعية ،الجزائر،قالدة،1945 مام 8جامعة ،الدكتوراه
  .505الدعالجة الآلية للغة، ص ،حستُ عيجولي2
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 أهمية المعالجة الآلية للغة الطبيعية  2-4
في عصر التطور كالرقمنة أصبحت الدعالجة الآلية للغة الطبيعية أمرا لاغتٌ إذ تسعى إلى سدٌ الثغرة 
بتُ التواصل الإنسالٍ كفهم الحاسب لشا يسمح للآلة من تٖليل اللغة الإنسانية كفهمها بطريقة 

 . طبيعية
تعدٌ اللغة أساس التواصل بتُ الأشخاص لذذا لابدٌ من حوسبتها ليفهمها الحاسب لأفٌ -

للتعبتَ عن مشاعره كللتواصل مع "ىذا الأختَ من كسائل التواصل كاللغة تستعمل 
الآخرين، لذا كاف من الألعية أفٌ يتمٌ العمل على حوسبة اللٌغة ليتمكٌن الإنساف من 

، فالإنساف يتواصل مع الآلة كلابدٌ للآلة أف تفهم ىذه اللغة لذا 1"التواصل مع الحاسوب
 . كجب معالجتها آليا حتى يتستٌ للحاسب فهمها كتٖليلها بصورة طبيعية

إنشاء "كمٌا أفٌ ألعية الدعالجة الآلية للغة تظهر في تصحيح الأخطاء بطريقة آلية إذ لصد -
، 2"قواعد لغوية لتصويب الأخطاء الإملبئية كالصرفية كالنحوية في برامج الحاسوب 

فالحاسب مزكد تٔجموعة من البرلريات لاكتشاؼ الخطأ كمعالجتو بالإضافة إلى برامج 
الذكاء الاصطناعي الذم يعتمد أدكات متنوعة توفر خدمات لرانية كفورية كمن الأنظمة 
كالأدكات كالدواقع التي تعتمد التصحيح الآلي نذكر بعضها على سبيل الذكر لا على سبيل 

 : الحصر

 كيعتمد عليو في تشكيل النصوص كتصحيح الأخطاء الشائعة كالتدقيق :تطبيق صحح لي
 .اللغوم

  تطبيقCanva:يتوفر على ميزة لإصلبح الأخطاء الإملبئية كالنحوية  . 

                                                           
 ،لرمع الدلك سلماف العالدي للغة العربية الرياض، عبد الله بن لػي الفيفي كآخركف، مدخل إلى اللسانيات الحاسوبية1

  163ىػ، ص 1445
  .148 ـ ، ص 2019مارس ،1 ، عدد3مج ، لرلة أمارات،  عبد القادر بوزيالٍ، ألعية الدعالجة الآلية في ترقية اللغة العربية2
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 تطبيقArabicCorraction.com: موقع لسصص لاكتشاؼ الأخطاء الإملبئية كالنحوية
 . كحتى الصرفية في النص العربي

 كمن أدكات التشكيل الآلي لصد 

  مشكالMishkal: برنامج حاسوبي متخصص في تشكيل النصوص كتشكيليها بدقة كفق 
 . قواعد اللغة العربية

  تطبيق تشكيل(RDI):برنامج تشكيل النصوص تلقائيا. 

    تتعدٌد التطبيقات كتتنوعٌ كىي كثتَة إذ تعمل كفق الذدؼ الدصمم لأجلو حيث يركز كل تطبيق 
على نوع معتُ من الأخطاء اللغوية، تشتًؾ ىذه التطبيقات في السرعة كالدقة حيث تقوـ 

باكتشاؼ الخطأ كتصحيحو في ثواف كمن ميزاتها أيضا الدقة كتفيد في التعلم إذ تقدـ شرح كتفستَ 
 . الخطأ لتجنب الوقوع فيو مستقبلب

  إفٌ ارتباط الدعالجة الآلية في بداية ظهورىا ساعد كثتَا في تطور التًتٚة الآلية حيث أنشئت برامج
ك أنظمة تعمل على تٖقيق التًتٚة الآلية كقد ساعدت ىذه الأختَة في تعلم اللغات سواء للناطقتُ 

 .1بلغة ما أك لغتَ الناطقتُ بها 
  سالعت التًتٚة الآلية للغة الطبيعية في ظهور العديد من التطبيقات التي أتاحت الدعرفة كسهلت

 2الوصوؿ إلى الدعلومة بأقل جهد ككقت

 : لؽكٌن أف تبرز ألعية الدعالجة الآلية للغة الطبيعية في النقاط التالية

 . تٖقيق التواصل بتُ الفرد كالآلة-

                                                           
إلؽاف جربوعة، إضاءات نظرية حوؿ الدعالجة الآلية للغة العربية، لرلة منتدل الأستاذ، جامعة الإخوة منتورم، قسنطينة، : ينظر1

 .66، ص2023، ديسمبر01، العدد19الجزائر، المجلد
 .67الدرجع السابق، ص: ينظر2



 اللغويات الحاسوبية ومعالجة اللغة الطبيعية: الفصل الأول
 

49 
 

 . الوصوؿ السريع للمعلومة-

 دعم التًتٚة الآلية -

 معالجة كتٖليل النصوص -

 .تصحيح الأخطاء اللٌغوية بطريقة آلية-

       إفٌٌ  الدعالجة الآلية للٌغة الطبيعية لؽثٌل لرالا معرفيا خصبا للبحث حيث حقق نتائجا كبتَة 
في لراؿ الإحصاء اللغوم كالدعالجة الآلية كالتًتٚة الآلية كتعليم اللغات كحتى لراؿ التًبية كالتعليم 
نتيجة استثمار أتْاثو كدراساتو، فهي ضركرة لا مناص منها كأىم كسيلة علمية كتقنيٌة في عصر 

الانفجار الدعلوماتي كقد شملت الدعالجة الآلية للغة الطبيعية تٚيع جوانب اللغة كفق تقنيات كبرامج 
 . تعمل على لظاذج صورية كخوارزميات مكنت الآلة من ت٘ثيل اللغة البشرية كلظذجتها آليا

      إفٌ التطور كالتقدٌـ السريع الذم عرفتو الأنظمة الحاسوبية ساىم في ظهور مرحلة جد متقدمة 
ت٘ثلت في الذكاء الاصطناعي التوليدم إذ لا يتوقف عند حدكد تٖليل كفهم كمعالجة اللٌغة بل يولد 

 . نصوص جديدة كتقليد أسلوب البشر كغتَىا من التطبيقات الدختلفة

 توظيف الذكاء الاصطناعي التوليدي -3

      نتج عن التطور الذم عرفو لراؿ الذكاء الاصطناعي فرعا جديدا يعرؼ بالذكاء الاصطناعي 
التوليدم، إذ يرتكز على أنظمة كبرلريات قادرة على توليد النص كالصورة كالصوت اعتمادا على 

 . ألظاط كبيانات ضخمة

      كمن الضركرم الرجوع إلى الإطار الدفاىيمي الشامل الذم يندرج تٖتو ىذا المجاؿ كىو الذكاء 
 .الاصطناعي
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 Artficial Intelligence:مفهوم الذكاء الاصطناعي -أ

    ساىم التطور العلمي كالدعرفي في المجاؿ التكنولوجي بطريقة متسارعة لم يعرفها التاريخ من قبل 
إلى بركز العديد من العلوـ الحديثة حيث أصبح الذكاء الاصطناعي ضيفا في أدؽ تفاصيلنا اليومية 

الحياتية، كيعتبر ىذا الأختَ حقلب من الحقوؿ الدعرفية الحديثة التي تهتم بدراسة الذكاء الإنسالٍ 
 فالذدؼ من ظهور الذكاء 1"لزاكلة من العلماء لمحاكاة عمل العقل الإنساف" كلزاكاتو إذ يعتبر 

الاصطناعي ىو لزاكاة الآلة عمل دماغ الإنساف كما يتميز بو من قدرات كالفهم كالتحليل كحل 
 . الدشكلبت كاستعماؿ اللغة كاتٗاذ القرارات الدناسبة

 : مفهوم الذكاء الاصطناعي التوليدي–ب
قادر على إنشاء لزتول "      الذكاء التوليدم ميداف متطور من ميادين الذكاء الاصطناعي 

جديد مثل النصوص، الصور،الدوسيقى، كالفيديوىات، بناء على البيانات التٌي تٌم تدريبو 
،ىذا النوع من الذكاءات بإمكانو إنشاء نص أك صورة أك موسيقى بناء على معطيات 2"عليها

فعلى عكس الأنواع الأخرل "تدرٌب عليها تْيث يكوف الناتج مغايرا كجديدا عن المحتول السابق 
من الذكاء الاصطناعي التي تصنٌف أك تتخٌذ قرارات،فإفٌ الذكاء التوليدم ينتج لسرجات أصلية 

، فالذكاء التوليدم لؼتلف عن باقي أنواع الذكاء الاصطناعي 3."تشبو تلك التي يصنعها البشر
التقليدم،لأنوٌ لايكتفي بتحليل البيانات كتصنيفها بل يبتكر لزتول جديدا، لؼلق شيئا جديدا 

 . اعتمادا على التعلٌم من الأمثلة 

                                                           
ذم القعدة، 10 ف 1، ج(دط)، كأخلبقياتو، كضوابطو، أحكامو، الذكاء الاصطناعي، كزارة الأكقاؼ كالشؤكف الإسلبمية1

 11 ص 26،الدكرة ، من شهر مام5-3الدوافق ؿ
  .4، ص (دط)، (دب)،تربية رقمية، ليل الذكاء الاصطناعي التوليدم، دلزمد عقول2ٍ
 4الدرجع نفسو، ص 3
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     كمٌا أفٌ الذكاء التوليدم لايقتصر على لغة معينة كاللٌغة الإلصليزية مثلب بل لو القدرة على 
معالجة النص العربي كتصحيح الأخطاء اللٌغوية كتوليد المحتول العربي لشاٌ ساىم في دخوؿ العربية 

 .عالم الرقٌمنة 
     فالذكاء التوليدم ىو تقنية توظيف الذكاء الاصطناعي لإنشاء لزتول جديد مستفيدا من 

الذكاء الاصطناعي في عدد من التطبيقات كالبرامج اعتمادا على تقنيات جد متطورة دكف الحاجة 
إلى بيانات معالجة كلزللة مسبقا إذ يعتمد على بتٌ عميقة كمتقدمة كالشبكات التوليدية التنافسية 

(GANs)  كالدشفرات التلقائية التباينية(VAEs) ، لشا يسمح لذا من إنتاج نتائج فريدة اعتمادا على
 . 1بيانات تدريب سابقة يستطيع من خلبلذا توليد بيانات كاقعية مشابهة للبيانات الأصلية

 أهمية الذكاء الاصطناعي التوليدي بالنسبة للّغة العربية 3-1
     عرؼ العالم تطورا كبتَا في استخداـ التكنولوجيا كقد كاف للغة العربية كغتَىا من اللغات 
نصيب من ىذا المجاؿ الدتقدـ حيث عرفت تطورا متسارعا إذ انتقلت مباشرة من مرحلة التًتٚة 
البسيطة إلى مرحلة الإنشاء كالإبداع كتوليد المحتول كتلخيص النصوص كحتى السياقات الدعقدة 
أصبحت كاضحة كبسيطة لشا عزز كجودىا في البيئة الرقمية الحديثة كبظهور تقنيات كتطبيقات 

أكثر تطورا كاف لزاما على اللغويتُ كاللسانيتُ الخركج من بوتقة الدراسات الحاسوبية التقليدية إلى 
 .التعمق كالغوص في الذكاء التوليدم ككيفية الاستفادة منو في خدمة اللغة العربية 

 سالعت النماذج الصورية كمعالجة اللغة الطبيعية للذكاء الاصطناعي في تشكيل كيفية 
 .توسيع كاستخداـ اللغة العربية خاصة في تعزيز التواصل كالوصوؿ إلى الدعلومة بسرعة كدقة

       إفٌ للذكاء التوليدم دكر مهم في دعم مكانة اللٌغة العربية في العصر الرقمي إذ يسمح بفهم 
النصوص العربية كتوليد لزتول جديد بطريقة ذكية آلية فمثلب يضع الحركات للنص العربي لأفٌ 

تشكيل العبارات العربية يتطلب مهارة تطبيق الإعراب حسب قواعد النحو كالصرؼ، فغالبا ما "

                                                           
 .239بركة مشناف، الؽاف بن قصتَ، الذكاء الاصطناعي التوليدم في التعليم،ص: ينظر1
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نرل أفٌ من لا يعرؼ قواعد اللٌغة كتطبيقاتها في إعراب الجمل العربية يصعب عليو أف يشكل 
العبارات العربية تشكيلب صحيحا كفي ىذه الحالة لؽكن أف نستخدـ الذكاء الاصطناعي في تشكيل 

، فاللغة العربية معركفة بصرحها الدهيب في عالم 1"النصوص العربية حسب قواعد النحو كالصرؼ
اللغات لتعقيداتها كامتلبكها الثراء كالتنوع اللغوم، فمعرفة القواعد العربية من لضو كصرؼ كتشكيل 
النص العربي يعتبر تٖولا مهما في لراؿ الذكاء التوليدم، فوضع الحركات على النص العربي يعتمد 
على الدعرفة بقواعد النحو كالصرؼ ،لأفٌ الخطأ في الحركات يؤدم إلى معتٌ مغاير، كىنا يظهر دكر 

 . الذكاء الاصطناعي التوليدم في تشكيل النص العربي تشكيلب آليا 
البحث السريع الذم يستطيع برلرة اللٌغات البشرية ضمن إطار تٕريبي "      كمٌا تتجلى ألعيتو في 

، فالسرعة كالدقة التي يتميز بها الذكاء التوليدم جعلت الدراسة اللغوية أكثر 2"مضبوط كموضوعي
 .علمية، إذ يقوـ بتحليل اللغة الإنسانية كتٖويلها إلى لظوذج قابل للمعالجة

 .      كمن أدكاره لصد أنوٌ ساىم في تسهيل التلخيص خلبؿ تقنية التلخيص الآلي للنٌص
فالتلخيص الآلي للنص العربي يعتبر :Automatic Text Summarizatio التلخيص الآلي للنصوص 

لرالا حيويا، فالعربية كما ىو معركؼ عنها ذات طبيعة تركيبية معقدة كلغة اشتقاقية مقارنة 
 .باللغات الأخرل

      كلصد ألعية ىذا النوع من الذكاء تكمن في ترتٚة النصوص العربية إلى اللغة الأجنبية أك إلى 
 .،بفضل التقنيات الجد متطورة في لراؿ الذكاء التوليدم 3أية لغة نريدىا 

 فالذكاء التوليدم قادر على فهم النص العربي ثمٌ توليد نص آخر مناسب بلغة أخرل لزافظا على 
 . فكرتو كمعناه الأصلي بأسلوب طبيعي كمرف لشاٌ يعزز حضور اللغة العربية في البيئة الرقمية

                                                           
لزمد أمتُ الحق ، استخداـ الذكاء الاصطناعي في تعليم اللغة العربية بتُ الإمكانيات كالدشكلبت، الإصدار الثامن، العدد 1

  .178ـ ، ص2025-آيار -2التاسع كالسبعوف، تاريخ الإصدار 
 .104الذكاء الاصطناعي كتٖديات الدعالجة الآلية للغة العربية، ص، كىيب كىيبة، بقة إبراىيم2
  .179ص، استخداـ الذكاء الاصطناعي في تعليم اللغة العربية بتُ الإمكانيات كالدشكلبت، لزمد أمتُ الحق: ينظر3
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تكوين مرجع للتمييز بتُ الخطأ "      كمن ألعية الذكاء التوليدم في تعزيز مكانة اللغة العربية ىو 
،فتصحيح النص العربي آليا بالاعتماد على أدكات رقمية متخصصة كمتاحة كما أفٌ 1"كالصواب

الاعتماد على مراجع موثوقة كالدعجم كالنص العربي القحٌ كغتَىا من الدراجع التي لؽكن الاعتماد 
 :عليها كمن بتُ الدنصات كالتطبيقات الدتاحة لخدمة اللغة العربية لصد

 مصحح لغوم عربي يعمل بفضل الذكاء الاصطناعي يستعمل لتصحيح :صححلي
 . القواعد النحوية كالإملبئية، كتٖستُ كضوح النٌص بدقة كسرعة

 برنامج مدقق لغوم عربي يقوـ بتدقيق النصوص العربية في الدواقع التي تتيح :قلم
 . للمستخدـ كتابة النصوص فيها

 منصة تعليمية تركز على تصحيح الأخطاء الكتابية:اكتب صح . 
 لزرر لغوم ذكي يقوـ بتدقيق النصوص العربية لغويا كيقدـ اقتًاحات :موقع نحو

 .لتحستُ أسلوب النٌص
كلعٌل ما قدمناه على سبيل الذكر لا على سبيل الحصر كمنو لؽكن أف نستنتج أفٌ ألعية الذكاء 

 :الاصطناعي التوليدم بالنسبة للغة العربية تتجلى فيما يلي
 .انتاج كتوليد لزتول جديد كصحيح عربيا-
 .التمييز بتُ الخطأ كالصواب-
 .احتًاـ قواعد اللغة العربية-
 .استعماؿ الأسلوب الفصيح من خلبؿ تدريبو على الددكنات اللغوية-

   بفضل التقنيات الدتطورة التي عرفها لراؿ الذكاء التوليدم ساعد في تعزيز مكانة اللغة العربية في 
 . بيئة رقمية

                                                           
‌ .104الذكاء الاصطناعي كتٖديات الدعالجة الآلية للغة العربية، ص ، بقة إبراىيم، كىيب كىيبة1
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      بعد أف عرضنا ألعية الذكاء الاصطناعي التوليدم في دعم اللغة العربية كالحفاظ عليها يتبادر 
إلى أم مدل لؽكن للذكاء التوليدم أف يعزز كفاءة التعليم كيدعم : إلى أذىاننا التساؤؿ التالي

 العملية التعليمية في ظل الرقمنة الآلية؟
     كللئجابة على ىذا التساؤؿ لابدٌ التعرٌؼ على ألعية ىذا النوع من الذكاءات في ميداف التًبية 

 . كالتعليم
  أهمية الذكاء الاصطناعي التوليدي بالنسبة للعملية التعليمية 3-2

شمل لراؿ الذكاء الاصطناعي كلٌ نواحي الحياة سواء السياسية، الاجتماعية، الإدارية كقد كاف 
لديداف التعليم نصيب في دخوؿ عالم الرقٌمنة حيث أتاحت تقنيات الذكاء الاصطناعي فرصة لجعل 
ىذا الديداف خصبا تفاعليا حيث كفرت تطبيقات كبرامج من شأنها تسهيل التواصل الفورم بتُ 

الدعلم كالدتعلٌم، زيادة على تطوير كتٖديث طرؽ التدريس باعتبار الذكاء التوليدم أداة فعٌالة 
 كعصرية تتيح الدعرفة في أسرع كقت لشكن كبدقة بهدؼ تٖقيق نتائج لشتازة 

 : كلصد ألعيتو تتجلى كما ذكرىا بركة مشناف كالؽاف بن قصتَ في
 التعليم الدخصص-
 الدعم كالتقييم -
 انشاء المحتول -
 التقييم الدستمر -
 1الإدارة التعليمية-

أتاح استعماؿ تقنيات الذكاء التوليدم طرقا سهلب كبسيطة للتعلٌم لشرح الدفاىيم كالإجابة على 
التساؤلاتإذ أنوٌ يقدـ لزتول تعليمي كفق إمكانيات كقدرات كلٌ متعلٌم مراعاة للفركؽ الفردية التي 

التفاكت كالاختلبؼ في القدرات كالصفات كالخصائص الدختلفة التي يتميٌز بها "تعرٌؼ على أنٌها 

                                                           
  .246-245ص، الذكاء الاصطناعي التوليدم في التعليم، الؽاف بن قصتَ،  بركة مشناف:ينظر1
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، فالفركؽ الفردية ىي تفاكت كتباين  في قدرات الدتعلمتُ  سواء 1"كل فرد عن غتَه من الأفراد 
كانت عقلية أك جسدية أك شخصية كاجتماعية كينجم عن ىذه الفركؽ اختلبؼ في سرعة الفهم 
كالاستيعاب كالتعلم لشا يتطلب تنويع الأساليب كبالتالي فالذكاء التوليدم يوٌفر فرصة لكلٌ متعلٌم 
إذ يصمم التجربة التعليمية كفق كلٌ متعلم كاحتياجاتو حيث لػلل البيانات الخاصة بكل متعلم 
حوؿ دقة الإجابة كتكرار الأخطاء ليقدـ لزتول ديناميكيا لتوجيهو لضو الدفاىيم التي لغد فيها 

 .الدتعلم صعوبة، كمٌا أفٌ الذكاء التوليدم يقدـ تغذية راجعة فورية لتعزيز فهمو
 :لؽكن القوؿ أفٌ ألعية الذكاء التوليدم تظهر في العملية التعليمية من خلبؿ

 .التقييم الفورم للمتعلم من خلبؿ رصد درجاتو بهدؼ تطوير أدائو التعليمي-
 .تقدلَ تغذية راجعة فورية-
توفتَ ككلبء افتًاضيتُ لدساعدة الدتعلمتُ كإفادتهم بالإجابات الصحيحة،من الركبوتات المحادثة -

التي تقوـ بتفستَ كتٖديد ىدؼ كمراد الدستخدـ بدقة كىي عبارة عن مزيج من معالجة اللغة 
 .الطبيعية كالبحث الذكي كأت٘تة العمليات الآلية

 .2تٖستُ جودة التعليم من خلبؿ تٖديد الصعوبات لدل الدتعلم-
      لؽكن اعتبار الذكاء التوليدم شريكا ذكيا بتُ الدعلٌم كالدتعلٌم كإفٌ ألعيتو في لراؿ التعليم تظهر 
في كاقعو اليومي كفي الفصل الدراسي فتوظيف تقنيات الذكاء التوليدم سالعت في تطوير العملية 

 .التعليمية 
      ىناؾ العديد من البرامج التي تصدرت الدشهد العلمي حيث لؽكن تلخيص أشهر الأدكات 

 : 1في الجدكؿ التالي

                                                           
مذكرة مقدمة لنيل شهادة الداستً في ، الفركؽ الفردية في العملية التعليمية لدل تلبميذ السنة الخامسة ابتدائي، كردة رحالي1

  12 ـ ، ص 2017-2016ق ، 1438-ق1437السنة الجامعة ،بسكرة، الآداب كاللغة العربية، جامعة لزمد خيضر
جقريف، دكر تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التحستُ من جودة التعليم الجامعي بالجزائر،لرلة الحكمة  زكرياء.ينظر2

 .464-463، ص2024، 03، العدد12،سكيكدة، الجزائر، المجلد1955أكت20للدراسات الفلسفية، جامعة 
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 الأداة تعريف الأداة مجال الاستخدام

العصف‌الذهنً‌والتلخٌص‌والشرح‌
وتبسٌط‌المفاهٌم‌والترجمة‌والبرمجة‌

بالإضافة‌إلى‌عدد‌من‌المهام‌
 .الأخرى

وطُوّرت‌ (OpenAI) أطُلقت‌من‌قبل‌شركة‌أوبن‌آي
 (GPT-3.5) بالاعتماد‌على‌نموذج‌لغوي‌كبٌر‌ٌسمى

وتتمٌز‌بقدرتها‌على‌إجراء‌المحادثات‌مع‌المستخدمٌن،‌
والإجابة‌على‌أسئلتهم‌واستفساراتهم‌بدقة‌سهلة‌

وواضحة،‌وتولٌد‌محتوى‌مبتكر‌ومبدع‌فً‌مجالات‌
‌.مختلفة‌مثل‌البرمجة‌والكتابة‌وغٌرها

 

 
ChatGPT 

‌نوفمبر
 م2022

أداء‌مجموعة‌واسعة‌من‌المهام،‌مثل‌
الإجابة‌على‌الأسئلة‌والتلخٌص‌

وإنتاج‌الأكواد‌وأٌضاً‌القٌام‌بتولٌد‌
 .الصور‌الفنٌة

 (Microsoft) أطلقت‌من‌قبل‌شركة‌ماٌكروسوفت
كمساعد‌ذكً‌لتقدٌم‌تجربة‌بحث‌ومحادثة‌متكاملة‌

،‌وتوفر‌ثلاثة‌أنماط‌من‌(Bing) باستخدام‌محرك
،‌والنمط‌(Creative) النمط‌الإبداعً:‌المحادثة
 .(Precise) ،‌والنمط‌الدقٌق(Balanced) المتوازن

 
Bing Chat 

‌فبراٌر

‌م2023

الكتابة‌والبرمجة‌والتلخٌص‌
 .والترجمة‌ومهام‌إبداعٌة‌متنوعة

ومهمتها‌فهم‌ (Google) أطلقت‌من‌قبل‌شركة‌جوجل
وتولٌد‌محتوى‌نصً‌بمختلف‌الصناعات‌وتستند‌على‌

اللغوي‌الحدٌث‌من‌شركة‌ (PaLM 2) نموذج‌بالم
 .جوجل‌الذي‌ٌتعامل‌مع‌عدد‌كبٌر‌من‌اللغات‌واللهجات

Bard 
‌مارس

 م2023

الإجابة‌على‌الأسئلة‌وتبسٌط‌
المعلومات‌والكتابة،‌والأهم‌هو‌
التعامل‌مع‌المستندات‌الكبٌرة‌إذ‌

ٌمكنها‌وأٌضاً‌مستندات‌طوٌلة‌وأٌضاً‌
قراءة‌أكثر‌من‌مستند‌فً‌ذات‌الوقت‌

 .واستنباط‌المعلومات‌منها

بمٌزات‌ (Anthropic) أطلقت‌من‌قبل‌شركة‌أنثروبٌك
،‌وهً‌تتمٌز‌بذكائها‌(ChatGPT) مشابهة‌تقرٌباً‌لـ

وقدرتها‌على‌التعامل‌مع‌حجم‌مدخلات‌كبٌر‌جداً‌مساوٍ‌
 (‌ألف‌كلمة75ما‌ٌقارب‌من‌)لحجم‌كتاب‌

‌

‌
Claude 

‌مارس
 م2023

الإجابة‌على‌الأسئلة‌فً‌الكتابة‌وحل‌
المعادلات‌الرٌاضٌة‌والبرمجة‌

 .وغٌرها

 (Perplexity) أطلقت‌من‌قبل‌شركة‌بٌربلٌكسٌتً
وتعمل‌كمحرك‌بحث‌ذكً‌ٌمكنه‌تقدٌم‌إجابات‌على‌

الأسئلة‌المطروحة‌بالبحث‌فً‌عدة‌قواعد‌بٌانات‌ومواقع‌
 .وٌب‌مع‌الإشارة‌إلى‌المصادر

 
Perplexity 

‌أبرٌل
 م2023

 

فمن خلبؿ "سالعت أدكات الذكاء الاصطناعي التوليدم في دعم التعلٌم بطرؽ أكثر تفاعلب 
لؽكن للذكاء الاصطناعي التوليدم تقدلَ (NLP)استخداـ تقنيات مثل معالجة اللغة الطبيعية 

تفاعلبت أكثر ديناميكية كإبداعية في بيئة التعلٌم لشاٌ لػفز الطلبب على التفكتَ النقدم 

                                                                                                                                                                                

سلسلة الذكاء الاصطناعي :ينظر  - .SDAIA ،2024مركز الدعرفة التابع للهيئة السعودية للبيانات كالذكاء الاصطناعي، 
، نقلب عن بركة مشناف، إلؽاف بن قصتَ، الذكاء الاصصطناعي التوليدم في التعليم، ص 14، ص2023التوليدم، نوفمبر 

248. .1 
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،فاستخداـ التقنيات الذكية لؼلق بيئة تعليمية مبتكرة كيشجعو على التفكتَ النقدم 1"كالابتكار
 . كابتكار أفكار جديدة، فالدتعلٌم بدؿ أف يكوف متلق للمعرفة أصبح مشاركا فعالا في حوار ذكي

 الفرص التربوية والمخاطر 3-3

      أتاح التطوٌر الذم عرفو العالم اليوـ فرصا جديدة في شتى لرالات الحياة كخاصٌة في ميداف 
التعليم كالتعلٌم إذ كفرت تقنيات ككسائل معرفية كعلمية قادرة على دعم الدتعلٌم كالدعلم بهدؼ تعزيز 

 . فعالية التعليم كتٖستُ جودتو

 الفرص التربوية -أ

 ظهر الذكاء الاصطناعي التوليدم كأحد الابتكارات الجديدة نظرا للئلصازات البارزة التي 
تٖققت بفضلو،فهو نقطة تٖوؿ في تاريخ البشرية لدا قدمو من خدمات كمزايا في شتى الديادين 

كالمجالات كإفٌ ىذا التطور الحاصل أدل إلى تعليم ذكي حيث لقيت تطبيقات الذكاء الاصطناعي 
اىتماما كبتَا، خاصة حقل التعليم الذم يسعى إلى تطوير العملية التعليمية حيث استغلت ىذه 

التقنيات كالتطبيقات في التعليم فاستخداـ الحاسب كمساعد لدا لػتويو من أنظمة قادرة على تٖليل 
 .  أداء الدتعلم كتكييف المحتول حسب احتياجاتو الفردية، يزيد فرص تٖستُ التحصيل الدراسي

      إفٌ استثمار التقنيات الدتطورة في لراؿ التعليم ساىم في تنمية قدرات الدتعلم تٔا يتناسب 
 . كاحتياجات العصر الرقمي

 :       تتمثٌل أىم الفرص التًبوية التي تتحها تقنيات الذكاء الاصطناعي التوليدم فيما يلي

                                                           
عبد الله بن يسلم سعيد باقطياف، فاعلية استخداـ الذكاء الاصطناعي التوليدم في تنمية الالطراط في التعلم لدل طلبب 1

  .  120 ، ص 2025 ، يوليو 46 العدد ،لرلة العلوـ التًبوية كالإنسانية، السنة التحضتَية في جامعة جدٌة
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القدرة على إنشاء أشكاؿ متعدٌدة كمتنوعة من النصوص الدكتوبة كالصور كالدقاطع إذ يتصف 
بالتنوع كالشموؿ حيث بإمكاف الذكاء التوليدم إنشاء لزتول متنوعا يشمل النصوص الدكتوبة 
، 1كالصور كمقاطع  الفيديو كالكود البرلري لشا لغعلها أداة لغعلها أداة قيمة للعديد من المجالات 

إفٌ أنظمة الذكاء التوليدم قادرة على توليد المحتول الدخصص كالدلبئم لاحتياجات كل متعلم لشا 
ينعكس على الأداء التعليمي من خلبؿ الاستفادة من البيانات الخاصة بكل متعلم حيث تساعد 
الأدكات الرقمية في التخطيط للدرس كتقدلَ الدعلومات اللبزمة كالدقيقة كتوفتَ البيانات التحليلية 
الدفيدة فمثل ىذه التقنيات تٕمع بتُ أشكاؿ متعددٌة كمتنوعة من الإنتاج الرقمي لشاٌ لغعلو يتصٌف 

 . بالشمولية كالتنوعٌ 

يواكب مهارات القرف الحادم "      كمن الإمكانيات التي يتحها الذكاء التوليدم أنوٌ 
، فتطبيقات الذكاء التوليدم سالعت في تنمية مهارات التفكتَ النقدم كالتحليل 2"كالعشرين

كالإبداع كالتواصل أم أنوٌ يسهم في تنمية لرموعة من الدهارات الحياتية الأساسية التي تكسبو 
 . القدرة على التكيف كالوعي الثقافي كالأخلبقي

، فالذكاء 3"لػلل بيانات التفاعل"      كمن الفرص التًبوية التي يوفرىا الذكاء التوليدم أنوٌ 
التوليدم يسعى إلى فهم ألظاط السلوؾ في الوقت الفعلي الآلٍ ليتخذ القرار الدناسب كفق الدعطيات 
المحللة بدقة حيث يكشف عن مستول الدتعلم فيحدد مواطن القوة ك نقاط الضعف لتقدلَ تغذية 

النظاـ التعليمي الددعوـ "راجعة كبناء على ىذه التقارير يقتًح الأنشطة الدناسبة لكلٌ متعلٌم إذ لصد 
بالذكاء الاصطناعي لؽكن أف لػسن من تفاعل الطلبب من خلبؿ توفتَ تٕارب تعليمية لسصصة 

                                                           
  .243بركاف مشناف ، الؽاف قصتَ ، الذكاء الاصطناعي التوليدم في التعليم ، ص : ينظر 1
المجلة الدكلية للدراسات التًبوية ، أثر تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تطوير العملية التعليمية، سليماف الكعبي، عفاؼ جعواف2

 794، ص2024، أكت 9كالنفسية ، عدد 
 .794الدرجع السابق، ص3
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، فمن خلبؿ إجابات الدتعلمتُ عن الأنشطة الدقدمة لؽكنو تقدلَ 1"تتناسب مع احتياجاتهم الفردية
يقدـ المحتول التعليمي "أنشطة تعليمية كفق ما يتناسب كقدرة الدتعلم كمٌا أفٌ الذكاء التوليدم 

، تعتمد تقنيات الذكاء التوليدم على تقدلَ الدعارؼ متنوعة كفق أساليب متعددة بهدؼ 2"الدتنوع
التنويع كمراعاة الفركؽ الفردية بتُ الدتعلمتُ لضماف كصوؿ الدعلومة لشا يزيد من تفاعل الدتعلم 

تٕعل (صور، رسومات، فيديوىات كغتَىا  من الوسائط الدتعددة)كجذب انتباىو فالمحتول الدتنوع 
 .الدعلومة كاضحة كبسيطة ليتستٌ للجميع الفهم بهدؼ تٖستُ جودة العملية التعليمية

يسهل التعليم التعاكلٍ من خلبؿ إنشاء "       كمن الدزايا التعليمية للذكاء التوليدم لصد أنوٌ 
، يوفر التعليم 3"منصات تفاعلية تتيح للطلبب التعاكف كالعمل معا على الدشركعات كالأتْاث 

التعاكلٍ الالكتًكلٍ أىداؼ تعليمية مشتًكة بتُ الدتعلمتُ كإلصاز مشاريع تعاكنية عبر منصات 
الكتًكنية، حيث يتم تبادؿ الأفكار كالدعلومات بتُ الدتعلمتُ كتقدـ التغذية الراجعة الفورية لشاٌ يعزز 
ركح العمل بتُ الفريق كيساعد على تقبل آراء الآخرين كخلق التواصل الفعٌاؿ بتُ أفراد المجموعة 

 .كيسهم ىذا في تٖستُ العملية التعليمية

 : كمن بتُ الدنصات التعليم التعاكلٍ نذكر مايلي

 سلاكSalaK:منصة تعمل على تٖستُ التواصل كالتعاكف بتُ أعضاء الفريق . 
  إمبراطورية صانعMakers Empire: أداة تعليمية تهدؼ تعليم التصميم ثلبثي الأبعاد

(3D.) 

                                                           
عبد الله بن يسلم سعيد باقطاف ، فاعلية استخداـ الذكاء الاصطناعي التوليدم في تنمية الالطراط في التعلم لدل طلبب 1

  .120السنة التحضتَية في جامعة جدٌة ، ص 
 121ص ، الدرجع نفسو2
  .121ص، الدرجع نفسو3
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 المخزنEDU: لعبة كتابة تعاكنية لتعليم القراءة كالكتابة إذ تٕبر الدتعلمتُ على الالطراط في
 . الكتابة الإبداعية

 TeamUp من أفضل الطرؽ لتشجيع الطلبب على التعاكف، إذ لات٘نح الدتعلمتُ مزايا التعلم
 . مع أقرانهم فحسب، بل يتتبع أيضا مسالعات كل متعلم

 منصة تعليمية تفاعلية لتعزيز العمل التطوعي كالفتٍ :جدارية. 
 padlet: منصة تعليمية تستخدـ لتحميل الدستندات كتنظيمها كمشاركتها مع الفصل

 .الدراسي أك الزملبء 
 Popplet: ُبرنامج لتصميم الخرائط الذىنية لؽكن من صنع الخرائط الذىنية بالتعاكف بت

الطلبب، عزز ىذا النوع من التعليم في تنمية مهارة التفكتَ الدشتًؾ لأفٌ  ىذه التقنيات 
، فالدعرفة التي يقدمها الذكاء التوليدم معرفة مستمرة كمستدامة عبر 1تقدـ مدل الحياة

تٚيع مراحل الحياة لتطوير الدهارات كاكتساب الدعرفة الجديدة  كىو ما يعزز فكرة التعليم 
 .الدستمر كيربط الدعرفة تْياة الدتعلم فتصبح جزء من حياتو اليومية 

     كمٌا يوفر الذكاء التوليدم للمعلم إمكانات كبتَة لتحستُ كفاءتو الدهنية كلتعزيز العملية 
كتصبح ىذه الأىداؼ أسهل . يتيح اختيار التقنيات الدناسبة لكل غرض تعليمي"التعليمية، حيث 

، يساعد الذكاء 2"إذا تم التعامل مع الأدكات من منظور تعزيز الإبداع البشرم بدلا من استبدالو
التوليدم الدعلم في إعداد الخطة الدراسية كاختيار الاستًاتيجية الدناسبة، صياغة الاختبار، إنشاء 
صور رقمية كسيناريوىات كأنشطة تعليمية تفاعلية تٗتلف عن الدألوؼ فتتطلب استخداـ الخياؿ 
 .كالإبداع، كحتى دمج الأفكار القدلؽة لتوليد كإنتاج منتج جديد للتحستُ من التجربة التعلمية

                                                           
 .794ص ،تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تطوير العملية التعليمية أثر، سليماف الكعبي،جعوالٍ عفاؼ:ينظر1
 246 الذكاء الاصطناعي التوليدم في التعليم، ص،بركة مشناف، الؽاف بن قصت2َ
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الذكاء التوليدم يهدؼ إلى جعل الدعلم أكثر كفاءة كإبداعا في بيئة تعليمية متطورة، كلا يهدؼ 
 . إلى استبداؿ الدعلم بل بالعكس يبقى دكر الدعلم أساسي في العملية التعليمية

لؽكن "     أحدث الذكاء التوليدم تٖولا في الإدارة التعليمية، حيث جعل منها إدارة ذكية إذ 
للئدارة التعليمية استخداـ بعض أك كل تقنيات الذكاء التوليدم لزيادة كفاءة الدؤسسات كتٖستُ 

،فمن خلبؿ 1"جودة الدخرجات التعليمية كأت٘مة بعض العمليات الإدارية تٔا يوفر الجهد كالوقت
التقنيات التي يوفرىا الذكاء التوليدم في صياغة مهاـ الإدارة ساىم في رفع الكفاءة التشغيلية إذ 
يقوـ بصياغة الرسائل الإلكتًكنية، التقارير الدهنية، كضع الخطط لتطوير الدؤسسة مثلب، كل ىذا 

 .يرفع من كفاءة الدؤسسة

     إفٌ استخداـ أدكات كتقنيات الذكاء الاصطناعي التوليدم في التعليم يعبر عن الدزج القوم بتُ 
التكنولوجيا كالتعليم التقليدم لشاٌ ساعد في خلق بيئة تعليمية تفاعلية من شأنها تٖستُ العملية 

 . التعليمية

      كبناء على ماسبق لصد أف الفرص التًبوية التي يتحها الذكاء الاصطناعي التوليدم تتمثل فيما 
 : يلي

 . إنشاء لزتول تعليمي متنوع كشامل-

 . تنمية الدهارات الحياتية-

 . توفتَ برامج تعليمية كفق احتياجات الدتعلم-

 . تقدلَ التغذية الراجعة الفورية-

 . تسهيل التعليم التعاكلٍ عبر منصات الكتًكنية-
                                                           

 247-246الدرجع السابق، ص1
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 . تقدلَ الدعرفة مدل الحياة-

 . تٖستُ كفاءة الدعلم الدهنية-

 .رفع كفاءة الدؤسسة التعليمية-

     بفضل التقنيات الدتطورة التي ساىم بها الذكاء التوليدم في العملية التعليمية من دعم التعلم 
ذاتي كتوسيع للمعرفة فالوصوؿ إلى الدعلومة أصبح سهلب كلشكنا دكف قيود مكانية أك زمانية كىذا 

 . مايبرز ضركرة الوقوؼ عند الفرص التًبوية التي ينتجها الذكاء الاصطناعي

      رغم الفرص الكبتَة التي يقدمها الذكاء التوليدم في تٖستُ العملية التعليمية إلٌا أفٌ ىذه 
التقنيات لا تٗلو من بعض الإشكالات كالدخاطر كالتحديات التي تؤثر سلبا في ستَ العملية 

 .التعليمية للحدٌ من آثارىا

 مخاطر استخدام الذكاء الاصطناعي التوليدي في العملية التعليمية  -ب

      ىناؾ بعض الدخاطر لغب علينا أف نأخذىا بعتُ الاعتبار لضماف الاستعماؿ السليم لذذه 
 : التكنولوجيا، كتتجلى ىذه الدخاطر كما ذكرىا سعيد باقطياف في

، فالخلل في اختيار البيانات يؤدم إلى ت٘ثيل غتَ دقيق في البيانات، فنظاـ 1"التحيز في البيانات-"
الذكاء التوليدم إذا برمج على بيانات ت٘ثٌل فئة معينة سيجعل ىذا النظاـ لؽيل لضو ىذه الفئة دكف 

 . غتَىا

                                                           
فاعلية استخداـ الذكاء الاصطناعي التوليدم في تنمية الالطراط في التعلم لدل طلبب ، عبد الله بي يسلم سعيد باقطياف1

 .121ص، السنة التحضتَية في جامعة جدٌة
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، تتيح بعض التطبيقات استخداـ البيانات الشخصية لشا يركز أمن 1"الخصوصية كأمن البيانات -"
البيانات على تٛايتها خوفا من الوصوؿ غتَ الدسموح بو إذ كجب مراقبة النظاـ للحفاظ على ثقة 

 . الدستخدـ

، كنقصد بو نقص التواصل الاجتماعي بسب 2"قلة التفاعل الإنسالٍ "كمن الدخاطر أيضا لصد -
الاعتماد الدفرط على ىذه الأدكات لشا يضعف القدرة على التواصل مع الآخرين كينتج عن ىذا 

 . عزلة اجتماعية كقلق كمشاكل نفسيٌة

، إفٌ الإفراط في استعماؿ الأدكات 3"الاعتماد الزائد على التكنولوجيا"كمن السلبيات أيضا لصد - 
الرقمية يؤدم إلى فقداف القدرة على مهارات التفكتَ النقدم كضعف القدرات العقلية لشاٌ يقلل من 

 . دكر الدعلم

، 4"تباين في الوصوؿ إلى التكنولوجيا "       كمن الدخاكؼ أيضا التي لغب معالجتها لصد 
فالتفاكت في القدرة للوصوؿ إلى التكنولوجية الحديثة لأفٌ بعض الدتعلمتُ لالؽتلكوف الأجهزة 

الحديثة كليس لديهم الفرصة لاستغلبؿ ىذه التطبيقات كالاستفادة منها خاصة في الدناطق النائية 
أك الدؤسسات التعليمية الدنعزلة بسب لزدكدية الاتصاؿ بالإنتًنت لشاٌ يؤدم إلى فجوة الدعلوماتية 

 . بتُ الدتعلمتُ في الاستفادة من ىذه التقنيات لشاٌ ينعكس على العملية التعليمية
 :       كبناء على ماسبق لؽكن تٖديد الدخاطر أك السلبيات فيما يلي

 . نتائج عتَ دقيقة بسبب الضراؼ في البيانات -
 . استخداـ بيانات الدستخدـ بشكل غتَ مشركع-

                                                           
  .212ص ، الدرجع نفسو1
لدياء إبراىيم أتٛد عبد الفتاح ، الغابيات كسلبيات الذكاء الاصطناعي في التعليم النوعي ، دراسة ، الؽاف حامد لزمود ربيع2

  .11، ص 2004الثالٍ عشر ، فبراير ، : تٖليلية ، المجلة العلمية، العدد الحادم كالعشركف ، مج 
  .11ص ، الدرجع نفسو3
  .11صالدرجع السابق، 4
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 . ضعف الدهارات الاجتماعية بسب قلة التفاعل الإنسالٍ-
 . خلق عزلة اجتماعية بسبب الاستعماؿ اللبعقلبلٍ للتكنولوجيا-
 .عدـ الدساكاة في التعليم بسبب الفجوة الرقمية-
 . عدـ تكافؤ فرص الاستفادة من التكنولوجيا لشاٌ لؼلق عدـ الدساكاة في الاستفادة من التكنولوجيا-

      رغم ما يتحو الذكاء التوليدم من فرص تربوية كبتَة تساىم في تطوير العملية التعليمية كتنوعٌ 
أساليب التعلٌم إلٌا أفٌ ىناؾ لساطر تستلزـ الدعالجة كالتوجيو لضماف استخداـ آمن كفعاؿ يضمن 

 . الاستفادة من الدزايا كالحدٌ من الآثار السلبية
 



 

 

 
الفصل الثاني 

 

 قراءة تحليليّة في محتوى المنصة الرقمية 

 "سراج العربية"
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 :تمهيد

 بفضل التطور التكنولوجي كظهور الأدكات اللسانيات الحاسوبية كالذكاء الاصطناعي 
التوليدم، أصبح بالإمكاف توظيف مهارات اللٌغة في بيئات تعليمية تفاعلية، لشاٌ يساىم في تنمية 
الكفاءة اللغوية لدل الدتعلٌم، كمن ىذا الأساس سنتعرؼ على كيفية توظيف البرامج كالتقنيات 

كصولا إلى إنتاج  (فهم الدنطوؽ)الحاسوبية في تطوير كل مهارة على حدل، بدء من الاستماع 
القراءة مع بياف دكر كل مهارة في تٖستُ الأداء اللغوم بشكل عاـ كالحرص على إيلبء ذلك ألعية 

 .بالغة في منصتنا

بعد التطرؽ للئطار النظرم لدوضوع برامج اللسانيات الحاسوبية كتوظيفها في تنمية الكفاءة 
اللٌغوية، مركرا على الدهارات الدتعارؼ عليها نأتي على الجانب التطبيقي الذم نسعى من خلبلو إلى 
تٕسيد الدفاىيم النظرٌية على أرض الواقع، إذ يهدؼ ىذا الفصل إلى توصيف منصة سراج العربية، 
كىي الدنصة التي توجت لرهودنا كتْثنا في المجاؿ كاقتادتنا لخوض تٕربة لسانية تطبيقية حقة قصد 
الوقوؼ على مدل قدرة ىذه البرامج على تٖستُ الأداء اللٌغوم لدل الدتعلمتُ، كتسهيل سبل 
العملية التعليمية داخل القسم أك خارجو،مع الحرص في التعامل مع الدهارات اللغوية في مقابل 

جاءت ىاتو الدنصة مؤسسة على ثلبث مرتكزات أساسية تشكل . طغياف كمقدرة النموذج الرقمي
مراحل عملها كاشتغالذا، كىي ذاتها الدرتكزات التي اتٗذنا منها مباحث تقوـ عليها لرريات الشرح 

كقد ارتأينا أف نتعرض لبعض الشركحات حوؿ لزتوياتها كطريقة .كالتوصيف في ىذا الفصل التطبيقي
باعتبارىا كسيلة تعليمية تهدؼ إلى دعم تعلم اللغة . عملها ككظائف كلٌ عنصر من عناصرىا
 إذ يستخدـ ىذا التطبيق كأداة تٕريبية لاستكشاؼ أثر ،العربية كتنمية الكفاءة اللغوية لدل الدتعلم

 .توظيف التكنولوجيا في تنمية الدهارات اللٌغوية

 يعتبر ىذا الفصل امتدادا عمليا لداٌ تٌم تقدلؽو نظريا كلزاكلة لربط الدعرفة اللسانية بالتطبيق 
 .التكنولوجي في إطار تعليمي معاصر
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الاستماع الجيّد والفهم القرائي : آليات التلقي وأثرها في تنمية مهارات التلقي اللغوي:أولا
والإنتاجي 

 لغب الإشارة أنوٌ تٌم الاعتماد في تطبيق حصص فهم الدنطوؽ على نظرية التلقي، إذ 
شكلت ىذه النظرية الحل الصريح كالدباشر لدا عانتو النصوص الأدبية كالأعماؿ الإبداعية فيما قبل، 

حيث اعتادت الدناىج كالقراءات السابقة على تفويت حق الدتلقي في لشارسة دكره كت٘كينو من 
فلو لا الدتلقي لدا اكتملت العملية التعليمية كىو الأمر الذم تٕاىلتو الدراسات ،منصبو الدركزم

 دكره كألعيتو، كىو الأمر الذم دفعنا لتوظيفها فهي للقارئالسابقة لتأتي نظرية التلقي كتعيد 
فهي تأخذ بعتُ الاعتبار . في ىذه الحالةتعلٌم الأكثر اىتماما بالدتلقي كالدستقبل كالذم لؽثلو الم

تفاكت الدستويات لدل الدتلقتُ كتباين القراءات  من قراءة لأخرل كاختلبؼ الدعطيات في النص 
من اكتساب  (الدتعلٌم )الواحد من معطيات نصية إلى خطابية إلى تٚالية، كما أنها ت٘كٌن الدتلقي 

معارؼ كدلالات جديدة كمتولٌدة من خلبؿ الديناميكية التفاعلية بتُ الدتعلٌم كنصٌو كمن خلبؿ 
 تذكيب الصٌعوبات كتٖليل الخطابات كفك شفرة  كالمحاكلات الدتكرٌرة كالدتزايدة لمجموع الدتعلٌمتُ

النصوص، كذلك بالنٌقر على تٗوـ النص كالقفز فوؽ نتوءاتو التي تصنعها رموزه، كالوقوؼ كقفة 
تأمٌل تٚالية في فراغاتو التي تستدعي توظيف احتمالات دلالية، كمثل ذلك بالنسبة للنصوص التي 
لغدىا التلميذ معقدة كغامضة مليئة بالدتاىات إذ يفعٌل الدتعلٌم لا شعوريا توقعاتو لدا ىو آت كيشرع 

 كىو ما ييوفٌق فيو أحيانا كلؼيب فيو أحيانا أخرل فتتولٌد لديو تٔعية رفاقو كانتظاراتوفي تصنيع آفاقو 
مسافة تفصلهم كتبعدىم عن النص كعن فهمو كامتلبكو كىي التي تسمى بالدسافة الجمالية، كىنا 
يتدخٌل الدعلٌم تٓبرتو كقدراتو كموسوعتو الدعرفية القبلية لدساعدتهم على تٕاكز الأمر عن طريق شرح 
الدفردات كتٖليل الصٌور كالتطرؽ للمحسنات البديعية كالصور البيانية كقبلها مناقشة أسئلة الفهم 

 .ككذا عتبة النص أم العنواف
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المفهوم التأسيسي والمرتكزات النصّية -1

 Reception Theoryمفهوم نظرية التلقي1-1

التي اعتمدت على النص بوصفو قاعدة ،ظهرت نظرية التلقي لتتٌم النقائص التي كقعت فيها البنيوية
( كالقارئالنص )كقد عملت النظرية على استقرار العلبقة بتُ طرفي العملية التواصلية ،بنيوية

ىانزت "نيات القرف العشرين بألدانيا على يد متسظهر في أكاخر ،نظرية التلقي اتٕاه نقدم حديث
1كفولفغانغ ايزرHans Robet Gaussركبت ياكس

Wolff Gang Izer" اعتمدت ىذه النظرية على ،
، فهذه النظرية ترل أفٌ 2 في دراسة نص أدبي إذ أعطتو حيزا كبتَا كمهماالقارئالاىتماـ بدكر 

 ليس لررد متلق سلبي بل منتج، فالنص ،كالقارئالقراءة عملية نشطة تفاعلية كليست استهلبكية
 . ىو مشركع دائم التكوٌف كالإلصاز يتشكل أثناء عملية القراءة

 Lieux dindéterminationمواقع اللاتحديد-1-2

 ،3" ملؤىاالقارئكتسمى أيضا البياض أك الفراغات فالنٌص يتكوف من البياضات التي لغب على 
ؿٌ ىذه الفراغات متًكؾ طوعا لا قسرا من طرؼ الدبدع حتى لغد النٌص حريٌتو في التحرٌؾ جك

كمن جهة أخرل تلعب مواقع . كالإبداع كحتى لا يتقيد الدتلقي أماـ الدعتٌ الأحادم الثابت
اللبتٖديد دكرا في توسيع كتفعيل مدركات القراء كالدتعلمتُ، فكٌل فراغ يقابلو سعي حثيث كإصرار 

 .على فهم الدسكوت عنو

                                                           
، الإجراء، لرلة الأثتَ، جامعة قاصدم مرباح، كرقلة، 1 علي تٛودين الدسعود قاسم، إشكالات نظرية التلقي، الدصطلح، الدفهوـ

. 306، ص2016، جواف 25العدد 
 99، ص1موسى سامح ربابعة، تٚاليات الأسلوب كالتلقي، دراسة تطبيقية، دار جرير للنشر كالتوزيع، الأردف، ط:  ينظر2

. 306نقلب عن علي تٛودين الدسعود قاسم، إشكالات نظرية التلقي، ص
إيزر، فعل القراءة نظرية تٚالية التجاكب في الأدب، ترتٚة تٛيد الحمدالٍ، الجيلبلي الكدية، منشورات مكتبة الدناىل،  فولفانغ3

‌.101فاس، ص
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فهذا الدسكوت عنو لػمل العديد من التًاكمات الدلالية كالتخمينات الدعنوية ما سكت عنها 
كإذا تساءلنا لداذا لا يتكلم الدؤلف . الدؤلف إلٌا ليتًؾ العناف للمتلقي كفضولو الدعرفي كالاستكشافي

 .في تلك الدواضع لكانت الإجابة بأفٌ سكوتو أبلغ من كلبمو كأفٌ بعض الدعالٍ تأتي بالدراكغة

 Le Lecteur implicite:القارىء الضمني1-3

 غتَ حقيقي لو كجود في الواقع الدعاش ىو فقط يعكس منظومة من الدستويات قارئىو 
كالشفرات ت٘ثل الفئة الدوجٌو إليها النص، يتفاعل مع النص بعينو كتكوف لو كظيفة فعلية مع البنية 

 يفك كلػلٌ شفرات الخطاب الأدبي، فقوة النصوص تتمثل في الصدل الذم فالقارئ، 1الدلالية
تٖدثو فيما بعد، كفي الأثر الذم يتًكو في نفوس الدتلقتُ كالقراء الذين يستقبلوف العمل الأدبي 

  .تٔستويات لستلفة كقدرات متباينة

كمن ىذا الدنطلق نفهم بأفٌ القراء لستلفوف كجوىر اختلبفهم كامن في قدراتهم الدعرفية كفي مدل 
 لػكمو الاختلبؼ كالتباين كىذا الدصطلح الإبستميولوجية، فالقارئشساعة أك ضيق موسوعتهم 

  .لػمل من الاختلبفات ما تٖملو عقوؿ النٌاس كتٕاربهم كقناعاتهم

: من ىنا ندرؾ أفٌ تصنيف القراٌء خاضع لمجموعة من الدعايتَ لؼتلف تْسبها القراء إلى
 حقيقي كاقعي تٔؤىلبت مقبولة قارئ فعلي كىو كقارئ مثالي كىو الأرقى كالأعلى درجة، قارئ

 الدثالي، القارئ حقيقي يقع في النقيض من قارئ ساذج ىو الآخر كقارئيستنطق النص كلػاكره، 
 .الدلالةكىو ساذج لأنوٌ يتعامل مع النصوص بسطحية لا بعمق كبانغلبؽ لا بانفتاح على تعدد 

 من نوع آخر ىو ليس حقيقيا كلكٌنو فعاؿ كضركرم فكيف قارئ الضمتٍ فهو القارئأمٌا 
 ؟يكوف ذلك

                                                           
العربي فاطمة الزىراء، في آليات التلقي، جامعة جيلبلي ليابس، سيدم بلعباس، الجزائر، جسور التلقي، المجلد :  ينظر1

. 655، ص30/06/2019، تاريخ النشر 2الخامس، العدد 
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 مفتًض كمتوقع عند الكاتب قارئ الافتًاضي أم أنوٌ لررد القارئ الضمتٍ كيسمى أيضا القارئ

فالدؤلف أك الكاتب ىو صاحب النٌص كىو الدبدع الأكٌؿ لو، عندما لؼتار فكرتو كموضوعو لؼتار 
الفئة التي يوجٌهو إليها عملو، كىي تٗتلف من صغتَة لدتوسطة لكبتَة، من مثقفة لعادية لبسيطة من 

  .عالدة لجاىلة كما إلى ذلك

أم أنوٌ . كتٖديده للفئة الدستهدفة كصفاتها من البداية لغعلو ينتقي لغتو كأفكاره كأسلوبو بعناية
يتعامل مع قارء افتًاضي كتعاملو معو ىو الذم لغعل النٌص مصوٌب السهاـ بعناية كدقٌة ما لغعل 

  .الدعتٌ يصل بيسر كسهولة

 الآليات الإجرائية لعملية التلقي-2

 Lhorizon Dattenteأفق التوقع  -2-1

، "1نسق الإحالات، القابل للتحديد الدوضوعي، الذم ينتج"     يعرؼ ياكس أفق التوقع أنوٌ
 للنص لو قدرة على معرفة الدوضوع كفهمو، فصحيح أفٌ النصوص يكتبها ك يبدعها فالقارئ

أصحابها لكٌن الأصح أفٌ ىذه النصوص ىي لررد ركن من أركاف العملية الإبداعية التي تتأسس 
إذ ، الدتلقي، ىذا الثلبثي يكمٌل بعضو البعض-الدؤلف-النٌص: على ثلبث أركاف أساسية ألا كىي 

نطلبؽ كالتبلور في ذىن الدؤلف، ثمٌ يستقبلها النٌص كيتعٌهد بتجسيدىا ك لاتشرع الفكرة في ا
تٖقيقها بوصفها تٕربة إبداعية صادقة مشحونة بالدعلوـ كالدغيب، بالغامض كالواضح، بالدتعالي 

 . كالدتواضع من الدلالات 

                                                           
 ىانس ركبتَت ياكس، تٚالية التلقي، من أجل تأكيل جديد للنص الأدبي، تقدلَ رشيد بن جدك، كلمة للنشر كالتوزيع، 1

. 55ـ، ص2016/ىػ1437، 1تونس، ط
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ىنا كأماـ فيض الدلالة كأماـ ستَكرة الدعتٌ كتقدـ النٌص كاستًسالو يبدأ الدتلقي في القراءة 
كالفهم لكنٌو لا يكتفي بذلك بل يدفعو ذىنو كسليقتو الأدبية كالدعرفية إلى ترقب الآتي كاستقصاء 

 .القادـ من نصٌو، فكٌل دلالة حاضرة ىي دليل كمؤشر على دلالة قادمة

 سطرٌه لذا النٌص، بينما تبقى للمتلقي لظاكتوقعات القراءة كالدتلقتُ لزكومة بأفق منطقي لا تٗرج ع
كامل الحرية في التجواؿ بتُ الكلمات كالصور كالتًاكيب كىو ما يعطيو خبرة كحنكة في النص 

 . بتفاصيلو كمضامينوكدراية كمعرفة 

 آليا كعفويا دكف قصد منو كلغرم لرموعة من العمليات الدنطقية الفنيٌة، كالتي القارئيعمل ذىن 
 معتُ في النص أك لزطة مرتقبة كىو ما لؽكن أف يصيب أحيانا كلؼيب أحيانا رتقوده إلى توقع مسا

 . أخرل فتوقعات الدتلقي قائمة على ما يتلقاه من دلالات تعدٌ الصدمات جزء من فعالياتها

لنٌص كىو مزيج بتُ كلٌ ىذا كذلك ؿ  مستمدة من النٌص كمن الدكتسبات السابقةالقارئكتوقعات 
. يؤطره كلػتويو الحضور الذىتٍ كالإبداعي لدن يتلقاه

 Distance esthétiqueالمسافة الجمالية22-

معيار تٖدد بو القيمة الجمالية للؤثر الأدبي الذم لؽكن " ياكس"تعدٌ الدسافة الجمالية عند 
لدتلقيو أف يؤدم إلى تٖوؿ الأفق سواء كانت تٕارب مألوفة أك جديدة الدسماة بالانزياح الجمالي 

رخا أك تصدعا يقع بتُ الدتلقي ش فالدسافة الجمالية تٖدث بوصفها ،1الدقيس بردكد فعل الجمهور
كنصٌو كىذا راجع لمجموعة من الأسباب كالعوامل أكثرىا كضوحا كانتشارا ىو غموض النص 

 . ئوقار كتعقيده كليس عدـ كفاءة

الدسافة الجمالية ىي إحساس بالنٌفور ينتاب الدتلقي أثناء تلقيو للنٌص، ىذا النفور مدعوـ بتمتع 
 .دلالي ككأنوٌ معالٍ زئبقية أك غتَ مكتملة

                                                           
. 59الدرجع السابق، ص:  ينظر1
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فليست كلٌ حالات الاستعصاء سببها ضعف المجهود أك غياب الوعي الفتٍ كالدعرفي لدل الطرؼ 
الدستقبل، بل على العكس من ذلك كل غموض ىو انفتاح للنٌص على كم ىائل من الاحتمالات 

الدلالية كالدعنوية القابلة للتوليد كالتجدٌد مع كلٌ قراءة، فكلٌما بذؿ الدتلقي لرهودا مضاعفا في 
 . لزاكلة كسر غموض النٌص كلما اقتًب أكثر فأكثر من حقيقة النٌص الفنية كالجمالية

قطب التجربة :   فالدسافة الجمالية ىي مسافة أماف فاصلة بتُ قطبي العملية الإبداعية كلعا
كالقطب الفتٍ، الأكؿ موجود في النٌص كالثالٍ تْوزة الدتلقي بسبب الدسافة الجمالية كبسبب 

الغموض كالاستعصاء يسعى الدتلقي كيصٌر على معاكدة كتكرار المحاكلات مرةٌ تلول الأخرل من 
.    خلبؿ القراءات الدتجددٌة كالدتكرٌرة التي يفهم من خلبلذا في كلٌ مرةٌ فكرة جديدة كدلالة مغايرة

مستويات الفهم والتحصيل الجمالي -3

 كالفهم لظاذج كأشكاؿ ، على ركائز كأركاف تسهم في صناعتو كبلورتوالإنساف يستند الفهم عند 
 أك الفكرة كالدوضوع ىو إحاطتو من كلٌ جوانبو الشيءكفهم ،(فهم خاص فردم كآخر تٚعي عاـ)

 .كزكاياه مع التعاطي كالتدخل مع تفاصيلو كأجزاءه دكف التغاضي عن خباياه

إدراؾ الدعطيات "، إذ يعرٌؼ على أنوٌكالفهم أحد أعلى مراحل الاستقباؿ ك أكثرىا نضجا كاكتمالا
،فكلٌ سلوؾ إنسالٍ، أك أدبي، أك أم حدث لايتم فهمو بشكل 1"النفسية كالفردية كالتارلؼية

ففهم سطحي، بل يتطلب الغوص في الأعماؽ كالبحث في الجذكر التي شكلت ىذا الحدث،
الدتعلموف   كالفهم الذم لؽارسو كيتقنو،أك الفكرة أك الدعلومة ىو فهم من نوع خاص الدتعلم للنص

ألظاط الفهم الأخرل للؤفراد  داخل أسوار القسم لؼتلف في خصوصيتو كحضوره كمعطياتو عن
 . الدتحررين من قيد الديداكتيك كالبيداغوجيا

                                                           
، جامعة زياف عاشور، الجلفة، 6لزمد الأمتُ دكار، اللغة كظاىرة الفهم، لرلة أنسنة للبحوث كالدراسات، العدد 1

 .137، ص2012ديسمبر
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 على تشكيل فالدتعلم داخل القسم ىو أكلا فرد ضمن تٚاعة كىو مسؤكؿ من معلٌمو الدشرؼ
 . كبلورة أفهاـ الدتعلمتُ لديو

: الفهم المبدئي -3-1

بسيطة تلبمس مسارات كمدركات  تبدأ عمليات الإدراؾ كالوعي بقيمة كحقيقة الأشياء من فكرة
 . العقل الباحث كالدتلقي

يبدأ بسيطا،  كالفهم ىو الآخر عند الدتعلٌم،فكلٌ شتِء ينطلق من رؤل كقناعات بدائية أكلية
 . سطحيا،أكليا ثمٌ يشرع في التفرع كالتعمق كالاكتناز

بعدىا من مراحل  كتعدٌ مرحلة الفهم الدبدئي مرحلة جد أساسية على بساطتها فهي التي ت٘هدٌ لدا
لفهم عميق لاحق يكوف سويا  لاحقة، إذ تعدٌ قوتها كصرامتها كدقتها ىي العناصر الدؤسسة

حساسة لأنٌها لزاطة تٔجموعة من الظركؼ  كمٌا أفٌ مرحلة الفهم الدبدئي ىي مرحلة جد.كدقيقا
 لزاطة بقلق تْثي ،الأكلى لعدـ الثبات الذىتٍ عند الدتعلٌم  في البداياتالدشتتةكالدعطيات 

 . منفتحا ك أحيانا أخرل يكوف منغلقا أحيانا يكوف،متطلٌع

الدبدئي لدل الدتعلٌمتُ،  يساىم الدعلٌم كظركؼ التعلٌم بشكل كبتَ في صناعة كصياغة ألظاط الفهم
مؤسس لدشركع الفهم، الوعي كالإدراؾ،  فكلٌ ما لػيط تْالات الفهم الأكلي ىو شريك كطرؼ

كأف يوفر لذا ،كمسؤكلية بضركرة كحساسية الدرحلة الأكلى لذلك على الدعلٌم أف يكوف أكثر حسا
لكنٌ ىذا لا يعتٍ أفٌ الدعلٌم ىو الوصي الأكؿ ، المحيطة الدلبئمة كالدؤىلة لذلك تٚيع الظركؼ

كالأختَ على فهم الدتعلٌم بلهو المحفز كالدوٌجو كالدصٌوب لحالات النشاز عن مسار الفهم الدنطقي 
 . السوم
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جدا تسلطو   خطتَ، مطلوب تدخلو كتوجيهو،فالدعلٌم في مرحلة الفهم الدبدئي كاجب حضوره
أيضا لا تعارض التوجيو الحسن   فالدرحلة الأكلى ترفض التملٌق كالالضصار كالخضوع لكنٌها،سطوتو

 . الإبداع كالانطلبؽ كالإحاطة الداعمة في إطار الحريةٌ كأحقية

: الفهم العميق -3-2

كالعتمة بينو كبتُ النٌص تٔعانيو  من الدؤكٌد أفٌ لزاكلات الدتلقي كمثلو الدتعلٌم إذابة جليد الغياب
 . شرعية ك مطلوبة كعباراتو كدلالاتو ىي في حقيقتها لزاكلات

كالدوجهة من طرؼ  ينطلق الدتعلٌم من لرموعة من الدعطيات الدعرفية كالدلالية الصادرة عن النٌص
نصٌو يتصادـ تٔجموعة من الإمكانيات  كاجو اكىذا الدتعلم إذ،الدعلٌم كالمحكومة بظركؼ التعلٌم

بعضها لزدٌد ك لزصور ك كاضح كالبعض الآخر ضمتٍ أك  ميةملدفاهاكالاحتمالات الدلالية ك
الفهم  ىذه الحدكد كالأطر الإلزامية يبقى الدتعلٌم سيد قراراتو في تعاطيو مع مسارات رمزم،لكٌن رغم
في النٌص الدوجٌو إليو ت٘كٌن   كإذا ما حدث ك أحسن بيقتُ كلوج عوالم الدعتٌ كالدلالة،الدسخرة أمامو

 . من بلوغ مرحلة الفهم العميق

 . كالانطلبؽ فالفهم العميق لا لػدث كلا يتأتى إلٌا من خلبؿ حدكث مساحة من الحرية

لػصل الدتعلٌم على   في مرحلة التعلٌم عندما،لػدث الفهم العميق في مرحلة التعاطي مع النصوص
كيكوف ذلك عند لحظات التقاطع ،كالجمالي كيصل إلى درجة التشبع الدلالي كالفتٍ،مبتغاه الدعرفي

. كجدراف الغموض،كعندما يكسر الدتعلٌم حاجز اللٌغة مع الإنزياحات كالصور كالأساليب

ىنا  ،كالخطاب يتجاكز الدتعلٌم حدكد الفهم السطحي الدباشر إلى فهم عميق غائر في لب النٌص
 : من المحفزات كالدعطيات ألعها يتدخل الدعلٌم لإذابة الجليد بتُ الدتعلٌم كنصو من خلبؿ لرموعة

تنشيط أفق التوقعات عبر استدعاء الخبرات اللغوية كالحياتية الدسبقة للمتعلٌم، كاستثمار عتبات 
لتوليد فرضيات قرائية أكلية، كما يعمل على إثارة الشغف الاستكشافي لدل (عناكين، صور)النٌص
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الدتعلٌم عبر توجيهو لضو مواقع اللبتٖديد كملء الفجوات كالبياضات النٌصية، مستعينا بتقليص 
كيأتي استثمار . الدسافة الجمالية لتسهيل الشفرات الأسلوبية الدعقدة دكف إلغاء التحدم الدعرفي

القصدية التوجيهية للنٌص، من خلبؿ مساعدة الدتعلٌم على تفكيك مقاصد الدؤلف كشفراتو 
اللغوية، لا لتبنيها حرفيا، بل لاتٗاذىا نقطة انطلبؽ لبناء قصديتو الخاصٌة كتوليد فهمو الجمالي 

.  كالعميق

ترتبط " فهي ىي نية الدؤلف كرغبتو في ملبمسة دلالة ما كالإحاطة تٔعتٌ لزدٌد،: القصدية-أ
، أم بعدما لػملها بالأغراض كالأفكار كالدعتقدات التي يسعى، ليس (الكاتب) تٔقاصد الدتكلم

،فالنيٌة التي يستعملها الدتكلم من استًاتيجيات 1"فقط إلى تبليغيها إلى الدتلقي، بل إلى إقناعو بها
ليس فقط ليفهمو الدستمع أك  (أدلة، براىتُ، نبرة صوت، اختيار ألفاظ دقيقة)لغوية كحجاجيو 

 .الدتلقي بل ليزرع قناعات الدتكلم الجديدة

دليل أيضا على  كعندما نقوؿ بأنٌها النية فهذا يعتٍ أفٌ كجودىا سابق لوجود النٌص كالخطاب، كىو
أنٌها مرتبطة بوعي الكاتب، فكلٌ نية ىي نتاج تفكتَ كقناعة ككلٌنية ىي بذرة لدشركع فكرم أك 

أصحابها كمن قصدىم لكٌن السؤاؿ الدطركح ىنا   فالنصوص الأدبية تنطلق من نيات،إبداعي ما
ين أماـ تٖدٌيات الكتابة كجرأة الإبداع؟ تكنيتو صامد ىل يبقى قصد الدؤلف: ىو

ليس من  الإجابة بالطبع لا، لأفٌ الصمود كالثبٌات ليست من سمات الأدب كلا الفن كالجمود
 . تغتَ بعيدة في الزمن فالدؤلف لا لؽكنو البقاء حبيس الأفكار السابقة كلو كاف. عادات الدبدع

الدؤلف قلمو كينطلق  تتغتَ ملبمح النص كتتقلب تفاصيلو الدلالية من لحظة لأخرل، ما إف لػمل
كتتزاحم أمامو مئات التًاكيب كالدعالٍ  في مغامرة الكتابة حتى تتسابق إليو عشرات الأفكار

أساسيا كمركزيا في الخطاب، كبتالي لطلص إلى قصدية  كالدلالات التي تريد أف تٗلٌد نفسها جزء
                                                           

ثناء أتٛد سيد لزمد، القصدية عند جوف ستَؿ، لرلة كلية الآداب بقنا، جامعة جنوب الوادم، 1
 1005، ص2023،يوليو20،العدد32المجلد



  "سراج العربية"قراءة تحليلية في محتوى المنصّة الرّقمية : الفصل الثاني
 

74 
 

تٗتلف عن مقصدية النص كالخطاب كالتي تعكس كيفية حضور كاندراج  الدؤلٌف كنيتو الواعية
 .كالدعتٌ على الورؽ كبتُ السطور الدلالة

السرداب كلا لصيقا  عندما يبدع الدؤلف نصٌو ىو لا يريد لو أف يكوف حبيس: الفهم الجمالي-ب
 .تٔعتٌ لزدٌد كثابت

يبحث الكاتب ، فالدؤلف يكوف في أتٌم سعادتو عندما لغد من يستلم منو إبداعو بكلٌ حبٌ كعناية
 . بو خطابو عمن يستنطق نصٌو كلغعلو يقوؿ ما تٗفيو تفاصيلو كيبوح تٔا يكتنز

 .يكتب الدبدع ليستمتع، ليبدع كيعبٌر كيدعو لنصٌو أف يعيش كيستمٌر

لتفاصيل، كاالعناصر   الذم يتعامل مع النٌص على أنوٌ خطاطة معقدة كمشفرةالقارئىنا يأتي دكر 
نهايتها إذا أعمل فيها العقل كالفكر  فهو يدرؾ أفٌ القراءة في ىذه الحالة لعبة لرازية يصل إلى

كىوما لػيلو على حالات كمستويات من الفهم بداية . كالوجداف ككظٌف فيها معارفو كمدركاتو
 .العميق الذم يقف على رأسو الفهم الجمالي بالفهم الأكلي كمركرا بالفهم

فنية كتٚاليٌة  فالفهم الجمالي ىو خلبصة ما توصٌل إليو الدتلقي من قناعات كقراءات كتٖليلبت
التعبتَ كالإبداع كمقارعة الدعالٍ  تقوده إلى توصيف النٌص كتٖليلو تٖليلب إبداعيا كيتعلٌم منو سبل

فالدبدع حتُ يصوغ إبداعو لػتاج كذلك إلى مبدع آخر يفسر  "الدستعصية في النصوص كالخطابات،
،فالعمل الإبداعي لا يكتمل تٔجرد خركجو من يد صاحبو، بل لػتاج إلى مبدع ثاف "ذلك الإبداع

الذم لا يتًؾ أثره البليغ في نفسية   فالنٌص.كىو القارئ الواعي أك الناقد ليفك شفراتو كيعيد إحيائو
يصوغ شعورا من التذكؽ الجمالي في قرلػة قارئو ىو  كذىن متلقيو ىو نص ضعيف، كالنٌص الذم

 . نص تٓيل، كالنٌص الذيلب يدفع قارئو لمحاكاة الجماؿ فيو كمسرحة أحداثو ىو نص فقتَ

 قارئالفهم ىو  كالدتلقي أيضا الذم يعامل النصوص تٔبدأ الدقارعة السطحية دكف بلوغ مراحل
 .مستهتً
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كاف ىذا بالنسبة للؤليات التي اعتمدنا عليها في إعداد البطاقة الفنية الخاصة تْصٌة فهم 
 بأيقونات تفاعلية تساعد ةمزكد مكه.الدنطوؽ، حيث تٌم استخداـ الدنصة الالكتًكنية خلبؿ الحصة

 .على التنقل بتُ لستلف الأنشطة

آلية عمل الأيقونات الرقمية : ثانيا

ك سنحاكؿ توصيف معطياتها كمكوٌناتها "سراج العربية" نتكلٌم في ىذا الدبحث عن منصٌة 
ككظيفة كلٌ مكوٌف كعنصر من عناصرىا، ليتستٌ للمطلٌع فهمها حتى قبل استخدامها، ىذه الدنصٌة 
قائمة على لرموعة من الأيقونات الرقمية كىي بدكرىا تضمٌ عددا من النوافذ،فقد تٌم تٗصيص  
لرموعة من الأيقونات للبشتغاؿ على مهارة معيٌنة، فكلٌ مقطع من مقاطع مادة اللغة العربية 

الثمانية ينطوم على ميادين كنشاطات من بداية الدقطع إلى نهايتو أم خلبؿ مدٌة شهر،تأتي ىذه 
كتٖتوم على أيقونات . الدنصٌة مزكٌدة بكلٌ ما لػتاجو الدعلٌم كالدتعلٌم على مدار السنة الدراسية

تساعدفي تطوير الدهارات كبالتالي بناء كفاءات رصينة كغنية، كما تساعد على التنقل بتُ  تفاعلية
 .لستلف الأنشطة كمراحل الدٌرس كتتمثٌل ىذه الأيقونات

مهارة الاستماع  -1

 :ميدان فهم المنطوق

: أيقونة أستمع إلى النص/1

:  كتضمٌ نوافذ ىي كالآتي

. ألتزـ الذدكء-أ

. أتٕاكب كأدكٌف ملبحظاتي-ب

. أجيب على الأسئلة-ج
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"  ألتزم الهدوء"النافذة الأولى

كيسهٌل عليو سبل الانتباه  ىذا الذدكء الذم لػيل الدتعلم على جوٍّ من الصرامة كالاىتماـ -
 . كالاستيعاب الجيد

الدعلٌم كالدتعلٌمتُ  الذدكء من أساسيات العمل التعليمي فهو لػقق شرط الجدٌية كيوثق العلبقة بتُ
 كضعفو في التحصيل الاكتًاثعدـ  بعكس الفوضى كعدـ الاىتماـ اللٌذين لػيلبف الأمور إلى

 .بتُ أطراؼ العملية التعليمية كأقطابها كالاستيعاب متبوعتُ ببطلبف العلبقة

ىنا يؤشر الدعلٌم للمتعلٌمتُ من خلبؿ صفحة التحكٌم أمامو بأف يلتزموا الذدكء فتظهر أمامهم عبارة 
". ألتزـ الذدكء"

ت٘هيدا للدرس بدءا بالوضعية الانطلبقية التي يلمٌح من خلبلذا لدوضوع  فيستغل الدعلٌم ىذه الددٌة
النص عن طريق بسط مقدٌمة لستصرة كطرح بعض الأسئلة الخاصة بالوضعية الأٌـ كىي التي تٖرٌر 

. التلميذ كتٖفزهٌ للولوج إلى عالم النص بكلٌ أرلػية كفضوؿ

مع العلم أفٌ كلٌ ما سبق ذكره لؽكن أف يظهر أماـ الدتعلٌم،أضف إلى ذلك أف تصميم الدٌرس 
باستًاتيجية تعليمية  كطريقة تقدلؽو كمراحل ستَه كنوعية الأسئلة الدطركحة فيو نابع من التزاـ مسبق

. مستحدثة تٌم انتفاؤىا كتوظيفها بكلٌ عناية، لغدىا الدعلٌم مقتًحة عليو تتماشى مع طبيعة الدقطع

يسمح الدعلٌم للمتعلٌمتُ بأف يستمعوا -نطلبقة عرضنا كنقاشنا بسيطالاكبعد طرح الوضعية ا-ىنا
 ثانية إلى لحظة 30أمامهم فيبدأ العدٌ التنازلي من audioالأديوللنص من خلبؿ تسجيلبت 

كيشرع الدتعلٌم في الاستماع إليو من خلبؿ قراءة مضبوطة دقيقة . الصفر ليبدأ النص في الاشتغاؿ
 .نفعالية حيويةاجهورية ك
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": أتجاوب وأدوّن ملاحظاتي"النافذة الثانية

يظهر أماـ . بعد الاستماع إلى القراءة الأكلى، كالتي تعدٌ تٔثابة القراءة الدبدئية كالاستكشافية -
 ىذه أيقونة أستمع إلى النص،الدتعلٌم مؤشر ىو في حقيقتو نافذة فرعية تنضوم تٖت 

 عندىا يفعل الدتعلٌم خاصية الاستماع "أتٕاكب كأدكٌف ملبحظاتي"النافذة تٖمل تعليمة 
يشرع في تدكين ،للمرةٌ الثانية في جوٍّ من الصمت، الذدكء كالتًكيز حتى يؤتي الاستماع تٙاره

إفٌ طبيعة العمل في ىذه الدرحلة تكوف . ملبحظاتو كأسئلتو ككذا أىم الأفكار التي بػىلىغىها
شبو فردية أك ذاتية تٕمع فقط النص كالدتعلٌم، حيث يفجٌر ما لؼتزف عليو من قدرات 

. كمواىب كفضوؿ في الاستماع كالتمحيص كطرح الأسئلة كالدبادرات

": أجيب على الأسئلة"النافذة الثالثة 

لغب التنويو إلى أنوٌ قبل الانتقاؿ إلى لرريات النافذة الثالثة يأخذ الدتعلٌموف تٔعية الدعلٌم كقفة  -
تأملية في ما تٌم الاستماع إليو من خلبؿ مناقشة الدوضوع بصورة شمولية، ثم ينتقل الجميع 

 كىي أسئلة الفهم الدتعلٌقة بالنص لغدىا الدتعلٌم مدكنة "أجيب عن الأسئلة" إلى نافذة 
أمامو تْكم أنٌها أيضا موجودة لدل الدعلٌم لؽكنو أف يرسلها كاملة للمتعلٌم أك ينتقي منها، 

للتصرٌؼ 0 .كما لؽكنو أف يضيف عليها أك يتجاكز بعضها، فلًلمعلٌم كامل الصلبحيات
فيها، ما تقوـ بو الدنصٌة ىو تٖضتَ مسبق حيث لغد الدعلٌم مذكرة العمل جاىزة كفق ما ىو 
معلوـ كمتداكؿ كمتعارؼ عليو، كىو ما يوفٌر عليو الوقت كالمجهود  لكنٌ الأمر لا يتجاكز 

. رأيو كموافقتو

كرفوف الدسخٌر لو أك من مإذف يقرأ الدتعلٌم الأسئلة كلغيب عنهم الواحد تلول الآخر من خلبؿ الم
خلبؿ التحاكر كالتفاعل مع باقي الزملبء كالطريقة الثانية ىي الأصوب إذا اختارىا الدعلٌم فهي 
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فيتوصٌل الدتعلٌموف إلى تٖديد . تنمٌي ركح التبادؿ الفكرم كالتفاعل الحيوم كالتنافس داخل القسم
الفكرة العامة كالأفكار الرئيسية كما يشرحوف الدفردات الصعبة كيذللٌوف الدعالٍ الغامضة 

تتم الأسبوع الأكٌؿ من فهم الدنطوؽ بتحديد نوع النص كلظطو كىو ما لصده لرسدا في أكاخر  كلؼي
. الأسئلة الخاصة بالنافذة الثالثة كالأختَة تٖت أيقونة الاستماع إلى النص

. كبهذا الشٌكل ينتهي الأسبوع الأكٌؿ عامةن 

ثم نأتي إلى الأسبوع الثالٍ من فهم الدنطوؽ لضاكؿ أف نعزٌز فيو سبل الفهم العميق بعد تثبيت الفهم 
: الدبدئي سابقا في الأسبوع الأكٌؿ كذلك من خلبؿ تفعيل الأيقونة الثانية كىي

أيقونة أنصت إلى نصي وأتفاعل مع الخطاب /2

سبق كذكرنا أننٌا قد اتٗذنا من أىمٌ آليات نظرية التلقي منطلقا في تصميم كتفعيل منصٌتنا نظرا 
لتشابكها كتشابهها مع ما يستدعيو الدٌرس انطلبقا من لحظة الاستقباؿ الأكٌلي إلى التلقي الددعوـ 

بركائز الفهم كالتمحيص كصولا إلى الفهم العميق 

لصد أفٌ الدطلوب من الدتعلٌم ىنا ىو " أنصت إلى نصٌي كأتفاعل مع الخطاب"من خلبؿ أيقونة 
الإنصات دكف الاكتفاء بالاستماع فقط، كلعلٌ الإنصات ىو أكثر درجة كأثرل قيمة كنتاجا من 

 تٗتلف مستويات الانتباه كالاستقباؿ عند الدتلقتُ كالانصات ىو أحد أىم الاستماع العادم، إذ
 .الدتعلٌم الدستمع أكجو التلقي الإلغابي الذم ينتج مفاىيم كيشكل صورا كدلالات في ذىن

كانتصت تٔعتٌ كاحد  السكوت مع الاستماع لحديث ما، يقاؿ نصت كأنصت: كالانصات لغة ىو
 .إذا سكت سكوت مستمع

 .فهو إذا عند الزلسشرم السكوت للبستماع
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حدكث التفاعل بتُ قطبي  كفي حالتنا ىذه يأتي الانصات بوصفو كضعية كمرحلة إلزامية من أجل
كالقطب الجمالي /يقابلو النص كالخطاب  القطب الفتٍ الذم)العملية الإبداعية ككذا التعليمية 
. (الذم يقابلو الدتلقي أك الدتعلم 

. فالدعلٌم مطالب تْث الدتعلٌمتُ كأزٌىم على الإنصات مثلما دفعهم للهدكء في الحصٌة الداضية

كالسؤاؿ الدطركح ىنا ىو كيف ينشٌط الدتعلٌم مدركات الإنصات لديو، كالإجابة بطبيعة الحاؿ أفٌ 
الدعلٌم الذم يقوـ بتفعيل كلٌ معطيات الخطاب ليتعمٌق أكثر فأكثر كيساعد  الأمر يتمٌ بفضل

الدتعلٌمتُ للبنتقاؿ من الفهم الأكلي إلى الفهم الأساسي فالعميق، فينطلق الدٌرس من النقطة التي 
. توقف عندىا سابقا ألا كىي تٖديد لظط النص

": تحديد نمط النص" النافذة الأولى

ما ىو : مثلة مهم مع ىذه النافذة يطلب الدعلٌم من الدتعلٌمتُ الاطلبع على الأسئلة الظاىرة أما
. النمط الرئيسي للنص كما ىي الألظاط الداعمة لو؟ استخرج مؤشرات كلٌ لظط

فيشرع  ثم يسمح لذم بفضل التحكٌم عن بعد من الإنصات إلى النص مرةٌ أخرل بعد تنبيههم،
فنجده   لفقرات تْيث تٖدٌد كل فقرة النمط الطاغي فيهالرزئالدتعلٌموف في الاستماع إلى النص 

يظهر بوضوح، كىي أجزاء لزضٌرة كميعدٌة سلفا في ىذه الدنصة، لذا بداية كنهاية لا لؽكنها الامتداد 
فواصل للتوقٌف يكفي من الدعلٌم أف يشتَ إليها ليباشر ق لدا بعدىا، كىكذا فإفٌ النص تتخلٌل

فالنص في الأسبوع الثالٍ كتٖت لواء ىذه . التلبميذ الإنصات إليها كاستخلبص الألظاط منها
الأيقونة يأتي مفصلب تتخلٌلو مواضع توقف كلا يرد كاملب دفعة كاحدة خاصة أثناء تٖديد الألظاط 

 .كاستخراج مؤشراتها
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 "المقصدية والقيمة التربوية" النافذة الثانية 

كالدراد من ىذه النافذة ىو الغوص في تفاصيل أدؽ في النص ت٘ثٌل جوىره كعمقو، كذلك بعد أف 
 قصديستًجع الدعلٌم كتلبمذتو الفهم السابق الذم رصدكا من خلبلو ما أراد قولو الكاتب أم 

ىي الدقصدية التي نبلغها كندركها من خلبؿ رصدنا ص  النصومقصديةكالذم تقابلو  الكاتب
بوصفنا متعلٌمتُ لأىم الصٌور البيانية كالمحسٌنات البديعية كأىمٌ الانزياحات كالمجازات، كىي ظواىر 
لغوية كبلبغية كعناصر تٚالية كفنية، استخراجها يقود الدتعلٌم للبقتًاب من لبٌ النص كالخطاب بل 

. كبلوغهما دلالة كمعتٌ

يقوـ الدتعلٌموف باستخراج الصٌور كالمحسنات البديعية ثم تبادؿ الأفكار في شرحها كأحيانا يقدٌـ لذم 
. الدعلٌم ما غاب عنهم كيصوٌب شركحاتهم كمفاىيمهم

. سبق أف قلنا بأنٌها مرحلة إنصات أكثر منها لررٌد استماع لأنٌها تتطلب حنكةن كتركيزا مضاعفا

عندما يصادؼ الدتعلٌموف مفاىيم صعبة كأحيانا غامضة كصورا معقٌدة كتراكيب غريبة عنهم 
كتعقيد بعض  يشعركف بالغربة في النص كعن النص، كيتخلٌلهم الإحساس بالنفور منو لصعوبة

بالمسافة مظاىره، ىذه الصعوبة أكمٌا يسمى بالغموض ىو في حقيقتو لزمودا كمطلوبا كيسمى 
كىي الدسافة التي تصبح فاصلة بتُ الدتعلٌم كالنٌص كىي نفسها الدسافة التي تلعب على  الجمالية

كذلك  ، أكتار الفضوؿ كالعناد عند الدتعلٌم فيحاكؿ عن طريق مساعدة الدعلٌم أف يقلصها كيذيبها
تتم كلٌ ذلك  من خلبؿ شرح الصور كالتعرض لأىم التًاكيب كالإنزياحات كالمجازات ثم لؼي

باستخراج كاستنباط القيمة التًبوية من الخطاب، كىو ما لا لؽكن بلوغو إذا لم ينصت الدتعلٌم لنصٌو 
 .كلم يبلغ حالة الفهم العميق كالتماىي في الدلالات كالدعالٍ
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: النافذة الثالثة أصغي بوعي وأنتج بثقة

بعد الانطلبؽ من الاستماع كالدركر على الإنصات جاء دكر الإصغاء كالذم يعدٌ الأرقى كالأعلى 
من بتُ الكلٌ لأنو يصل إلى درجة تفعيل الجوارح كت٘كتُ الحواس، كىو الدستول الذم يصبح معو 
 الدتعلٌم منتجا بعدما كاف مستهلكا، كيصتَ معو كلٌ إنتاج ىو إنتاج كاعي مشبٌع بالدعايتَ اللٌبزمة

للبستيعاب كالإدراؾ حيث يصبح الدتعلٌموف جاىزكف للتمثيل كالدسرحة، كجاىزكف للحوارات البنٌاءة 
كليس الدتصادمة، كمتمكٌنوف من إبداء الرأم كالأحكاـ بل كحتى تغيتَ مواقف الكاتب كتقدلَ 

. الرأم البديل بلغة سليمة كنبرة كاثقة كسلبسة متحكَّم فيها

بتقسيمهم إلى لرموعتتُ أك أكثر أحيانا كلٌ لرموعة تيسند لذا  كىذا يتم من خلبؿ تٖفيز الدعلٌم لذم
مهمة معينة كيدخلوف معنا في حوار كنقاش كتفاعل يشعركف مع ذلك بأنٌهم أحرار ككبار كأصحاب 

. أفكار كمقدرة أدبية كمعرفية

ىذا التفاعل الذم ينشطو الدتعلٌموف فيما بينهم ىو تفاعل مبتٍ كغتَه من النشاطات كمراحل 
الدرس على استًاتيجية تعليمية مستحدثة خاصة بكلٌ مقطع من الدقاطع التعليمية تتماشى معو 

. كتتوافق مع طبيعتو

كمؤشرات كلٌ منها  (الرئيسية منها كالداعمة)لؼرج الدتعلٌموف في ىذه الأيقونة تٓلبصةو عن الألظاط 
. مع التمثيل لكلٌ ذلك

كما يستخلص الدتعلٌموف أىم الدظاىر اللغوية كالبلبغية كالأسلوبية كلؽنحها كظيفتها كبعدىا 
كقبل ختاـ الدرس . الجمالي، لينتهي الدتعلٌموف تٔجموعة من القيم التًبوية ترشح منها الأىم فالأىم
. يكتسب الدتعلٌموف ثقة كمركنة كمهارة لغوية كفكرية في ديناميكيتهم كتفاعلهم

 .كبهذا ينتهي الأسبوع الثالٍ من فهم الدنطوؽ
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: يأتي الأسبوع الثالث من فهم الدنطوؽ

: كىنا يتم تفعيل الأيقونة الإنتاجية الدسماة

 :أنتج شفهيا بطلاقة وتمكّن/3

تأتي ىذه الأيقونة لسصٌصة للمتعلٌمتُ ليخوضوا تٕربة إنتاج نصوصهم ذاتيا كمشافهة، فيكوف 
نطلبقا من ابعضها ملخصات لنصوص سبقت يقوموف باستًجاعها، أك تعابتَ شفهية مبتكرة 

. سندات كتعليمات لغدكنها مضمٌنة في ىذه الأيقونة

: تتضمٌن أيقونة أنتج شفهيا بطلبقة كثقة النوافذ الآتية

ت٘ثٌل ىذه النافذة مرحلة الانطلبؽ التي لغب على الدتعلٌم التًكيز النافذة الأولى ماذا طلُب منّي؟
معها، كقراءتها بدقة كعناية دكف تسرعٌ، كلزاكلة فهمها كربطها مع ما تعلٌمو في ىذا الدقطع كما 

سٌند  الذم يتفرعٌ غالبا إلى أكثر من  اؿأخذه في الحصص السابقة لفهم الدنطوؽ كتضمٌ ىذه النافذة
كاحد، يأتي متبوعا بتعليمات مطلوب من الدتعلٌم احتًامها كالعمل بها حتى يكوف إلصازه دقيقا 

كسليما كيبلغ الاكتماؿ، ثم ينتقل الدتعلٌم إلى تعليمة النٌمط الذم لغده مذكورا تٔعتٌ أنو لغب عليو 
توظيفو كالالتزاـ بو، كلتسهيل عمل الدتعلٌمتُ أكثر فأكثر  قمنا بضبط مؤشرات النمط الدطلوب 

 .كتذكتَ الدتعلٌمتُ بها

تضمٌ ىذه النافذة لرموعة من الدفردات ذات الصلة :النافذة الثانية مفردات وأفكار تساعدني
بالدوضوع يأخذىا التلميذ كيقوـ بتوظيفها في إنتاجو الشفوم، تردً ىذه الدفردات مع شركحها كما 

ت٘اد على سواىا من الدفردات بالاعتماد على القواميس كالدعاجم الدوجود أعلى علؽكنو الا
كما لغد الدتعلٌموف لرموعة . الصفحة، يكفي أف يفتش فيها كمن تٙة يوظف ما تْث عنو ككجده

من الجمل كالعبارات الدالة على الدوضوع كالتي تدخل في نطاقو، كىي تٚل كعبارات ت٘نحو إياىا 
. الدنصٌة على أمل فهمها كاستخداـ مضامينها، كإف شاء استخدمها
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في ىذه الدرحلة كمع ىذه النافذة عادة ما لغد الدتعلٌم أمامو :النافذة الثالثة أنظم أفكاري وأنجز
ات٘ة كفي مقابل كل خانة نقدٌـ خعرض ثمٌ ، مقدمة: جدكلا يضم ثلبث خانات رئيسية ت٘ثل

للمتعلٌم فكرة عمٌا سيعبٌر عنو حتى لا تٗتلط عليو الأمور كلا تتشتت أفكاره خاصة أنو لؼوض 
تٕربة التعبتَ الشفهي، كما يطلب الدعلٌم من الدتعلٌمتُ الاختصار كعدـ الإطالة كطرح الأسئلة إف 

أرادك كلؽكن الاعتماد على ما سبق ذكره لذم من مفردات كعبارات، مع الالتزاـ بالتٌعليمات 
. كالاقتباس من السندات، دكف التغافل عن توظيف الدهارات الشخصية كالدكتسبات القبلية

بعد أف لؽرٌ الدتعلٌم على النوافذ الثلبث كيستند عليها كيأخذ منها  :طلاق التسجيلا كرفونيثم م
كرفوف مكيلتزـ بها يصل إلى مرحلة التحقق كالإلصاز كىي مرحلة لػتاج فيها الدتعلٌم فقط إلى الم

لينطلق في تعبتَه كإبداعو الخاص، لؽكنو أف يقوؿ ما يشاء كيعبٌر كيفما شاء دكف أف لؼشى 
كرفوف حتى مكقد اختًنا الم. الأخطاء، ماداـ لؽتلك إمكانية التصويب كلزو النص أك جزء منو

عتبار الفوارؽ الدعرفية كالدقدرة الدعلوماتية لانسهل على الدتعلٌم إلصاز عملو مع الأخذ بعتُ ا
أما إذا اختار التلميذ خاصية . كالحاسوبية التي لؽتلكها بعض التلبميذ كتغيب عن البعض الآخر

. الكتابة كليس الإملبء فيمكنو ذلك

كبتُ كلٌ مرحلة كأخرل لؽكنو الاعتماد على الدعلٌم إف حدث ذلك، كما أفٌ الدعلٌم يبقى  -
مراقبا لكلٌ الدتعلٌمتُ عن بعد،حيث تصلو أعمالذم كإذا ما شاء الاطلبع على عمل 

أحدىم كنسبة تقدٌمو من عدمها لؽكنو ذلك من حاسوبو الخاص، ثمٌ يقيٌم لاحقنا أعمالذم 
 بالاستعانة بشبكة التقييم التي ترد أمامو 

 .كالدسطرة أيضا من طرؼ الدنصة مع الاحتفاظ بإمكانية التعديل -

 

 



  "سراج العربية"قراءة تحليلية في محتوى المنصّة الرّقمية : الفصل الثاني
 

84 
 

ميدان الإنتاج الكتابي : الأسبوع الرابع

 :مهارة التعبير الكتابي1-2

 اعتمدنا على ميداف التعبتَ الكتابي الذم يعدٌ أحد أىم الأساسيات التعليمية لدعالجة ىذه الدهارة
لاكتساب الدتعلٌم تقنيات كمعارؼ كمهارات جديدة كفي الوقت نفسو يعدٌ التعبتَ الكتابي كسيلة 
كمعيارا للمعلٌم ليقيٌم بو لرموع الدتعلٌمتُ لديو على تفاكتهم كاختلبؼ مستوياتهم كطرائق تعبتَىم 

فالتعبتَ أك ما يسمى بالإنتاج الكتابي ىو عصارة ما تلقاه الدتعلٌم . كمدل إتقانهم لذذه الدهارة
كدرسو في كلٌ مقطع من الدقاطع خلبؿ شهر كامل، لؼتبر فيو الدعلٌم كلٌ متعلٌم تْسب الإلصاز 

الذم حقٌقو ليس فقط من ناحية إصابة الدعتٌ كإحاطة الدوضوع كإلٌظا أيضا من ناحية سلبمة اللٌغة 
كصحٌة التًكيب، بلوغ الذدؼ كشغل التفاصيل، الالتزاـ بالدطلوب، توظيف النمط كتفعيل 

 .مؤشراتو، كاستخداـ ما طيلب منو من ظواىر لغوية كصرفية، كالزيادة عليها تٔا لغيد كيتقن الدتعلٌم

كبعد تٖديد الدوضوع يعطي الدعلم إشارة الانطلبؽ للمتعلم ليتفاعل ضمن الإطار 

 :يباشر الدتعلٌم حصٌة التعبتَ الكتابي بداية مع، ؼالدوجو

 (سياق وتعليمة)أيقونة المطلوب/1

: النافذة الأولى السياق أو السند

ىذه النافذة لسصصة لتمدٌ الدتعلٌم تٔقدمة ىي تٔثابة الوضعية الانطلبقية التي إذا قرأىا الدتعلٌم كأيقنها 
 كأمكنو توظيف ما كرد فيها من أفكار لبناء إنتاجو الكتابي كدعم أفكاره ،فهم الدطلوب منو بدقٌة

بكلٌ ثقة كثبات، كلؽكن أف تٖمل أكثر من سياؽ كذلك عندما يكوف الدوضوع اختياريا كىو أمر 
لا يتكرر في تٚيع الدقاطع فقط بعض الدقاطع ىي التي ضمت أكثر من سياؽ أك سند كالأمر 

. مرتبط بطبيعة الدوضوع
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 :النافذة الثانية التعليمات

لغد فيها الدتعلٌم ما طيلب منو  لتجسيده زيادة على النمط الدطلوب توظيفو، كىنا تذكره الدنصة 
ببعض مؤشرات النمط التي عليو توظيفها، كما ييطلب منو استخداـ بعض الظواىر اللغوية 

كالصرفية المحدٌدة كالتي من الدؤكٌد أنوٌ قد أخذىا في ذلك الدقطع، كما تٖمل بعض التعليمات في 
بعض الدقاطع أسئلة استفزازية كتٖفيزية تٔجرد أف يقرأىا الدتعلٌم كلغيب عنها بينو كبتُ نفسو لغد 
نفسو قد كوٌف فكرة دكف أف يشعر كركٌب تٚلة حتى قبل أف يشرع في كتابة التعبتَ، كىي كلٌها 
أساليب كاستًاتيجيات لدعم الدتعلٌم كالارتقاء بو كمعو، كتطويرا للغة العربية كلدسارات تعليمها 

. كاكتسابها

: أيقونة مفردات تهمّك وأفكار تساعدك/2

من خلبؿ تسميتها يظهر لنا كللمتعلٌم بأنٌها أيقونة مساعدة كمرافقة، ذلك أفٌ الدتعلٌم مهما بلغ 
درجة من التفوؽ كالتميز يصيبو القلق كالتوتر كتٗتفي الأفكار من ذىنو فتبدك لو الفكرة مألوفة 

لكنٌها غائبة كيظهر لو بأف السياؽ كالتعليمات في الدتناكؿ كلكنٌ البداية صعبة، لذلك جاءت ىذه 
الأيقونة لتنقل الدتعلٌم من حالة الدواجهة مع السؤاؿ كالدطلوب إلى حالة الدساندة من العبارة كالدفردة 

. ك يكملها النٌموذج لاحقا

: النافذة الأولى مفردات تهمّك

تضم ىذه النافدة لرموعة من الدفردات التي تصب في موضوع التعبتَ أك الإنتاج الكتابي، كتدعم 
عمل الدتعلٌم كتساعده عليو، فقط لغب أف يتقن كلغيد استخداـ تلك الدفردات في مواضعها كأف 
يصوغ عن طريقها أتٚل العبارات كالتًاكيب كالصٌور، كما لؽكن للمتعلٌم أف يستخرج من الدعجم 

. كلمات كمفردات أخرل، كبإمكاف الدعلٌم أف يزكدىا تٔا يريد



  "سراج العربية"قراءة تحليلية في محتوى المنصّة الرّقمية : الفصل الثاني
 

86 
 

كالدساعدة التي تٔجرٌد  كتضمٌ ىذه النافذة أيضا لرموعة من العبارات الدوجزة كالأفكار الدوحية
الاطلبع عليها يكتسب الدتعلٌم مفاتيح الإنتاج الكتابي، لؽكنو استغلبلذا كالعمل بها كفي نطاقها، 

كما لؽكنو أف يشرؾ الدعلٌم في العملية في أم لحظة احتاج فيها إلى الدساعدة كلكن شرط أف تكوف 
. الدساعدة في حدكد مضبوطة

: النافذة الثانية نماذج نصية

تٖمل ىذه النافذة نصوصا كاملة تتعلٌق بطبيعة الدقطع، كتتشابك مع النصوص كالدوضوعات التي 
أخذت من طرؼ الدتعلٌمتُ، لؽكن الاستفادة منها عند العجز أك حبٌا في الاطلبع كما لؽكن تركها 

. أك تٕاكزىا كعدـ الأخذ بها، فهي مساعدة لكنٌها ليست حاسمة كلا كاجبة الاطلبع كالتوظيف
. ناسئكىي في الغالب نصوص للمطالعة كالاست

: أيقونة الكتابة حرية وإبداع/3

ىذه الأيقونة ىي الدرحلة الأختَة في الوضعية الإنتاجية ىي تٔثابة كرقة للكتابة كالتدكين تٖمل 
كرفوف كيقوـ بالإملبء بينما الدنصة تسجٌل ما قالو، كإمٌا أف مختيارين إمٌا أف يستخدـ الدتعلٌم الما

لؼتار كضعية القلم للكتابة كالتدكين اليدكم كىذا الاختيار يكوف بصورة خاصٌة عندما يأمرىم 
كرفوف ىو للتسهيل ملذلك فإفٌ اختيار خاصيٌة الم. كرفوفمالدعلٌم بذلك فيوقف لديهم خاصية الم

فتتم " بالقلم"على الدتعلٌمتُ كتسريع مدٌة الكتابة كاختصارىا، أما اختيار خاصية الكتابة اليدكية 
قيمة عن باقي الدهارات  عندما يرغب الدعلٌم في تقييم الدتعلٌمتُ كرصد مهارةو ىي الأخرل لا تقلٌ 

الكتابة، فيقف الدعلٌم على الأخطاء الإملبئية كاللغوية كغتَىا كفق سلٌم كشبكة : ىذه الدهارة ىي
عندما يكمل الدتعلٌم الإنتاج الشفوم يضغط على زر التأكيد كالإرساؿ . تقييمات لزدٌدة سلفا

 .حتى يصبح ما كتب نهائي
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: ميدان فهم المكتوب1-3

 :أيقونة مهارة القراءة

القراءة ىي فعل كمهارة كىي عملية بصرية سمعية لغوية فكرية جدٌ معقدة تدخل في تركيبها 
كالتأسيس لذا الكثتَ من العناصر كالدعطيات كتٗضع لمجموعة من الدقومات كالخصائص مثل الحركؼ 
كخصائصها، الرموز كامتداداتها، الدكاؿ كالددلولات كسماتها الصوتية، كصولا إلى الدعالٍ كالأفكار 

. كتماؿ العملية التواصلية كأساس فعاليتهااكتٖليلها، إفٌ صدؽ فعل القراءة كاكتمالو ىو أساس 
ؾ فإفٌ مكانتها لزفوظة كذات ألعية بالغة في الدنظومة التعليمية، كىي من أساسيات اكتساب ؿكلذ

أم لغة، تتأسس كتتقول بالوعي كالسلبمة الصوتية، الفهم كالاستيعاب كالطلبقة، الثراء كالتنوع، 
 ىي من بتُ الدهارات التي تكتمل كتتقول من خلبؿ التكرار كالقراءة. الدلكة اللغوية كالتمكن

. كالبحث في النصوص كالتنقيب كالتفتيش في الدعالٍ كالدلالات كالتًاكيب،كالدطالعة

كحتى تصيب عملية القراءة أك فعل القراءة مبتغاه كيصل مداه من الإتقاف كالجودة تعمد الدنهجية 
: على مراحل كخطوات تبدأ ب تبويبها التعليمية إلى

: نافذة أفهم النص وأتذوقه

 النص الدكتوب للمتعلٌمتُ قراءة جهوية مفهومة سلسة مباشرة سليمة كمتكيفة ةيقوـ الدعلٌم بقراء
مع العواطف كالأصوات كالدشاعر، يلعب فيها الدعلٌم على أكتار النص كيقفز فوؽ نتوءاتو كيغتًؼ 
من أغواره فقط بالصوت كالأداء ، غالبا ما تكوف ىذه القراءة مسجلة ينصت إليها الدتعلٌموف 

خاصة في البداية ثمٌ يكلٌف الدعلٌم لرموعة من الدتعلمٌتُ بقراءة النص أك أجزاء منو ، ىذه المجموعة 
 خمس إلى ستّ متعلّمينىي تٔثابة العينة التي ينتقيها الدعلٌم بكلٌ عناية ، ففي كلٌ مرةٌ لؼتار من 

يكوف من بينهم  متعلٌمىتٍُ من ضمن التلبميذ الدتفوقتُ، كمتعليِّنَمىتٍُ إثنتُ من الفئة الدتوسطة، 
كمتعلٌٍمنتٍُ آخرين من الفئة الأقلٌ اىتماما حتى يسمح لجميع الفئات بأف تأخذ فرصتها كنصيبها 
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كحتى يكوف التقييم لاحقا معقولا كمنطقيِّا، ككلٌ يكلٌفو بقراءة مقدار معتٌُ ىو في حقيقتو مقدار 
متفاكت بتُ الدتعلٌمتُ خاضع لرؤية الدعلٌم كاطٌلبعو على خصوصية تلبميذه من الدتعلٌمتُ كخاضع 

. أيضا لطبيعة الذدؼ الذم سطرٌه الدعلٌم كيريد بلوغو

المفردات داخل ىذه النافذة لغد الدتعلٌم أمامو تعريفا لصاحب النص،  ثمٌ يشرع في استخراج 
 التي أكردىا الكاتب في نصو، الفكرة العامة كيقوـ باقتًاح شركح كمعالٍ لذا، يستخرج الصعبة

الأسئلة   حسب الانتقالات الدعنوية للكاتب في نصٌو، لغد أيضا بعض الأفكار الجزئيةيستخرج 
 فيجيب عنها، ككلٌ ىذا العمل كالنشاط يتم بالاستعانة بالحاسوب دكف المتعلّقة بفهم النص

 الدراسي كباقي الدتعلٌمتُ فاعلية الصفإغفاؿ الدٌكر الفعاؿ للمعلٌم كدكف التخلي أك الخركج عن 
في بناء أفكارنا أك توجيهها كتعديلها أك حتى تغيتَىا، لذلك فإفٌ الدخوؿ في كضعيات نقاش 

كتٖاكر متكامل بتُ الدتعلٌمتُ فيما بينهم كبينهم كبتُ معلٌهم لذو أعلى درجات الوعي كالتحكم في 
كبطبيعة الحاؿ إذا خاض الدتعلٌم ىذه الدراحل تّدٌية كإتقاف . مسارات كاستًاتيجيات التعلٌم كالدعرفة

 نصيٌة تربوية تٗتصر قصد بمغزى وقيمةت٘كٌن من إصابة جوىر النص كإحاطتو ليخرج في الأختَ 
. الدؤلف كتتضح في مقصدية نصٌو

: هنافذة أفهم الخطاب وأتذوق

 كبعد تٖليل النص كالتعرٌؼ على لرزئبعد قراءة النص من طرؼ الدعلٌم كالدتعلٌمتُ كاملب ك
ميدخلبتو، كتتبٌع مسارات الفهم بداخلو، لؽضي الدتعلٌموف تٔعية الدعلٌم كبتوجيو كتسيتَو منو إلى فهم 

خطاب كتٖليلو كعندما نقوؿ الخطاب فنحن نتحدٌث عن أمر أعمق كأكثر تشابكنا كدقٌة مل للاش
فيطلٌع . تسعى الدنصٌة لتبسيطو من خلبؿ ما تعرضو أماـ الدعلٌم من تسهيلبت كاقتًاحات كتنظيم

ستخرج لظط النص كمؤشراتو، ثم يقوـ الدتعلمٌوف برصد بعض مالدعلٌم على الأسئلة كيتفاعل معها ؿ
طلبعهم على االظواىر اللغوية كالصرفية الخبيئة في الخطاب كالتي لغدكنها مطلوبة منهم عند 

الأسئلة، كبهذا الشكل ينمي الدتعلٌم مهاراتو كمقدرتو اللغوية كالفكرية التي تغوص في عمق النص 
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لستًؽ جوىر الخطاب فيو، عندىا يصبح للقراءة معتٌ كلوجودىا فاعلية كدكر ككظيفة، ككقتها 
. تتجاكز كظيفتها لررٌد فك الحركؼ كقراءة السواد الدبتٍ على الدستول الأفقي

يا ونأيقونة التقييم و الأرطوف-4

ىي أيقونة تتواجد في صفحة الدعلٌم  أم أنٌها خاصة بو لا لؽكن للمتعلٌم : أيقونة التقييم4-1 •
 :الاطلبع عليها ك تٖتوم على

قائمة بأسماء الدتعلٌمتُ يقابل كلٌ اسم لرموع الديادين التي تعكس الدهارات الدراد تطويرىا كالتحكٌم 
فيها كلٌ مهارة مقسٌمة إلى تٙاف خانات تْسب عدد الدقاطع، يدكٌف فيها الأستاذ تقييمو للتلبميذ 

تْسب طبيعة نشاطهم كمستول أدائهم في ذلك النشاط خلبؿ الأسابيع الأربعة، أم خلبؿٌ 
. الدقطع كاملب

: النافذة الأولى شبكات التقييم

كتٗتلف معايتَ التقييم من نشاط لآخر كمن ميدافو للثالٍ، طريقة التقييم ليست بالتنقيط كإلٌظا ألف 
لشتاز، جيد جدا، جيد، ): ، يقابلها تنازليا(ج/ ث/ ت/ ب/ أ ): بائية، تتمٌ على أربع مستويات

. (متوسط، أقل من الدتوسط

لكلٌ مهارة معايتَ كمقاييس لزدٌدة  يستخدمها الدعلٌم لتصنيف الدتعلٌمتُ كتٖديد مستوياتهم التي 
لؽكن أف تبقى ثابتة كلؽكن أف تٗتلف كتتباين من حصٌة إلى أخرل كمن مهارة لدهارة كمن مقطع 

لدقطع، كىو الأمر الذم يسعى الأستاذ لتتبعو بدقة كفق معايتَ علمية كأكادلؽية لزسوبة حتى يتستٌ 
تقييم الدتعلٌمتُ دكف خطأ أك زلل فادح، كحتى يتمكٌن من إخضاعهم للمراقبة الدائمة كالدستمرة 

لدعرفة طبيعة التقدٌـ كالتأخر لديهم كدرجات الدشاكل كالصعوبات كمواضعها، كبهذا الشكل يتعرٌؼ 
على الدشاكل التعليمية كالتعلٌمية الدوجودة في قسمو كمع تلبمذتو ك يتمكٌن من إلغاد الحلوؿ لذا أك 

 .على الأقل لزاكلة تذليلها دكف إغفالذا أك تٕاىلها



  "سراج العربية"قراءة تحليلية في محتوى المنصّة الرّقمية : الفصل الثاني
 

90 
 

ت٘تلك كلٌ مهارة شبكة تقييم شهرية خاصٌة بها تٖمل خصائصها كمعايتَىا تٗتلف عن 
باقي شبكات التقييم في الدهارات الأخرل لكنها تٚيعها تصبٌ في شبكة تقييم شاملة للبرنامج 
الدراسي كنهائية، تٔجرٌد الاطلبع على الشبكة النهائية تصطف أمامنا نتائج التقييمات الخاصة 

كىو ما تٖولوٌ الدنصة إلى سلٌم بيالٍ شهرم لنسبة تقدٌـ التلبميذ في مهارة . بكلٌ متعلٌم في كل مهارة
. معينة لددة لزدٌدة

: الأرطوفونيا النافذة الثانية4-2

 يرصد الدعلٌم من خلبؿ الحصص التعليمية كمن خلبؿ الدتابعة كالتقييم أخطاء الدتعلٌمتُ 
كمشاكلهم كصعوباتهم، كتٔا أنٌها مصنفة حسب نوعية الدهارة يسهل عليو الأمر لإدراؾ مدل 

كتشاؼ كاقتناص الحالات اخطورتها من بساطتها، فالدعلٌم كفق لظاذج التقييم كبرامج التتبع لؽكنو 
فونية التي تٖتاج إلى التدخٌل السريع كالعاجل كيضعها في الخانة البرتقالية التي تستدعي معاينة كالأرط

. الدختصتُ الاجتماعيتُ كالنفسيتُ

ىي حالات تٔجرٌد أف لؼرجها الدعلٌم من خانة الحالات العادية إلى الحالات الغتَ عادية تصبح 
. تٖت الدنظار العلمي كالطبي الأكادلؽي كليس فقط البيداغوجي

تضمٌ فقط العينات التي تقرٌر بأنها تستوجب التدخٌل "سراج العربية"  في منصٌة الأرطوفونيانافذة 
كالدعاينة كمن تٙة التشخيص كتٖديد الدشكل أك الدرض، كالدنصٌة ىنا لا ت٘تلك صفة كلا إمكانية 

. الدعالج أك الدقتًح للحلوؿ كإلٌظا ىي فقط تساعد، تنبٌو، كتشتَ إلى الحالة

الجميع  كلابدٌ للئشارة إلى الدكر المحورم للمعلم فالعملية التعليمية لا تكتمل إلٌا باكتم
الدتعلم، إضافة إلى عناصر  عناصرىا الأساسية منها كالثانوية بداية بالدعلم ثمٌ الرسالة العملية ثمٌ 

رسمي كإجبارم في تنظيم كاكتماؿ كبلوغ العملية  أخرل مهما بدت للبعض ثانوية إلا أفٌ حضورىا
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التعليمية ىدفها كمبتغاىا ألاكىي ظركؼ العمل إمكانيات الدكوف أك الدكوف أك الدعلم طبيعة 
 . الدتكوف أكالدتعلم

تنطلق منو كتصٌب  فالدعلم ميسر لعملية التعلم لا لررد ناقل، إذ تتعلق بو لرموع الدعطيات كلها
عنده، فهو الدسؤكؿ على تهيئة الظركؼ، احضار الدعلومة،التخطيط للدرس، كضع كاحتًاـ الدنهج، 

تشجيع الدتعلم كمساندتو، بسط النظاـ،فرض ىيبة الفكر كالعلم كالدعرفة، ربط الدتعلم بالعملية 
التعليمية بسلبسة كىدكء، نقل الدعارؼ كالدهارات كالقيم، بل أكثر من ذلك ىو مسؤكؿ عن 

علينا  إضافة إلى ىذا ىناؾ حقيقة تفرضها. شخصية الدتعلٌم كبناء لرتمع سليم كمتماسك تكوين
ظركؼ العصر الحديث كىي التكنولوجيا كرقمنة الحياة العلمية كالعملية،إذ لغد الدعلم نفسو لربر 

 .كلسوؿ في الآف ذاتو لاتباع ىذا الطريق سبر أغواره

كالوسائل  ذلك أفٌ الأساليب كالاستًاتيجيات التعليمية الدستحدثة القائمة على التعليم الرقمي
كىو ما يطالب الدعلم بأف .التكنولوجية غدت قيمة كشرطا أساسيا لنجاح العملية التعليمية حاليا

فالدعلم الناجح لغمع بتُ الكفاءة العلمية كالدهارة الشخصيٌة .يكوف في حالة تٕدد كتكوين دائمتُ
. كالدهنيٌة

ىي نافذة أكجدتها الدنصة في العديد من الدواضع خاصٌةن مع مهارتي :نافذة الصور والفيديوهات
تتنوع الصور كالفيديوىات حسب طبيعة الدوضوع كالذدؼ الدنشود من ، الإنتاج الشفوم كالكتابي

لدساعدة، إعطاء فكرة أكٌلية، االذدؼ من كجود ىذه الأيقونة ىو تقدلَ الدٌعم ك.كراء تسختَىا
كيبقى الذدؼ الأسمى كالأصح ىو زرع الحماسة في الدتعلمٌتُ كالعمل على تفعيل حواسهم كبالتالي 
إعماؿ الجوارح عقلب كعاطفة، فالصورة تفعل كتبلٌغ ما تعجز عنو الكلمات أحيانا، زد على ذلك 

تتواجد ىذه الأيقونات بشكل منظم .أنٌها أسلوب معاصر في تبليغ الدعلومة كالتأثتَ كشدٌ الانتباه
 .تعقيد ككاضح لشا يسمح للمتعلم باستعمالذا دكف
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حصص نموذجية عرض وتحليل :ثالثا

 (المقطع السادس)منتطبيق حصص تجريبية 

 (نص تلوث البيئة): حصّة فهم المنطوق/ 1

عتُ )."لزمد بورقبة"تٌم تنفيذ الحصٌة التعليمية النموذجية في قسم السنة الرابعة متوسط، تٔتوسطة
فأيعطي لنا قسم يتكوٌف من  بعد أنرحٌب السيٌد الددير بالفكرة كسمح لنا تٔباشرة التجريب ،(ت٘وشنت

ثلبثتُ متعلٌما،في البداية شرح الدعلٌم للمتعلٌمتُ الفكرة فانبهركا بها كاستغربوىا، ثمٌ سرعاف ما 
. عجبوا بها مباشرة بعد التجريب كالتطبيق اللٌذين سيبقا تٔرحلة الفحص كالتقصٌي كالاستفسارأ

لتكوف الحصة الأكلى من الدٌركس التجريبية التي "فهم المنطوق"كقع اختيارنا على حصة  -
. سنخوضها في تربصنا كتكوف بداية عهدنا مع لزاكلتنا رقمنة التعليم

مهٌد الدعلٌم للوضعية  كقدتٌم إلصاز الدٌرس في جو تعليمي عادم داخل القسم بل في جوٍّ تٛاسيٍّ إذ
التعليمية بطرح أسئلة لزفٌزة مرتبطة تٔوضوع النص، لشاٌ أثار فضوؿ الدتعلٌمتُ كدفعهم إلى التفاعل 

. كالدشاركة الشفوية

 : الاستماع والفهم1/1

بعد ذلك منح الدعلٌم اليد للمتعلٌمتُ كسمح لذم تٔباشرة الاستماع إلى النصٌ في جوٌ 

الاستماع الأكؿ تنقٌل عد من الذدكء كالتًكيز مع رفع الصوت فقط تٔا يبلغ مسمع كلٌ تلميذ، كب
استقباؿ النص بوضعية كحالة منصتة  الدتعلٌموف من نافذة لأخرل مع الاحتفاظ بإمكانية إعادة

إعادة الاستماع لزدكد كمقيد يتحكٌم فيو الدعلٌم،  أكثر منها مستمعة، مع العلم أفٌ عدد مراٌت
فكانت  كعلى ىذا الأساس انطلقت حصة فهم الدنطوؽ كبدأ التلبميذ في إبداء آرائهم كإجاباتهم

: على النٌحو الآتي
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: الفكرة العامّة/أ

. بياف الكاتب لدخاطر تلوث البيئة على الإنساف كالمحيط كالدعوة لحمايتها: الاحتماؿ الأكؿ

. التلوث البيئي خطتَ يهدد كوكب الأرض، كضركرة تكاتف الجهود للحدٌ منو: الاحتماؿ الثالٍ

. تسليط الضوء على أسباب تلوث البيئة كنتائجها الوخيمة على الكائنات الحية: الاحتماؿ الثالث

: (حسب فقرات النص)الأفكار الجزئية /ب

بعض التلبميذ أفكارا لزددة كمضبوطة  نقسم النص إلى ثلبث كحدات فكرية، كقد أصدر حولذاا
كبعضهم أصدر توجهات كملبمح أفكار فقط كما أفٌ فئةن من الدتعلٌمتُ استخدمت الحاسوب 
ببراعة كفئة فضٌلت الجهر بأفكارىا بدؿ تدكينها، كما أف الفئة الدتمكٌنة من الحاسوب حاكلت 

نعكس بدكره علينا كعلى امساعدة باقي الدتعلٌمتُ لشاٌ خلق جوٌا من التفاعل كالتعاكف كالحماس، 
. الدعلٌم بنوع من الرضى كالتفاؤؿ في غد مشرؽ لذؤلاء الدتعلٌمتُ كلعملية رقمنة التعليم

: من أىم الأفكار التي توصٌل إليها التلبميذ في

: الفقرة الأكلى

. مفهوـ تلوث البيئة كتنوع أشكالو في العصر الحديث: الفكرة الأكلى

. الإنساف ىو الدتسبب الرئيسي في إفساد النظاـ البيئي: الفكرة الثانية

: الفقرة الثانية 

. الآثار السلبية للتلوث على صحة الإنساف كالكائنات الحية:لدينا الفكرة الأكلى

. الأمراض كالأكبئة الفتاكة الناتٕة عن تلوث الداء كالذواء كالتًبة: الفكرة الثالٍ

: الفقرة الثالثة
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. الحلوؿ الدقتًحة كالدسؤكلية الجماعية لإنقاذ كوكب الأرض: كانت لدينا الفكرة الأكلى

. الدعوة إلى نشر الوعي البيئي كتشريع القوانتُ لحماية الطبيعة: الفكرة الثانية

 :(إثراء الرّصيد اللّغوي)شرح المفردات / ت -

بوصفها مطلبا لػتاج إلى إجابة،  ىنا أرسل الدعلٌم لرموعة من الدفردات كضعها أماـ الدتعلمتُ
تراكحت )كمباشرة بعد ظهورىا أماـ الدتعلمتُ شرعوا في تقدلَ إجاباتهم بالطرؽ السابقة نفسها 

كرفوف حيث لػوٌؿ الحاسوب الكلبـ مبتُ الإجابة بالكتابة على الحاسوب كبتُ الكلبـ في الم
الدنطوؽ إلى مكتوب، كبتُ تلبميذ فضٌلوا الجهر بإجاباتهم ىؤلاء بالضبط كاـ منهم من فضٌل 
اسماع صوتو حتى يسبق زملبءه فقط، كىو ما أكٌد لنا تنامي ركح التنافس كالعمل الجماعي 

. ككذا الدتداخل

: كانت ىذه أىم الكلمات الدستهدفة كالدطركحة

.  الذم يعيش فيو الإنساف كالكائنات الحيةالحيومالمحيط : النظاـ البيئي

. الفضلبت كالدخلفات الناتٕة عن الأنشطة البشرية كالصناعية: النفايات/ القمامة 

. استقرار عناصر الطبيعة دكف زيادة أك نقصاف: التوازف البيئي

. (عواقب كخيمة: مثاؿ)شديدة الخطورة، سيئة، أك كارثية : كخيمة

. يزداد، يتفاقم، أك ينتشر بشكل يصعب السيطرة عليو: يستفحل

. (ندرة الدياه الصالحة للشرب: مثاؿ)القلة الشديدة كالشُّح : الندرة
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حتمالات متباينة بعضها كانت صائبة كبعضها حاذت الحقيقة كالبعض الآخر اىنا كردت 
كضعها  عتمد علىاجانبها بعيدا عن الصٌواب، مع العلم أف مطالبة التلبميذ بشرح الكلمات 

. في السياؽ

: أسئلة الفهم/ ث

: أمٌا عن إجابات التلبميذ عن أسئلة الفهم فقد ت٘ت بعد الدناقشة كأفضت إلى

، تنوعت إجابات التلبميذ بتُ السطحية كالعميقة (ما ىي الأسباب؟): الإجابة عن السؤاؿ -
دخاف السيارات، رمي الأكساخ في الشارع، كلسلفات الدصانع : كقد كانت من بيم الإجابات

غياب الوعي البيئي، التطور الصناعي : أمٌا الإجابات العميقة فكانت على سبيل الدثاؿ
 .العشوائي، كالجشع الاقتصادم

موت الأسماؾ، : فكانت بعض الإجابات البسيطة مثل: تٓصوص الإجابات عن نتائج التلوث -
 .انتشار الأمراض مثل الحساسية كالربو

اختلبؿ التوازف البيئي، ثقب الأكزكف، الاحتباس الحرارم، : مثل كبعضها الآخر إجابات عميقة -
 .كانقراض بعض الأنواع

تنظيف الأحياء، غرس الأشجار، كعدـ رمي النفايات في :أمٌا عن الحلوؿ الدقتًحة فأمثلة ذلك -
البحر، تدكير النفايات، الاعتماد على الطاقات الدتجددة، كفرض غرامات مالية على الدصانع 

 .الدلوثة، كىي إجابات بدأت في التحسٌن كلٌما تقدٌـ النقاش

: تذوق النص والخطاب 1/2

: التدرجٌ في الفهم كالاستيعاب/ أ

 كمناقشة معانيو كمفرداتو، كاستخراج أفكاره سعى الانصات للنصبعد 
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الدتعلٌموف بتوجيو من الدعلم لبثٌ ركح النقاش كالتفاعل الدطلوبتُ في مثل ىذه 

كبهذا يتدرجٌ الدتلقوف للنص الدسموع من مرحلة  الحالات من الدناىج كالاستًاتيجيات التعليمية
 كىنا لوحظ تساكم في،الفهم العميق السابق لوضعية الدسرحة كالتمثيل  كصولا إلىالفهم الدبدئي

 كما ساىم الدعلٌم فيتعزز فهم الجميع للنص من ،الاىتماـ كتدرج في التًكيز كتفاكت في الاستيعاب
فرصة أخرل للمتعلمتُ الذين لم يتمكنوا من  خلبؿ ت٘كينهم من إعادة بث النٌص كىو ما منح

 .كالثالٍ إدراؾ النٌص في الاستماع الأكٌؿ

كالتي تتمثل في الدوضوع   من خلبؿ التعرٌؼ على قصدية الدؤلفمرحلة الفهم العميقبلغ الدتعلٌموف 
مقصدية النص التي تنطق بها جنبات الخطاب ما  كالفكرة الدنطلق منها كالدراد تٕسيدىا، ثم اقتناص

بفضل تسيتَ الدعلٌم لدراحل الدرس،حيث بقي دكره لزفوظا كإف  ظهر منها كما بطن، كذلك
 . الآلة حضرت

أرلػية مع الأخذ بعتُ  يذيب الدعلم كلٌ الحواجز كيسهم في دفع الدتعلٌم للتعامل مع الدنصة بكلٌ 
الذكية كالحواسيب كالألواح الإلكتًكنية إما  الاعتبار تعوٌد معظم التلبميذ على التعامل مع الذواتف

تعاملب مع منصات التواصل الاجتماعي أك تْثا عن الدعلومة في  لشارسة للؤلعاب الإلكتًكنية أك
الرقٌمي داخل  البحث، فالأمر ليس بالغريب ت٘اما على الدتعلٌمتُ فقط تبقى فكرة التعلٌم لزركات

على العكس بدت للجميع  الدؤسسة التعليمية ىي الفكرة الجديدة لكنٌها ليست بالغريبة، بل
 .الأماـ تٛاسية مشجعة دافعة بالفضوؿ كحبٌ الاطلبع إلى

خاصة  الحاجة تابع الدعلٌم مدل استيعاب كلٌ متعلم عن بعد مع تقدلَ التوضيحات اللٌبزمة عند
كعبارات كتراكيب صعبة تٕعل  عندما يصطدـ الدتعلٌم بأفكار جديدة أك معالٍ غامضة أك مفردات

البعض، كىو ما يسمى بالدسافة الجمالية، التي تٖصل نتيجة  من النص كمتلقيو بعيدين عن بعضهما
تزرع ركح  كالتي تكوف في عرؼ الدراسات الدهتمة بالتلقي مسافة لزبٌبة لا منفٌرة، مسافة الغموض
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كيدرؾ ما سمع كىو ما بلغو  كالتحدم في الدتعلٌم القارئ أك الدستمع ليفهم كيستوعب الإصرار
 .الدتعلٌموف من خلبؿ الحصة التجريبية

التلبميذ أثناء   كقصدية كمن مسافة تٚالية، صادؼمقصديةإلى جانب ما ذكرناه سابقا من 
الدرس النموذجي بعض الفراغات النصية، أك ما يسمى تٔواضع 

من الدتعلٌمتُ رصد  كىي في عرؼ نظرية التلقي بياض أك مسكوت عنو، حيث طيلًب اللبتٖديد،
. الدواضع الخافتة التي يكاد كجودىا يكوف غتَ كاضح أكمغطى بالرموز كالاستعارات كصنوؼ المجاز

 تٔحاكلاتهم الفردية لاكتشاؼ الغوامض كسدٌ الفراغات كاسقاط الرموز، ثم بعدىا قاـ الدتعلٌموف
الاستًاتيجية التعليمية التفكتَ  إشراؾ الجميع في حوار تبادلي قائم في الكثتَ من مراحل الدرس على

 .العكسي

الحصة طابعا خلبقا  لوحظ أف ىناؾ جوٌا من التفاعل كتبادؿ الآراء كإف كانت متقاطعة ما أكسب
. امتزج فيو رأم التلميذ بالآخر كالتعليم الرقمي بالتقليدم ككلٌ ىذا تٖت إشراؼ كتوجيو الدعلٌم

: التفاعل/ ب-

 تٌم تقسيم الدتعلمتُ إلى لرموعتتُ التعلٌم النشط كالتفاعليكحتى يتم تفعيل 

" .التفكير العكسي" التعليمية الاستًاتيجيةمتناقضتتُ في الفكرة، أم تطبيق 

طيلًب من المجموعة الأكلى أف تتبتٌ فكرة ىدـ البيئة كأف توفٌر لذلك كلٌ السٌبل كالدساعي التي لؽكن 
. للتلميذ أف بفكٌر فيها

 بناء كتشييد احتمالاتكما طيلًب من المجموعة الثانية أف تتبتٍ توجٌها عكسيا قائما على توفتَ 
. كعناية بالبيئة كالمحيط
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ىاتتُ الدهمٌتتُ الدتعارضتتُ في الدبدأ الدختلفتتُ في الإجراءات في حقيقتهما لعا ما تصنعاف  -
، كمن خلال التفكير والتفكير العكسيعقيدة الدتعلٌم البيئية كتوجٌهاف فهمو كتصقلبف معارفو من 

 . خلبؿ توظيف ما كرد في نص فهم الدنطوؽ من أفكار كحجج لدعم موقفهما

معالجتو من زكايا  أتاح ىذا النشاط للمتعلمتُ فرصة تعميق فهمهم للنٌص من خلبؿ إعادة -
كالاطلبع على أفكار الغتَ، كىذا ما يؤكدٌ  لستلفة، لشاٌ ساىم في تنمية مهارات التحليل كالتعبتَ

 . بناء المعنىفعالية التفكتَ العكسي فيتحوؿ الدتعلٌم من متلقو سلبي إلى عنصر فعٌاؿ في 

: المسرحة والتمثيل/ ت

مدل استيعاب   فقد قاـ الدعلٌم بطرح أسئلة شفهية لقياسكالاستثمار مرحلة الاستيعاب التاـأمٌا في 
تٖسنا لشتازا في مستول الفهم  الدتعلمتُ، إضافة إلى تقييم انتاجاتهم التمثيلية، كقد تبتٌُ لنا أفٌ ىناؾ

تنظيم الأفكار كسلبمة اللٌغة كاكتساب الثقة  كالتعبتَ لدل أغلب الدتعلٌمتُ، خاصٌة من حيث
. بالنفس

كىنا تٌم تٖرير الدتعلٌم من أغلب القيود ليتمكٌن من القوؿ كالتصريح في قوالب تعبتَية تٕسد أفكاره 
كقناعاتو، كت٘نحو دكرا يكاد يكوف موازيا لدكر الدعلٌم حيث لؽكنو أف ينتقد الأفكار، أك يستبدؿ 

فكانت الدبادرة صادرة . الأدكار أك لػتكم لدعلوماتو كمكتسباتو كيقوٌـ بعض الرؤل كالقيم كالنهايات
خاصٌة من الدتعلٌمتُ الدتفوقتُ كالنجباء الذين لػتكموف إلى الدعلومة كالشجاعة كالثبات كتبعهم في 

مع العلم أفٌ ىذه الدرحلة في الغالب لا لؽكن لجميع الدتعلٌمتُ .ذلك بعض من أصحاب المحاكلات
. بلوغها أك تٕسيدىا كعلى الرغم من ذلك ت٘كنا من اكتساب ثقة الدتعلٌمتُ كتشجيعهم فيها

 : كالانسجاـ كالركابط النصيٌةالاتساؽ/ ث- 

 ىو الخيط اللغوم الذم يربط بتُ الكلمات كالجمل ليعطي النص ت٘اسكان الاتساؽ: أكٌلا- 
: ت٘ثلت في حركؼ العطف (الحرفية)خارجيان، كعليو فقد توصٌل الدتعلمٌوف إلى بعض الركابط اللغوية 
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تلوث الذواء، كالداء، كالتًبة، )؛ كقد تٕلت بكثرة عند تعداد أنواع التلوث (الواك، الفاء، ثم)مثل 
 .العطوفاتلربط  (كالضجيج

: مثل)؛ كتعمل على ربط الأسماء بالأفعاؿ (في، من، إلى، على، بػ)مثل : أمٌا حركؼ الجر- 
 .(يؤدم إلى لساطر على صحة الإنساف

لعبت دكران كبتَان في تفادم التكرار كالربط : الضمائر:(القرائن اللغوية)الركابط الاحالية - 
كالضمائر الدستتًة، مثل  (أخطارىا، أسبابو، صحتهم): القبلي، مثل الضمائر الدتصلة في كلمات

ىذا التلوث يتسبب : مثل)لإحالة القارئ إلى عناصر ذيكرت سابقان في النص  (ىذا، ىذه، تلك)
التلوث الذم بات يهدد : مثل)لربط الجمل بصفاتها ( الذم، التي)الأسماء الدوصولة، مثل (...في

 .(الكوف

لأف، بسبب، يعود ذلك )مثل : كمنها ركابط السببية كالتعليل: الركابط الدنطقية كالدلالية- 
بسبب تلوث الذواء، لأف ضعف الوازع : مثل)؛ كاستيعملت بكثرة لتفستَ انتشار التلوث (إلى

لتوضيح الدفاىيم العلمية ( أم، من أبرزىا، ينقسم إلى)مثل : ركابط التفستَ كالتفصيل(...الأخلبقي
 .للبيئة

الانسجاـ ىو الدنطق (التًابط الفكرم كالدلالي بتُ الأفكار)مظاىر الانسجاـ : ثانيان - 
 :الفكرم الداخلي الذم لغعل النص مفهومان ككحدة قابلة للتفستَ كالتحليل لدل القارئ

يدكر النص بأكملو حوؿ قضية كاحدة كلزددة كىي : (الخيط الناظم)كحدة الدوضوع - 
 دكف الخركج إلى مواضيع جانبية تفصل القارئ عن الفكرة ،"كلساطرهالتلوث البيئي "

 .التسلسل كالتًتيب الدنطقي.الأساسية

طرح مفهوـ البيئة أك ): ت٘هيد كمقدمة: تدرج الكاتب في بناء النص عبر خطاطة كاضحة-  
 (.تصنيف أنواع التلوث ىواء، ماء، تربة كشرح أسبابو: )،العرض كالتحليل(التلوث
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غياب التناقض بتُ الأفكار، فالأسباب التي ذكرت في العرض : التكامل كالالتحاـ الدلالي- 
ملبءمة النص .(مثل الأمراض السرطانية كالتنفسية)تؤدم منطقيان إلى النتائج كالأمراض الدعركضة 

النص لؼاطب لرتمع العصر الحالي بلغة علمية تقريرية مباشرة تناسب حجم : (الدقاـ)للسياؽ 
 .الكارثة البيئية الدعاصرة لغرض الوعي كالتحدٌم

 :ثالثا النمط الغالب- 

استخرج الدتعلٌموف النمط الغالب على نص تلوث البيئة كىو النمط التفستَم كالنمط الحجاجي أك 
: الإرشادم الذم كرد في الخات٘ة، كقد استخرجوا تٔعيٌة الدعلٌم مؤشراتو كمنها

: لدوضوعية كالحياد، ا، كنشر الوعي البيئيكلساطره الذدؼ، الشرح، كتوضيح أسباب التلوث -
غياب العاطفة، كالاعتماد على لغة علمية تقريرية كاضحة كمباشرة،  

لأف، بسبب، نتيجة، من أنواعها، ): كثرة استعماؿ أدكات مثل: كجود ركابط التعليل كالتفصيل-
  (حيث

إلى جانب  (تعريف التلوث، مكونات البيئة)تقدلَ مفاىيم علمية دقيقة : التعريفات كالشركحات-
يؤدم، يهدد، )الاستعانة بالأفعاؿ الدالة على الحقائق العلمية كالوقائع الدعاصرة : الأفعاؿ الدضارعة

. (يتسبب

: ملاحظات حول الحصّة-

 . ارتفاع مستول التفاعل مقارنة بالطريقة التقليدية-

مع كجود رغبة في  ،لرقمية خاصٌة في التعامل مع الوسيلة،كجود بعض الصعوبات لدل فئة قليلة-
 . التعلٌم

. سلبسة في الانتقاؿ من مرحلة لأخرل من مراحل الدٌرس- 
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.  الحديث كالدستول العاليالتعليميمضاعفة الدتعلٌمتُ لرهوداتهم لزاكلةن لدسايرة النمط - 

 .زيادة الانتباه كالتًكيز- 

 .مشاركة أكبر مقارنة بالحصة التقليديةٌ -

 .معتادة كعلى غتَ العادة غتَ طرح تساؤلات-

 .ميل الدتعلمتُ إلى ىذا النوع من التعلٌم، كترحيب شديد من طرؼ الدعلٌم-

. تقبٌل التغيتَ في كسيلة التعلٌم كفي استًاتيجياتو الدستحدثة-  

: دور المعلّم خلال الحصّة- 

 : خلبؿ لستلف مراحل الحصٌة لعب الدعلٌم دكرا لزوريا ت٘ثٌل في

 . توجيو الدتعلمتُ لضو الاستعماؿ الصحيح للؤداة-

 . تصحيح الأخطاء اللغوية-

 . تٖفيز كتوجيو التفاعل كالدشاركة-

 . تنظيم العمل داخل المجموعات-

 . الاتصاؿ الدباشر كغتَ الدباشر مع الدتعلم-

إبقاء الدتعلم تٖت الدراقبة دكف شعوره بقيد أك ضغط معتُ -

: حصّة الإنتاج الكتابي/ 2

الإنتاج الكتابي أك ما )أمٌا عن الحصٌة النموذجية الثانية التي طبقناىا في الدؤسسة فقد خصٌت  -
 (يعرؼ بالتعبتَ الكتابي
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: الوضعية التمهيدية2/1

لدعرفة مدل فاعلية التطبيق قمنا بتجريبو في حصة أخرل في الدؤسسة التعليمية نفسها لكن ىذه 
الدرةٌ مع حصٌة الإنتاج الكتابي، لم لػتج الأمر إلى أم تٖضتَ مسبق لا من طرفنا كلا من طرؼ 

الدعلٌم كلا الدتعلٌمتُ مادامت الدنصٌة لرهزة بكلٌ ما لػتاجو تٚيع أطراؼ العملية التعليمية كالتعلٌمية، 
من مذكرات كتصميم للدٌركس كأسئلة مبرلرة كإجابات مقتًحة، كلظاذج مصنٌفة كغتَىا من 

. التسهيلبت البرلرية

: عرض الدعلٌم الوضعية الأـ الدتمثلٌة في

بينما كنت تتابع مع عائلة قناة كثائقية إذا بهم لؽرٌركف شريطان كثائقيان قصتَا جدا يشبو الشريط "
الإشهارم أك التوعوم حوؿ التغتَات الدناخية، ضمٌ مشاىد صادمة لقمم جليدية تذكب، كغابات 
تلتهمها الحرائق، كشواط  تٖولت إلى مكبات للبلبستيك، كىواء خانق يلف كبريات الددف العالدية 
بسبب لسلفات الدصانع كالسيارات، كحيوانات تٗتًؽ كأخرل تٗتنق، كفيضانات، كانطلق صوت 

لقد أفسد الإنساف بيده كوكبان كاف ينبض بالحياة، كأصبح التلوث يهدد كجودنا في ': الدعلٌق قائلبن 
'  !عقر دارنا

- سورة الركـ )" ظىهىرى الٍفىسىادي في الٍبػىريِّنَ كىالٍبىحٍرً تٔىا كىسىبىتٍ أىيٍدًم النَّاسً : "قاؿ الله تعالى:السند -
 (.التعليمات)الدهمات .(41الآية 

حدٌد :بناءن على الدشاىدات كالآية الكرلؽة، شارؾ في حوار مع قسمك لتجيب عن الآتي -
 .الدفهوـ الحقيقي للتلوث البيئي كأبرز أشكالو في لزيطك

 .فسٌر العلبقة بتُ السلوؾ البشرم كالدخاطر الصحية كالبيئية الناتٚة عن ىذا التلوث  -

 . أعطى إشارة الانطلبؽ للمتعلمتُ بعد ت٘هيد الدعلٌم كبسطو للوضعية الأ ٌـ

حيث بدأ الدتعلموف عملهم في جوٍّ من الذدكء كالتساؤؿ كالحتَة أحيانا منتقلتُ 
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من مرحلة لأخرل، لزتًمتُ التعليمات الدطلوبة، تٖت مراقبتنا كبإشراؼ الدعلٌم إذ تلقٌينا منهم أسئلة 
عن عمل ىذه الأيقونة أك تلك كعن ضركرة استخداـ بعضها ك إمكانية التغاضي عمٌا سواىا مثل 

. أيقونة أفكار تساعدؾ 

:  الوضعية الإنطلاقية2/2

 : أيقونة الدطلوب/ أ -

 :السياؽ

تٗيٌل أفٌ لك جارا مؤذيا تسبٌب في يوـ من الأياـ بإفساد سيارتكم برشٌها بالطٌلبء لأنوٌ لم يكن 
 . لو الأذل فتوعٌدت بأف تردٌ ..قيامو بتًميم كاجهة بيتو مسؤكلا أثناء

كفي يوـ ما كأنت مسافر في رحلة مع عائلتك تعمٌدت إلقاء شعلة في حديقتو حتى تٖتًؽ أشجاره 
. آخر  ككركده التي ظلٌ يهتم بها أكثر من أمٌ شتِء

 .البادئلا يهم فهو : قلت في نفسك

 : تفاعل معنا

 . لا لراؿ للتًاجع ألصز مهمتك-1

فتذكٌرت أنٌك لم تنتبو لاتٌصاؿ حديقة بيتو تْديقتكم، بل أيضا  نطلقتم في رحلتكم،االآف  -
تأخر الوقت لتدارؾ ..ببيتكم كبأفٌ الكلٌ قريب من غابة القرية كمن زركع الأىالي الدساكتُ

. الخطأ، ما عاد بالإمكاف العودة بالزٌمن

 . الآف كيف ترل النتائج أماـ عينيك كفي لسيلتك-2

أذكر الخسائر الدمكنة ؟ -3
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ماىي السلوكات الدهدٌدة للبيئة ؟ككيف لؽكن تٕنٌبها ك القضاء عليها؟ : من خلبؿ ىذه التجربة-4

 ؟ىل ستعود للفعل نفسو لو منحت لك فرصة أخرل -5

 : التعليمة

.  الدقوم للمعتٌالطباؽ كبعض كاقعة مضافا إليو، موظفا تٚلة تفستَمدكٌف إجاباتك في نص 

 :أيقونة نماذج نصيّة/ ب -

يرتبط التلوث البيئي باختلبؿ النظاـ الإيكولوجي، فالتلوث البيئي ىو حدكث تغيتَ أك خلل في 
التوافقية التي تتم بتُ لرموعة العناصر الدكونة للنظاـ الإيكولوجي تٔا يفقده القدرة على  الحركة

إعالة الحياة،كيتًتب على ذلك عدٌة أضرار بالنظاـ البيئي كالتي تنتج عن سلوؾ الإنساف في سعيو 
الدادم من خلبؿ تكثيف استغلبلو للبيئة كمصدر للموارد ككوعاء لإلقاء  لتعظيم إشباعو

كينجم التلوث البيئي .نفاياتو

عابها منتيجة طرح نفايات الإنتاج كالاستهلبؾ في النظاـ الإيكولوجي بأحجاـ تفوؽ قدرة است
 . كانت مواد معقدة يصعب التعامل معها أك مواد سامٌة ضارةٌ بالبيئة خاصٌة إذا

 .2009-06-30.ناصر مراد 

 :أيقونة مفردات تهمك/ ت -

 . المحيطة علم البيئة،كىو العلم الذم يدرس العلبقات بتُ الكائنات الحية ك بيئاتها:الإيكولوجي

 . ىي أم حدث لؽكن ملبحظتو أك الشعور بو:ظاىرة
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ىو غاز يتكوٌف من ثلبث ذرات أكسجتُ، كىو أساسي للحياة حيث تشكل طبقة منو :فالأكزك
الستًاتوسفتَ تٖمي الأرض من الأشعة فوؽ البنفسجية الضارة، كلكنٌو يعتبر ملوثا كساما عند  في

 . سطح الأرضل مستو

الارتفاع التدرلغي كالدستمر في متوسط درجة حرارة سطح الأرض كالغلبؼ :الاحتباس الحرارم

 . الجوم

 .، كىو العلم الجي يدرس الكائنات الحيٌة(البيولوجيا)ىو علم الأحياء :إعالة الحياة

بعد الانتهاء كالتأكد  ىو تٔنظار ألصز الدتعلٌموف تعابتَىم كإبداعاتهم الدكتوبة التي يراىا كلٌ منهم -
منها كمن تصويب أخطائها ضغط الدتعلٌم على زرٌ الإرساؿ ليصل إلى أيقونة التقييم التي ىي 

. تْوزة الدعلٌم

: (الإنتاج الكتابي)ملاحظات حول الحصة الثانية- 

. الالتزاـ بالتعليمات الدقدٌمة-

. لزاكلة الدتعلٌمتُ تٖرير كتاباتهم-

. السلبي إلى الدبدع كالدنتج للنصوص تٖوٌؿ الدتعلٌم من دكر الدتلقي-

. تٖليل الدوضوع كترتيب الأفكار-

. استعماؿ الخياؿ في تكوين الجمل، كالدنطق في إلغاد الحلوؿ-

التفاعل مع الدوضوع كالدشكلة الدطركحة -

. الاستعانة بالنص النموذجي كبأيقونة الأفكار الدساعدة-

. انتاج نصوص تعكس شخصية الدتعلم-
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. استثمار القواعد النحوية-

 .القدرة على التعبتَ الذاتي كالتعايش مع الواقع-

الكلمات إلى مرحلة التعايش مع  في النهاية لؽكن القوؿ أفٌ الدتعلم تٖوؿ من مرحلة التدرب على
 .للنص لشثلب لعالدو كفكره النص أك بطريقة أخرل أصبح منتجا

: طريقة التقييم

. تقدلَ شبكة كافية كمتوازنة للتٌقييم الجاد الدٌقيق كالدستمرٌ -

. رصد عمل الدتعلمتُ في كلٌ حصة قصد الوقوؼ على مكتسباتو لشا يساعد على الدعالجة- 

. تٖديد نقاط الضعف كالقوة عند كل متعلم- 

تٖديد الفركقات الفردية بتُ الدتعلمتُ - 

. تقصي الدشاكل كالصعوبات التي تصل أحيانا إلى درجة الأمراض-

. رصد التغتَات في الدستويات من صعود إلى تدلٍ كىبوط- 

 .فونيةكتٗصيص جانب للعناية بالحالات الأرط -

. التغتَ في لظط التقييم- 

: خلاصة عامّة

 في تدريس مادة اللغة "سراج العربية"سجلنا ملبحظات عامة حوؿ استخداـ الدنصٌة التعليمية
 : في العربية للسنة الرابعة متوسط أثناء الحصة كقد ت٘ثلت

 (تٛاس، فضوؿ، اكتشاؼ)تفاعل ملحوظ من طرؼ الدتعلمتُ *
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. انبهار الدتعلمتُ من لظط الأسئلة الجديد الخاص بالاستًاتيجيات التعليمية الدستحدثة*

ملبءمة الدنصة لجميع الحصص كالديادين التعليمية من فهم للمنطوؽ إلى إنتاج كتابي كحتى فهم *
.  للمكتوب

تطلٌع الدتعلٌمتُ إلى اكتشاؼ باقي أجزاء الدنصٌة مثل الدعاجم كالقواميس، كالقيم التًبية ما يعكس *
. قابلية مفرطة في اكتشافها كالأخذ بها

. تأكيد عدـ كجود تنافر كتناقض بتُ اللغة العربية كبتُ التكنولوجيا*

. بلوغ الأىداؼ التعليمية الدسطرة في بداية كلٌ حصة كميداف تعليمي*

. عاب كطريقة تقدلَ الحلوؿ كمواجهة الدشاكل الدطركحةمستلاتفاكت في ا*

دور المعلّم خلال الحصة 

 تٖكم في ستَ الحصة، كمرشدمجو ك، يولؼطط كلؽهٌد:لعب الدعلٌم دكرا لزوريا كأساسيا حيث كاف
 الدتعلم كيهي تٖكم في الوقت كتنظيمو،يثتَ الحوار كالنقاش لشا يولد الأفكار لدل الدتعلم،لػفز م

شجع  محرية التعبتَطي ع مالدتعلمتُ على بناء الثقة، ساعد ماجز الخوؼ،حنفسيا، يكسر 
 .الدتعلمتُ الكتابة شارؾ كما أنوٌ الدتعلمتُ الاعتماد على أنفسهم،

‌

‌
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كفي ختاـ ىذا البحث، كتأسيسا على ما سلف تقصٌيو كلزاكلة الإحاطة بو عبر فصوؿ ىذه 
الدراسة يأتي ىذا البحث لتسليط الضوء على تقاطع حيوم كمعاصر بتُ علوـ اللساف كالتقنيات 
الرقمية الحديثة حيث أتاحت لنا سبر أغوار اللسانيات الحاسوبية كالوقوؼ على أبعادىا الدعرفية 

 . كالتطبيقية

إذ شكٌل موضوع اللسانيات الحاسوبية أىم المجالات الحديثة التي تٕمع بتُ اللغة كالتكنولوجيا، 
كتسهم بصورة فعٌالة في تطوير العملية التعليميٌة كتٖستُ الكفاءة اللغوية لدل الدتعلمتُ، خاصٌة في 

 .ظلٌ الانتشار الواسع لتقنيات الذكاء الاصطناعي كالتعلٌم الرقمي

 :كمن خلبؿ ىذا العمل تٌم التوصل إلى لرموعة من النتائج كالتوصيات ألٌعها

 :النتائج/ أ

ترتبط الكفاية بالدعرفة اللغوية النظرية، بينما الكفاءة ترتبط بالقدرة على توظيف ىذه  .1
 .الدعارؼ في مواقف تواصلية

 .مهارات اللغة الأساسية كترابطها كتكاملها يساىم في بناء كفاءة لغوية لدل الدتعلم .2
تتميز الدرحلة الدتوسطة، كخاصٌة السنة الرابعة منها، بكونها مرحلة إعداد لامتحاف شهادة  .3

 .التعليم الدتوسط، لشاٌ لغعل تنمية الكفاءة اللغوية أكلوية تعليمية أساسية
تتميز مرحلة الدتوسط بقدرة الدتعلمتُ على الفهم كالتحليل، مع الحاجة إلى دعم مهارات  .4

 .التعبتَ الشفهي كالكتابي كتنمية الرصيد اللغوم
يتميز لراؿ اللسانيات الحاسوبية بالتٌنوع كالاتساع، إذ يشمل الجوانب التعليمية كالتقنيٌة  .5

 . كالبحثيٌة
 .تهدؼ اللسانيات الحاسوبية إلى تٖليل اللغة كمعالجتها بشكل آلي يواكب التطور الرقمي .6
يعكس تنوع لرالات الدعالجة الآلية للغة الطبيعية ألعية اللسانيات الحاسوبية في العصر  .7

 .الرقمي
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تكمن ألعية الدعالجة الآلية للغة الطبيعية في تطوير كدعم التطبيقات الذكية مثل الدساعدات  .8
 .الرقمية

الذكاء الاصطناعي التوليدم أتاح إمكانيات جديدة في إنتاج النصوص، كتوليدىا بطريقة  .9
رغم الإلغابيات الكبتَة التي يقدمها الذكاء التوليدم، إلٌا أفٌ توظيف ىذه أكثر مركنة، 

 .التقنيات يواجو تٖديات
ساىم الذكاء الاصطناعي التوليدم في تعزيز تعليم اللغة العربية من خلبؿ تطبيقات  .10

 .تفاعلية ذكية
 .جعل الذكاء الاصطناعي التوليدم في جعل التعلم أكثر تفاعلية كجاذبية للمتعلمتُ .11
استطاعت اللسانيات الحاسوبية تزكيد الحاسب تٓورزميات ذكية جعلت من منصة  .12
 .بيئة تفاعلية مرنة تقيس الأداء الفعلي للمتعلٌم" سراج العربية"
أثبتت أفٌ توظيف التكنولوجيا في التعليم  (سراج العربية)التجربة التطبيقية للمنصة  .13

 .ينعكس إلغابا على دافعية الدتعلمتُ كمستواىم التفاعلي
ساعدت نظرية التلقي في تنمية مهارات الفهم القرائي من خلبؿ تشجيع الدتعلم على  .14

 .تٖليل النٌص كتأكيلو
 .جعلت نظرية التلقي الدتعلم شريكا في إنتاج الدعتٌ بدلا من كونو متلقيا سلبيا .15
الفهم، التعبتَ، : تٌم ملبحظة تٖسن في بعض الدهارات اللغوية لدل الدتعلمتُ مثل .16

 .الاستيعاب نتيجة استخداـ الأدكات الرقمية
 . يعتبر دكر الدعلم لزور العملية التعليمية كركيزة أساسية في توجيو الدتعلٌم .17
توظيف اللسانيات الحاسوبية كالدنصات التعليمية يساىم في دعم الدهارات اللغوية من  .18

 .خلبؿ أنشطة تفاعلية كت٘ارين رقمية
لصاح إدماج اللسانيات الحاسوبية في التعليم يتطلب إعدادا جيدا للمعلمتُ كتوفتَا للبنية  .19

 .التحتية الرقمية الدناسبة
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إفٌ التكامل بتُ اللسانيات الحاسوبية كالذكاء الاصطناعي يفتح آفاقا كاسعة لتطوير  .20
 .تعليم اللغة العربية

لؽثٌل التكامل بتُ اللسانيات الحاسوبية كالذكاء التوليدم خطوة مهمٌة لضو تعليم حديث  .21
 .قائم على التفاعل، الفهم العميق، تنمية الكفاءة اللغوية بشكل فعٌاؿ

توظيف التقنيات الرقمية الحديثة في التعليم لغب أف يكوف بطريقة تربوية منظمة تضمن  .22
 .تٖقيق الأىداؼ التعليميٌة كليس الاستخداـ العشوائي للتكنولوجيا

التلبزـ بتُ اللسانيات الحاسوبية كالكفاءة اللغوية لم يعد خيارا : كختاما لؽكن القوؿ أفٌ 
 . تكنولوجيا عارضا، بل أصبح رىاف كجودم لدستقبل الدتعلٌم في الأداء كالتواصل

 آفاق مستقبلية/ب

إفٌ النتائج الإلغابية التي رصدناىا من خلبؿ الدعالجة التجريبية كتطبيق الدنصة الذكية في 
الديداف، أثبتت جدارتها كأداة حاسوبية قادرة على معالجة الضعف اللغوم كتطوير 

ك القرائية كالكتابية لتلبميذ الرابعة متوسط، كت٘اشيا مع  الكفاءات الاستماعية كالشفهية
الاستًاتيجيات الوطنية لرقمنة قطاع التًبية كتٖديثو، كمن أجل استثمار ىذه التجربة 

الديدانية كتٖويليها من إطارىا البحثي الضيق إلى أفق تطبيقي أكسع، لؼدـ الذندسة اللغوية 
حاسوبيا كبيداغوجيا، يسعدنا أف نقدـ بعض التوصيات كالدقتًحات الدوزعة كفق لزاكر 

 :بيداغوجية كتقنية كتْثية مستقبلية

 :آفاؽ بيداغوجية كإجرائية موجهة لقطاع التًبية كالتعليم-1

تعميم الدنصة الرقمية كذلك باعتماد الدنصة كأداة إسناد رسمي في الدتوسطات لتهيئة -
 .تلبميذ الرابعة متوسط لشهادة التعليم الدتوسط

 . تٕهيز قاعات الإعلبـ الآلي بالدتوسطات-
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اقتًاح تٗصيص جزء من علبمة الدراقبة الدستمرة لتقييم نشاط الدتعلمتُ كتفاعلهم عبر -
 .الدنصة

تنظيم دكرات تدريبية للؤساتذة حوؿ آليات دمج اللسانيات الحاسوبية في التدريس -
 .اليومي

 :آفاؽ تقنية موجهة لدطورم الدنصة كالدهندستُ-2

 .التوصية بتطوير نسخة من الدنصة لتجاكز عقبات ضعف التدفق في بعض الدؤسسات-

 : آفاؽ تْثية كمقتًحات مستقبلية موجهة للباحثتُ-3

 .اقتًاح تعميم التجربة على مستويات تعليمية أخرل-

 .مباشرة العمل التجريبي في متوسطات لظوذجية قصد تيستَ سبل تفعيل نشاطها-
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 .برواية ورش عن نافع: القرآن الكريم

 قائمة المصادر والمراجع 

 المعاجم العربية –أولا 

 .1992، آذار، مارس،7جبراف مسعود، الرائد، دار العلم للملبيتُ، لبناف، ط .1
مهدم الدخزكمي، : أبو الفضل عبد الرتٛاف الخليل بن أتٛد الفراىيدم، كتاب العتُ، تح .2

 . 4إبراىيم السٌامرائي، ج
، (دط)مهدم، عثماف آيت: فريدة شناف، مصطفى الذجرسي، الدعجم التًبوم، تح .3

 . (دت)
أبو الفضل تٚاؿ الدين بن مكرـ ابن منظور الافريقي الدصرم، لساف العرب، دار صادر،  .4

 . 1، مج(دت)، (دط)بتَكت، 
أنس لزمد الشامي كزكرياء جابر أتٛد، : لزمد الدين الفتَكز أبادم، القاموس المحيط، تح .5

 . ـ2008-ق1429دار الحديث، القاىرة، 
لزمد : أبو نصر إسماعيل بن تٛاد الجوىرم، الصحاح، تاج اللغة كصحاح العربية، مراجعة .6

 . ـ2009ق، 1430لزمد تامر كآخركف، دار الحديث، القاىرة، 

 المعاجم الأجنبية –ثانيا 
1.TheUnified ;dictionary of curricula and teachingMethodsTerms ;2020. 

 المراجع العربية –ثالثا

 .أتٛد عبد السلبـ، استًاتيجيات التدريس الحديثة، دليل الدعلم الناجح، مكتبة نور-

 . (دت)، (دط)كفكريا كعلبقاتيا كركحيا،  أكسم كصفي، مهارات الحياة، قيادة الحياة كجدانيا*
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ابتساـ لزفوظ أبو لزفوظ، الدهارات اللغوية، دار التدمرية، الرياض، الدملكة العربية السعودية، *
 . 2017-ق1439، 1ط

-ق1401، 2السٌمرائي، التطور اللغوم التارلؼي، دار الأندلس، بتَكت، لبناف، ط إبراىيم*
 . ـ1981

إبراىيم علي يونس، الكفاءة اللغوية كالتعليم العربي في نيجريا، مشكلبت كحلوؿ، شبكة الألوكة، *
 . 2016 فبراير، 15

الؽاف لزمد سحتوت، زينب عباس جعفر، استًاتيجيات التدريس الحديثة، مكتبة الرشد، الرياض، *
 . ـ2014-ق1435، 1ط

بليغ تٛدم إسماعيل، استًاتيجيات تدريس اللغة العربية، أطر نظرية كتطبيقية عملية، دار الدناىج *
 . ـ2011-ق1432، 1للنشر كالتوزيع، الأردف، ط

-ق1410، (دط)تٚعة سيد يوسف، سيكولوجية اللغة كالدرض العقلي، عالم الدعرفة، الكويت، *
 . ـ1990

 . 2008ابن جتٍ، الخصائص، دار الحديث، *

 . ـ1990-ق1411حاتم الصالح الضامن، فقو اللغة، دار الحكمة، *

 . (دت)، (دط)الحسن اللحية، الكفايات في علوـ التًبية، بناء كفاية، أفريقيا الشرؽ،*

بوسعدة، الدقاربات بالكفايات في الوسط الددرسي، الصفحة الرسمية للمركز الدكلي لتكوين  حلومة*
 . الدكونتُ كالتجديد البيداغوجي

 . 2006، 2خولة طالب الإبراىيمي، مبادئ في اللسانيات، دار القصبة، الجزائر، ط*
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 . 2007، 3بن، برج الكيفاف، الجزائر، ط/ختَ الدين ىتٍ، مقاربة التدريس بالكفاءات،ع*

كآدابها للسنة الثالثة من التعليم الثانوم،  دراجي سعيدم كآخركف، دليل الأستاذ، اللغة العربية*
 . تٚيع الشعب

 .(دت)، (دط)رشدم أتٛد طعيمة، الدهارات اللغوية، مستوياتها، تدريسها، صعوباتها، *

، 1رضا بابا أتٛد، مقالات في اللسانيات الحاسوبية، جسور للنشر كالتوزيع، المحمدية، الجزائر، ط*
 . 2020-ق1442

عاطف الصيفي، الدعلم كاستًاتيجيات التعليم الحديث، دار أسامة للنشر كالتوزيع، الأردف، *
 . 2009، 1عماف، ط

 .  أكتوبر22-21عبد الحميد عبد الواحد، الصرؼ بتُ التحويل كالتحريف، صفاقس، *

، 1للنشر، الجزائر، ج عبد الرتٛاف الحاج صالح، تْوث كدراسات في اللسانيات العربية، موفم*
2012. 

عبد العظيم صبرم عبد العظيم، استًاتيجيات طرؽ التدريس، العامة كالإلكتًكنية، المجموعة العربية *
 . 2005، 1للنشر كالتوزيع، القاىرة، مصر، ط

عبد الله بن لػتِ الفيفي كآخركف، مدخل إلى اللسانيات الحاسوبية، لرمع الدلك سلماف العالدي *
 . ق1445للغة العربية، الرياض، 

عزٌ الدين البوشيخي، التواصل اللغوم، مقاربة لسانية كظيفية، مكتبة لبناف ناشركف، بتَكت، *
 . 2012، 1لبناف، ط

 . ـ2005ق، 1426، 1علي راشد، كفايات الأداء التدريسي، دار الفكر العربي، القاىرة، ط*
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، 1عمر مهديوم، اللسانيات الحاسوبية كاللغة العربية، إشكالات كحلوؿ، دار كنوز الدعرفة، ط*
 . ق1439، 2018

عبد القادر قنيتٍ، مطابع أفريقيا :فرديناند دم سوستَ، لزاضرات في علم اللساف العاـ، تر*
 . 2008، 2الشرؽ، الدار البيضاء، ط

 23الدؤرخ في .08.04اللجنة الوطنية للمناىج، معدلة كفق القانوف التوجيهي للتًبية رقم *
 . 2009مارس-2008يناير

 . (دت)، (دط)لويس معلوؼ، الدتحد في اللغة، الكاثوليكية، بتَكت،*

لزمد رشواف كآخركف، مقدمة في حوسبة اللغة العربية، لرمع الدلك سلماف العالدي للغة العربية، *
 . ق1445الرياض، 

  .2021 نور، مكتبة الناجح، الدعلم دليل الحديثة، التدريس استًاتيجيات لزمد عبد السلبـ*

 بالكفاءات، كالدقاربة بالأىداؼ الدقاربة طريق عن التدريس مسعود، عباد زكرياء، لػي بن لزمد*

 الحراش، مستواىم، كتٖستُ التًبية مستخدمي لتكوين الوطتٍ الدعهد الدشكلبت، كحل الدشاريع

  .2006 الجزائر،

 .(دت) ،(دط) رقمية، تربية الاصطناعي، الذكاء دليل عقولٍ، لزمد*

 .(دت)،(دط) اللغوم، التواصل مشكلبت العتبي، كاظم فرات شنب، أبو أتٛد ميساء*/

 الدؤسسة الألسنية، النظرية العربية، اللغة كقواعد كالتحويلية، التوليدية الألسنية زكرياء، ميشاؿ*

  .1986-ق1406 ،2ط لبناف، كالتوزيع، كالنشر للدراسات الجامعية

 .1994، ابريل، (دط)،الكويت الدعرفة، عالم الدعلومات، كعصر العرب علي، نبيل*
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نعماف عبد الحميد بوقرة، اللسانيات العامٌة الديسرة، نظريات كتطبيقات من العربية، مكتبة الدتنبي، *
 . ق1432الرياض، 

، 1كزارة الأكقاؼ كالشؤكف الإسلبمية، الذكاء الاصطناعي، أحكامو كضوابطو، كاخلبقياتو، ج*
 . 26 من شهر مام، الدكرة 5 ذم القعدة، الدوافقل10، (دط)

 المراجع المترجمة –رابعا 

تٛيد الحمدالٍ، الجيلبلي الكدية، : فولفانغايزر، فعل القراءة، تٚالية التجاكب في الأدب، ترتٚة*
 . (دت)، (دط)منشورات مكتبة الدناىل، فاس، 

ىانس ركبيتياكس، تٚالية التلقي، من أجل تأكيل جديد للنص، تقدلَ رشيد بنجدك، كلمة للنشر *
 . 2016-ق1،1437كالتوزيع، تونس، ط

 البحوث والمقالات –خامسا

 البحوث 

بومعراؼ نسيمة، أتٛد سعيدم، انعكاسات الإصلبح التًبوم في الجزائر على التحصيل الدراسي *
 . للتلبميذ في مرحلة التعليم الدتوسط، دراسة ميدانية بإكمالي يوسف العمودم تٔدينة بسكرة

الجوىرة الدقبل كآخركف، تقنية الواقع الدعزز، تكليف من ضمن متطلبات مقرر تقنيات التعليم *
، جامعة الإماـ لزمد بن سعود الإسلبمية، الدملكة العربية السعودية، السنة الجامعية (613)ترب

 . ق1437-ق1436
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 المقالات 

الؽاف جربوعة، إضاءات نظرية حوؿ الدعالجة الآلية للغة العربية، لرلة منتدل الأستاذ، جامعة *
 .2023، ديسمبر01، العدد19الإخوة منتورم، قسنطينة، الجزائر، المجلد

رجاء زىتَ العسيلي، الكفايات التي ينبغي توافرىا في الدشرؼ الأكادلؽي الفعٌاؿ في جامعة القدس *
 . الدفتوحة

ىياـ حايك، التكنولوجيا كالتعلم الاجتماعي العاطفي، كيف تصنع الفرؽ في الفصوؿ الدراسية، *
 . 2025-2-4مدكنة النسيج، 

 المجلات والملتقيات -سادسا

 المجلات 

الؽاف حامد لزمود، ربيع لدياء إبراىيم، إلغابيات كسلبيات الذكاء الاصطناعي في التعليم النوعي، *
 . 2024دراسة تٖليلية، المجلة العلمية، العدد الحادم كالعشركف، مج الثالٍ عشر، فتَاير

بركة مشناف، الؽاف بن قصتَ، الذكاء الاصطناعي التوليدم في التعليم، رؤية عالدية للتحديات *
 . 2025، 1، العدد 15كالفرص، لرلة الاقتصاد الصناعي، مج 

بقة إبراىيم، كىيب كىيبة، الذكاء الاصطناعي كتٖدٌيات الدعالجة الآلية للغة العربية، لرلة *
 . 2024، يونيو2، عدد13إشكالات في اللغة كالأدب، الدركز الجامعي مغنية، الجزائر، لرلد

ثناء أتٛد سيد لزمد، القصدية عند جوف ستَؿ، لرلة كلية الآداب بقنا، جامعة جنوب الوادم، *
 .2023،يوليو20،العدد32المجلد
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دنيا باقيل، اللسانيات الحاسوبية، مطارحات نظرية، لرلة الدراسات الأكادلؽية، الدركز الجامعي **
 . 2020، جواف2، عدد2آفلو، مج

 الحاسوبية، لرلة قراءات للدراسات ارضا بابا أتٛد، الددكنات اللغوية كلظاذج من استخداماتو*
كالبحوث النقدية كالأدبية كاللغوية كالتًتٚة باللغة العربية كاللغات الأجنبية، جامعة معسكر، 

 . 2024، شهر جواف، سنمة1، عدد12لرلد

زكرياءحقريف، دكر تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التحستُ من جودة التعليم الجامعي بالجزائر، *
، 12، سكيكدة، الجزائر، المجلد1955أكت20لرلة الحكمة للدراسات الفلسفية، جامعة 

 . 2004، 03العدد

زىية زكيش، فاعلية الدعجم الالكتًكلٍ في تعليم اللغة العربية للناطقتُ بها كلغتَ الناطقتُ، دراسة *
 .، السنة الثامنة2003، أكتوبر، ديسمبر4ميدانية، لرلة الكتًكنية، فصيلة لزكمة، العدد

السيد علي خضر، الفهم الجمالي للتًكيب اللغوم، دراسة في الكشاؼ للزلسشرم، لرلة كليات *
. ـ2007-ق1428، صفر01الدعلمتُ، جامعة الدنصورة، المجلد الأكٌؿ، العدد

شيماء مبارؾ، عبيدة صبطي، توظيف تكنولوجيا الدعلومات كالاتصاؿ الحديث في تٖستُ أداء *
الحاسب كتكنولوجيا الدعلومات : التعليم الجامعي، لرلة العلوـ الإنسانية كالاجتماعية، عدد خاص

 . في التعليم العالي

، 1، عدد3عبد القادر بوزيالٍ، ألعية الدعالجة الآلية في ترقية اللغة العربية، لرلة إمارات، مج*
 . 2019مارس

عبد الله بن يسلم سعيد باقطياف، فاعلية استخداـ الذكاء الاصطناعي التوليدم في تنمية الالطراط *
، 46في التعلم لدل طلبب السنة التحضتَية، جامعة جدة، لرلة العلوـ التًبويةك الإنسانية، العدد

 . 2025يوليو
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العربي فاطمة الزىراء، في آليات التلقي، جامعة الجيلبلي اليابس، سيدم بلعباس، الجزائر، جسور *
 . 2، العدد5التلقي، المجلد

عفاؼ جعواف، سليماف الكعبي، أثر تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تطوير العملية التعليمية، *
 . 2024، أكت9المجلة الدكلية للدراسات التًبوية كالنفسية، عدد

، الإجراء، لرلة الأثتَ، * علي تٛودين الدسعود قاسم، إشكالات نظرية التلقي، الدصطلح، الدفهوـ
 . 2016، جواف25جامعة قاصدم مرباح، كرقلة، العدد

علي لزمود كاظم، بركاف عبد الحستُ، ىادم سلماف، التفكتَ العكسي كعلبقتو بالأىداؼ *
، 12التحفيزية الأكادلؽية لدل طلبة الدراسات العليا، لرلة العميد، جامعة بابل، العراؽ، لرلد

 .،45، العدد12السنة

، 13عيجولي حسن، الدعالجة الآلية للغة العربية، لرلة دراسية، جامعة زياف عاشور بالجلفة، مج*
 .، السنة الثالثة عشر2021أفريل12، 2عدد

قماز تٚيلة، اللسانيات الحاسوبية، مفهومها، منهجها، لرالات استخدامها، لرلة العربية، جامعة *
 . 2، العدد8لزمد الصديق بن لػي، جيجل، لرلد

كنزة منديل، لرالات استخداـ اللسانيات الحاسوبية في البحث اللسالٍ العربي، لرلة البحوث *
 (. 2022)، العدد خاص11التًبية التعليمية، المجلد

لزمد الأمتُ الحق، استخداـ الذكاء الاصطناعي في تعليم اللغة العربية بتُ الإمكانيات ك *
تٛد . 2025آيار-2الدشكلبت، الإصدار الثامن، العدد التاسع ك السبعوف، تاريخ الإصدار

، جامعة زياف 6الأمتُ دكار، اللغة كظاىرة الفهم، لرلة أنسنة للبحوث كالدراسات، العدد *
.   2012عاشور، الجلفة، ديسمبر
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 الملتقيات 

عبد الرتٛاف صالحي، ليلى سويقات، تكنولوجيا الحاسوب كالعملية التعليمية الجامعية، الدلتقي *
الوطتٍ الثالٍ، حوؿ الحاسوب كتكنولوجيا الدعلومات في التعليم العالي، جامعة قاصدم مرباح 

 . 2014مارس06-05كرقلة، 

 الرسائل الجامعية-سابعا

بلقدـ رقية، الدهارات اللغوية كألعيتها في التحصيل الدراسي، سنة رابعة ابتدائي ألظوذجا، مذكرة *
-2019مقدمة لنيل شهادة الداستً في اللغة كالأدب العربي، جامعة أبو بكر بلقايد، تلمساف، 

2020 . 

حدة بركة، لزتول أتعلم قواعد لغتي في كتاب السنة الرابعة من التعليم الدتوسط، دراسة تقولؽية، *
مذكرة مقدمة لنيل شهادة الداستً في اللغة كالأدب العربي، جامعة قاصدم مرباح، كرقلة، السنة 

 . 2023-2022الجامعية 

ربيع كيفوش، الحصيلة اللغوية كفق الدقاربات بالكفاءات، مرحلة التعليم الدتوسط ألظوذجا، تْث *
مقدـ لنيل شهادة دكتوراه علوـ اللغة كالأدب العربي، جامعة الحاج لخضر، باتنة، السنة الجامعية 

2013-2014 . 

سي يوسف صبرينة، استًاتيجيات التدريس في ضوء الدقاربة بالكفاءات كتٖقيق استقلبلية الدتعلم *
في تعلٌمو، دراسة ميدانية لطبلة سنة أكلى جامعي علوـ إنسانية كاجتماعية، تّامعة البويرة العقيد 
أكلي لزند أكلحاج، مذكرة مقدمة لنيل شهادة الداستً في علم الاجتماع التًبوم، جامعة العقيد 

 .2012-2011أكلي لزند أكلحاج، البويرة، السنة الجامعة 
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شنتُ بلختَ، تعليمية التعبتَ ككيفية تقولؽو، السنة الخامسة الابتدائية، عينةدراسة ميدانية، مذكرة *
تٗرج من متطلبات نيل شهادة الداستً تٗصص لسانيات تطبيقية، جامعة قاصدم مرباح، كرقلة، 

 . 2019-2018السنة الجامعية

لزمود مصطفى عيسى خليل، إسناد الأفعاؿ إلى الضمائر في ضوء اللسانيات الحاسوبية، مذكرة *
 . 20011-01-12مقدمة لنيل شهادة الداجستتَ، الجامعة الأردنية، كلية الدراسات العليا، 

معافة سوسن، تقنيات معالجة اللغة العربية آليا، دراسة مقارنة لنماذج من المحللبت الصرفية *
، قالدة، الجزائر، السنة الجامعية 1945مام8العربية، أطركحة مقدمة لنيل شهادة الدكتوراه، جامعة 

2021-2022 . 

نسيمة بوتسوع، عيلة عزيوف، توظيف الرصيد اللغوم الإفرادم في الإنتاج الكتابي، السنة الرابعة *
متوسط الظوذجا، مذكرة مقدمة لاستكماؿ متطلبات نيل شهادة ماستً أدب عربي، جامعة لزمد 

 . 2022-2021الصديق بن لػتِ، جيجل، السنة الجامعية 

ىدل رحاؿ، دنيا رايس، اللسانيات الحاسوبية في الكتابات العربية، عبد الرتٛاف الحاج صالح *
ألظوذجا، مذكرة ماستً، كلية الآداب كاللغات، جامعة لزمد خيضر، بسكرة، السنة 

 . 2021-2020الجامعية

كردة رحالي، الفركؽ الفردية في العملية التعليمية لدل تلبميذ السنة الخامسة، مذكرة مقدمة لنيل *
-ق1437شهادة الداستً في الآداب كاللغة العربية، جامعة لزمد خيضر، بسكرة، السنة الجامعية 

 . 2017-2016ق، 1438
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 المؤتمرات والمحاضرات-ثامنا

 المؤتمرات

الثالث للغة  نورم عبد الله ىباؿ، دكر اللغة العربية في تنمية الدهارات اللغوية لدل الدتعلمتُ، الدؤت٘ر
 . العربية، جامعة الزاكيا، ليبيا

 المحاضرات 

تٚيلة غريب، لزاضرات في اللسانيات التطبيقية، مطبوعة بيداغوجية، جامعة باجي لستار، عنابة، *
 . 2023-2022السنة الجامعية

 المواقع الالكترونية–تاسعا

، ماىي معالجة اللغة الطبيعية كتطبيقاتها العملية، شوىد* ، على 28/04/2024الراتْوف كوـ
 . الساعة الثامنة مساء

 http://www.alrab/oncom/natural.language.processing/goole.vignette. 
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 :01الملحق رقم 

" سراج العربية" 

- منصة تعليمية رقمية موجهة لتلبميذ الرابعة متوسط-

 كالتعلٌم، كتزيد ألعيتها سالدتمدرإفٌ اللغة العربية ىي أىم الدواد التعليمية كأسبقها في سنوات 
كونها تدخل في اكتساب كتعلٌم باقي الدواد الأخرل، ترافق الدتعلٌم في تٚيع أطواره التعليميٌة، زيادة 

. على كونها اللغة الأٌـ، كالارتقاء بها ىو ارتقاء بالأفراد كالمجتمعات الدنتمية لذا

تٖيط بعملية تعلٌم كاكتساب اللغة العربية الكثتَ من الدشكلبت كالعوائق التي تٕعل كفاءات 
الدتعلمتُ فيها كثتَ من الأحياف مقبولة إلى متوسطة إلى ضعيفة أحيانا، ناىيك عمٌا يلبقيو الدعلم 
من عراقيل كعقبات تٖتاج إلى تذليل كتطويع كفق منهج عىمىلي كعًلمًي مبتكر ىو في حقيقتو من 

. صنيع التكنولوجيا الدعاصرة كبصورة أدؽ من عمل كاشتغاؿ اللسانيات الحاسوبية الحديثة

فما هي أهم المشاكل التي تعيق العملية التعليمية للغة العربية؟ -

: مشكلات تعليمية عامة

 عدـ إقباؿ التلبميذ على التعلٌم كالاكتساب تْرارة كفاعلية .
  صعوبات الانتباه كالتًكيز خاصٌة أماـ تزايد عدد التلبميذ في القسم
 الخجل كعدـ الثقة في النفس خاصٌة أماـ غياب الحافز .
 نقص الوسائل التعليمية الحديثة .
 ضيق كقت الدرس كسوء الحكم .
 نقص الدافعية كالفاعلية كالدشاركة .
  صعوبات مرتبطة بطبيعة اللغة
 صعوبات في القراءة كالنطق كالأداء الصوتي كلٌ على حدا .
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 صعوبات لضوية كصرفية كبالتالي إعرابية .
 صعوبات إملبئية كتركيبية .
 صعوبات في التعبتَ كالإبداع .
 صعوبات في التحاكر كالتواصل بلغة سليمة كدالة .
 صعوبات في تفعيل الحواس أثناء الاكتساب كالأداء .
 ُغياب التقييم كالتقولَ العلمي الدقيق لدهارات كمكتسبات الدتعلمت .
  حساسية كألعية السنة الرابعة متوسط بوصفها مرحلة انتقالية تستدعي الصرامة كالدٌقة

. كالتطور
  كمن في حلٌ أساسي ىو لراكزة التعليم التقليدم تدرلغيا مالحلوؿ لدثل ىذه الدشاكل

. بإنشاء كاستخداـ تطبيقات تعليمية تؤدم برالرا تٓصائص لغوية كمزايا رقمية متفوقة
: أهداف المنصة

: تسعى الدنصة لحلٌ الدشاكل السابقة عن طريق

 تعزيز الثقة في تعليمية اللغة الأـ .
 إثراء الرصيد اللغوم للمتعلٌم عبر إتاحة فرص اكتساب متعددٌة كفعٌالة .
 تعزيز حبٌ اللغة كالتنويع في أساليب اكتسابها كتقوية مهاراتها .
 السعي كراء مكاسب لغوية أكثر دقة كسهولة .
 ُالتقليدم كالددمج التفاعل بإلغابية مع الدرس كالدزج بتُ التعلمت .
 الانفتاح أماـ التعليم الرقمي، كتشجيع الدتمدرستُ على التعلٌم الذاتي كالتفاعلي .
 تدريب الدتعلمتُ على استخداـ التطبيقات الذكية كالخركج عن الركتتُ التعليمي .
 ت٘كتُ الدعلٌم من أداء مهامو بطريقة متطورة، متابعة الدتعلمتُ إلكتًكنيا  .
 ت٘كتُ الدعلٌم من إصدار أحكاـ كتقييمات دقيقة تٗلو من العاطفة أك الخاطئة .
 الوقوؼ على مدل تٖقيق الأىداؼ اللغوية كالتعليمية في الدراحل السابقة .
 قياس كفاءة كقدرة الدتعلٌم اللغوية كتٖضتَه للمرحلة الدقبلة .
 ت٘كتُ الدعلٌم من إدارة الوقت بيسر .



 : قائمة الملاحق
 

127 
 

 ت٘كتُ الدعلٌم من تٖديد نقاط القوة كالضعف بيسر كدقة .
 إدماج الذكاء الاصطناعي في تٕميع كتٖليل كتصحيح الإجابات .
 مواكبة العصر كتطوراتو أماـ احتمالية أف يصبح التعليم مستقبلب تعليما رقميا .
  تٖسيس تلبميذ الرابعة متوسط بألعية ىذه الدرحلة الانتقالية كبإقدامهم على مستقبل أكثر

. انفتاحا كعلمية كتطورا
 التحضتَ الجيٌد لاجتياز شهادة التعليم الدتوسط .
 إمكانية استبداؿ الاختبارات أك امتحانات الشهادة لاحقا بامتحانات رقمية .
 إمكانية تعميم التجربة على باقي الدواد كالدستويات التعليمية الأخرل .
  تستفيد الدنظومة التًبوية من ىذا البرنامج كأمثالو خاصٌة أثناء الجائحات العالدية كجائحة

. (التعليم عن بعد)كوركنا سابقا 
 قد تصبح التطبيقات اللغوية الذكية جزء من العملية التعليميٌة  .
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 :02الملحق رقم

 الاستراتيجيات المستحدثة في مهارة المحادثة والتعبير

     يعدٌ التعبتَ القالب الذم يصبٌ فيو الفرد أفكاره كخواطر إذ يعبر من خلبلو عن أحاسيسو 
 .كمشاعره 

حيث لػتل التعبتَ حيزا        التعبتَ لؽكٌن الدتعلم من الوصوؿ بسهولة إلى فهم الدقركء ك الدسموع
كبتَا في حياة الدتعلٌم لأنوٌ جزء مهم في لشارسة اللغة إذ يعدٌ عماد الثركة اللغوية لأفٌ العجز في 
التعبتَ يؤدم إلى إخفاؽ الدتعلٌم في النشاطات الأخرل كإذا قلنا التعبتَ الشفوم قلنا التحدٌث، 

 .كيعتبر ىذا الأختَ ثالٍ الدهارات اللغوية 

      يتعلم الدتعلٌم التعبتَ مشافهة كلزادثة خاصٌة في الدراحل التعليمية الأكلى حتى يتمكٌن من ىذه 
 .الدهارة فيصبح بإمكانو الدناقشة البنٌاءة كالقدرة أيضا على التعبتَ الوظيفي 

     تظهر ألعية التعبتَ الشفوم في كونو الجسر الدمهد للتعبتَ الكتابي لأفٌ الأفكار كالصور 
الكلبمية التي تصاغ فيها العواطف كالدشاعر في قوالب لغوية كلأفٌ الكفاءة اللغوية تظهر في 

مهارة شفوية أساسها اللفظ كالأخرل كتابية أساسها رسم ىذا اللفظ كلتحقيق  تعليم : مهارتتُ
ناجح كمتطور كمساير للعصرنة استخدمت كسائل حديثة رقمية تساعد الدتعلٌم في ترقية أدائو 

اللغوم كتٖستُ تعبتَه ككتاباتو لتحقيق تواصل جيد كفعٌاؿ كذلك من خلبؿ استًاتيجيات حديثة 
كمتنوعة إذ تربطو ىذه التقنيات بواقعو الدعاش لزاكلة الوصوؿ إلى كجدانو، تاركة لو الفرصة لحلٌ ما 
، ساعية إلى  كاجهو من مشكلبت معقدٌة في حياتو اليومية كىذا ما تصبوا إليو الدنظومة التًبوية اليوـ

تنمية الخياؿ كتعويده على التفكتَ النقدم كالتحليل كالاستنتاج خاصٌة كأنوٌ في مرحلة لؽكن لو 
 .الاعتماد على نفسو في مواجهة كضعياتو 
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     كالتعبتَ الكتابي ىو الآخر لو ألعية كبتَة في حياة الدتعلٌم إذ يعدٌ تٕسيدا للغة لأفٌ لرمل فنوف 
فقد حاكلنا  الاسهاـ كلو بقليل في  (التحدث)يندرج تٖت مهارة المحادثة  فالتعبتَ اللغة تهدؼ إليو

تطوير الكفاءة اللغوية  لدل الدتعلٌم خاصٌة في ىذه الدرحلة الحساسة كالأساسية من حياتو التعليمية 
معتمدين على بعض أدكات اللسانيات " سراج العربية"مستعملتُ في ذلك منصة  (الرابعة متوسط)

الحاسوبية حيث  لػتوم  الجزء الخاص بالتعبتَ  على استًاتيجيات حديثة كمتنوعة حسب الدقاطع 
 .الدقررة في البرنامج الدراسي إذ تتنوعٌ الاستًاتيجية بتنوعٌ الدقطع التعليمي 

ت٘ثٌل ىذه الاستًاتيجيات لرموعة من الأدكات الذىنية كالدهارات الإجرائية التي يتبعها الدتحدٌث 
لتنظيم أفكاره كتٖويليها من لررد كمضات عقلية إلى رسائل كاضحة، كمؤثرة، كمقنعة للآخرين إذ 

تراعي ىذه الاستًاتيجيات قدرات الدتعلمتُ ك ميولاتهم كتعمل على تنمية مهارات التفكتَ كالإبداع 
كالتفاعل، كتتنوع ىذه الاستًاتيجيات بتُ الحوار، العصف الذىتٍ، التعلم التعاكلٍ، لعب الأدكار، 
كغتَىا من الأساليب التي تٕعل الدتعلم لزور العملية التعلمية كتساعده في اكتساب الثقة لاستعماؿ 
اللغة داخل الدواقف التواصلية الدختلفة، كمن ىذا الدنطلق برزت ألعية دراسة استًاتيجيات التعبتَ 

 . باعتبارىا كسيلة فعٌالة لتطوير الكفاءة اللغوية كتٖستُ الأداء التعبتَم لدل الدتعلمتُ

خطة عمل توضع لتحقيق ىدؼ "     تعدٌ الاستًاتيجية خطة مصممة لتحقيق ىدؼ ما فهي 
حمد‌عبد‌السلام،‌استراتٌجٌات‌التدرٌس‌الحدٌثة،‌دلٌل‌المعلم‌أ )"معتُ كت٘نع تٖقيق لسرجات غتَ مرغوب فيها

فالخطة لغب أف تكوف شاملة كدقيقة كمنظمة، مصممٌة بذكاء تٗدـ ،‌(‌18،‌ص2021الناجح،‌مكتبة‌نور،
 . الذدؼ الدراد، كليست عشوائية

     تتميز الاستًاتيجية بالوضوح كالقدرة على التكيف كتشمل ىدؼ رئيسي إذ لػقق ىذا الذدؼ 
بشكل عاـ طرؽ لزددة لدعالجة مشكلة أك لدباشرة مهمة ما كىي "بأقل جهد كأعلى كفاءة فهي 

كىي أيضا تدابتَ مرسومة للتحكم في معلومات لزددة  أساليب عملية  تسعى لتحقيق ىدؼ معتُ
لؽاف لزمد سحتوت، زينب عباس جعفر، استًاتيجيات التدريس الحديثة، ا )" كالتعرؼ عليها
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، فالاستًاتيجية خطة أك ىدؼ ( 23ـ، ص2014-ق1435، 1مكتبة الرشد، الرياض، ط
معتُ كلزدد مسبقا في ظل الإمكانيات الدتاحة الدتوفرة كىذا الذدؼ يكوف معتُ على الددل البعيد 

في التخطيط العسكرم كذلك قبل أف ينتقل إلى ميداف التخطيط "كقد استخدـ ىذا الدصطلح 
الددلٍ كقد تطور مفهوـ الاستًاتيجية في كثتَ من الأنشطة التًبوية، كمنها لراؿ التدريس أك 

عاطف الصيفي، الدعلم كاستًاتيجيات التعليم الحديث، دار أسامة )" التخطيط لعملية التدريس
، الاستًاتيجية مصطلح عسكرم كنقصد (81، ص2009، 1الأردف، عماف، ط، للنشر كالتوزيع

بو الخطة الحربية، كقد عرؼ ىذا الدفهوـ توسعا كشمولا في تٚيع الديادين حيث أصبح لكل لراؿ 
استًاتيجية خاصة كلراؿ التعليم ىو الآخر أخذ مفهوما شاملب بناء على طبيعة الدادة كالظركؼ 

 . المحيطة بها لتحقيق الذدؼ الدنشود

طرؽ التدريس الخاصٌة كالعامٌة الدتداخلة كالدناسبة لأىداؼ "     الاستًاتيجية في لراؿ التعليم ىي 
الدوقف التدريسي، كالتي لؽكن من خلبلذا تٖقيق أىداؼ ذلك الدوقف بأقل الإمكانيات كعلى 

،يتم تصميم (82عاطف الصيفي، الدعلم كاستًاتيجيات التعليم الحديث، ص)"أجود مستول لشكن
الخطة في لراؿ التدريس كفق احتياجات الدتعلمتُ كلزتول الدرس كالدوضوع كالبيئة التعليمية، 
كاستًاتيجية التدريس أشمل من الأسلوب كالطريقة، كتستعمل الاستًاتيجية لتحقيق تعليم فعاؿ 

 . كجيد

كفق تعدد الدقاطع كالدواضيع " سراج العربية "      تعددت استًاتيجيات الدطبقة في تطبيق 
 : كسنتطرؽ لذم كالآتي

  استراتيجية الواقع الاجتماعي العاطفي 
  أدل التطور التكنولوجي الدتسارع في ظهور الفضاء الرمزم كالعالم الافتًاضي الذم شمل ميادين 
كلرالات عديدة كأىم ىذه الديادين لراؿ التًبية كالتعليم إذ أصبح من الضركرم تبتٍ استًاتيجيات 

‌.كتقنيات تعليمية كتربوية تهتم بالجانب الدعرفي كالانفعالي كالاجتماعي للمتعلم
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    تعتبر  استًاتيجية الواقع الاجتماعي العاطفي تقنية تربوية تعليمية حديثة تهتم بالجانب الوجدالٍ 
عندما يستطيع أف لػدد مشاعره بوضوح فإنوٌ "العاطفي الاجتماعي للمتعلم حيث أف الفرد 

يستطيع أف يضع لذا ألفاظا دالة على الدشاعر تْيث يشتَ اللفظ بشكل مستمر إلى شعور لزدد 
أكسم كصفي،  )" ككلما يتكرر التعبتَ كلما يتأكد الربط بتُ ذلك الشعور كالكلمة الدعبرة عنها

، (.84، ص (دت)، (دط)مهارات الحياة، قيادة الحياة كجدانيا ك فكريا ك علبقاتيا كركحيا، 
فالشخص كلما حدد مشاعره كعواطفو أصبح قادرا على انتقاء الكلمات الدناسبة كالصحيحة 

 .   للتعبتَ عن ذلك الإحساس 

نهج تربوم يهدؼ إلى تنمية مهارات الأفراد "  كتعرؼ ىذه الاستًاتيجية في لراؿ التعليم على أنٌها 
ىياـ حايك، التكنولوجيا  )"في فهم ك إدارة مشاعرىم كبناء علبقات صحية كاتٗاذ قرارات مسؤكلة

-2-4كالتعلم الاجتماعي العاطفي، كيف نصنع الفرؽ في الفصوؿ الدراسية، مدكنة النسيج، 
،  فهذه التقنية تربوية تسعى إلى إدراؾ عواطف الدتعلم كتنمية قدرتو على ضبط مشاعره (2025

 .لشا يعزز ثقتو بنفسو كيطور مهارتو العاطفية الاجتماعية كاتٗاذ القرارات 

 تقوـ ىذه الاستًاتيجية على افتًاض أفٌ للطالب دكرا لغب أف  :"استراتيجية لعب الأدوار
يقوـ بو معبرا عن نفسو أك عن أحد آخر في موقف لزدد تْيث يتم ذلك في بيئة آمنة 

الؽاف لزمد -)"كظركؼ يكوف فيها الطلبب متعاكنتُ كمتسالزتُ كميالتُ إلى اللعب
، تعد ىذه (.211سحتوت، زينب عباس جعفر، استًاتيجيات التدريس الحديثة، ص

الاستًاتيجية من الأساليب التعليمية التي يقوـ بها الدتعلموف ك ذلك بتقمص كت٘ثيل 
كانت أك خيالية بهدؼ تنمية مهارة التعبتَ  شخصيات معينة في سيناريوىات كاقعية
يطور الطلبب في لشارسة ىذا النشاط من قدراتهم "كالتفكتَ النقدم في حل الدشكلبت إذ 

على التعبتَ كالتفاعل مع الآخرين، تنمية سلوكيات مرغوب فيها، كتطوير شخصياتهم 
جعفر، استًاتيجيات التدريس  الؽاف لزمد سحتوت، زينب عباس)" بأبعادىا الدختلفة
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، تساىم ىذه الاستًاتيجية في ترسيخ القيم عن طريق لزاكاة ، (.211الحديثة، ص
مواقف أخلبقية كتنمية العاطفة من خلبؿ فهم مشاعر الآخرين ككسر حاجز الخجل عن 
طريق التمثيل أماـ الآخرين لشا يعزز ثقتو بنفسو كتساعد الدتعلم أيضا في تقبل النقد من 

 . خلبؿ تقبل آراء زملبئو كمعلمو حوؿ طريقة أدائو

 .     تساعد استًاتيجية لعب الأدكار في جعل الدتعلٌم من متلق سلبي إلى مشارؾ فعٌاؿ

 استًاتيجية تعلم، يقسم فيها " تعرؼ ىذه الاستًاتيجية بأنٌها:استراتيجية التعلم التعاوني
طلبب يعملوف معا لتحقيق التعلم كتكوف فيها العلبقة 6-4الطلبب إلى لرموعات مابتُ 

ارتباطية بتُ تٖقيق الفرد لأىدافو ك أىداؼ الآخرين كيعمل الجميع للوصوؿ إلى الحد 
عبد العظيم صبرم عبد العظيم، استًاتيجيات )" الأعلى للتعلم سواء للفرد أك للآخرين

، 1طرؽ التدريس، العامة كالالكتًكنية، المجموعة العربية للنشر كالتوزيع، القاىرة، مصر، ط
، يتم تقسيم الدتعلمتُ في ىذه الاستًاتيجية إلى لرموعات صغتَة (.57، ص2015

لتحقيق الذدؼ التعليمي الدشتًؾ إذ تتم تٖقيق الفائدة الجماعية كالتفاعل الإلغابي حيث 
يقوـ  كل متعلم في المجموعة بدكره الخاص كمن خلبؿ ىذه الاستًاتيجية لػسٌ الدتعلموف 
بأفٌ النجاح لا يكوف إلاٌ بنجاح بعضهم البعض لأفٌ الدسؤكليات تكوف كاضحة كمعلومة 

 . لكل فرد من المجموعة 
 تعتبر تقنية العصف الذىتٍ من الأساليب الإبداعية الجماعية :استراتيجية العصف الذهني

تقوـ على حرية التفكتَ كيستخدـ من أجل توليد أكبر كم من الأفكار لدعالجة موضوع "إذ 
عبد العظيم صبرم عبد العظيم، )" من الدوضوعات خلبؿ جلسة كاحدة قصتَة

تعمل على توليد أفكار (193 صاستًاتيجيات طرؽ التدريس، العامة كالالكتًكنية،
جديدة ك إبداعية  خلبؿ مدة زمنية لزددة ك بعد تٖديد الدشكلة كالتي لغب أف تكوف 

تعد طريقة العصف الذىتٍ في التعليم من الطرؽ الحديثة "كاضحة كلزددة قبل البدء حيث 
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التي تشجع التفكتَ الإبداعي كتطلق الطاقات الكامنة عند الدتعلمتُ في جو من الحرية 
عبد العظيم صبرم عبد العظيم، استًاتيجيات )"كالأماف يسمح بظهور كل الآراء كالأفكار
، ترتكز على تٖفيز التفكتَ العفوم التي (193طرؽ التدريس، العامة كالالكتًكنية، ص

لؽكنها أف تكوف الحل الإبداعي كبتالي تعطي حرية التعبتَ للمتعلم  ك ترتكز أيضا على 
 .تأختَ النقد لأفٌ الذدؼ ىو الكم كليس الكيف في البداية 

 .     تساىم تقنية العصف الذىتٍ في كسر الجمود الفكرم كالخوؼ من طرح الأفكار عند الدتعلم

 تعدٌ استًاتيجية التفكتَ العكسي من التقنيات الإبداعية  :استراتيجية التفكير العكسي 
طرح كجهة نظر مغايرة للمشكلة أك السيناريو أك "لاتٗاذ القرار في حل مشكلة ما كىي

الدواقف الدختلفة من خلبؿ النظر لذا بطرائق جديدة إذ يقود التفكتَ باتٕاه معاكس كبهذا 
" لضصل على نتائج لستلفة كجديدة من خلبؿ عكس الفكرة أك الذدؼ الذم نريد تٖقيقو

علي لزمود كاظم، بركاف عبد الحستُ ىادم سلماف، التفكتَ العكسي كعلبقتو )
بالأىداؼ التحفيزية الأكادلؽية لدل  طلبة الدراسات العليا، لرلة العميد، جامعة بابل، 

،فبدؿ (.98، ص2023-03-31، تاريخ النشر45، العدد12، السنة12العراؽ، لرلد
البحث عن الحل الدباشر للمشكلة أقدـ الأفكار السيئة التي تؤدم إلى الفشل تم أعكس 

أطرح "كيف ألصح؟"ىذه الأفكار لأتٖصل على الحل الدبتكر، فبدؿ أف اطرح السؤاؿ 
فالتًكيز يكوف على جعل الدشكلة أسوأ، أم اكتشاؼ الدخاطر " كيف أفشل؟"السؤاؿ
 .مبكرا 

 تعد استًاتيجية الواقع الدعزز من التقنيات الحديثة التي ظهرت  :استراتيجية الواقع المعزز
مع التقدـ التكنولوجي كشملت عدٌة لرالات كالتعليم، التجارة، الطب، الألعاب، الصناعة 

كغتَىا من ميادين الحياة حيث تعتمد على النماذج ثلبثية الأبعاد مع البيئة الواقعية 
تقنية تفاعلية تزامنية تستخدـ الأجهزة السلكية كاللبسلكية "الحقيقية كتعرؼ على أنٌها 
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-مقاطع فيديو-كسائط-صور)لإضافة بيانات رقمية للواقع الحقيقي على صورة 
الجوىرة الدقبل كآخركف، تقنية الواقع الدعزز، تكليف من ")بأشكاؿ متعددة الأبعاد(ركابط

، جامعة الإماـ لزمد بن سعود (613)ضمن متطلبات مقرر تقنيات التعليم ترب
، تستخدـ ىذه التقنية (.6ق،ص1437-ق1436الإسلبمية،لشلكة العربية السعودية، 

عبر شاشات الذاتف أك النظارات الذكية أك الأجهزة اللوحية باستخداـ تقنيات معينة، 
ففي لراؿ التعليم تعزز الفهم كتزيد من دافعية الدتعلم عبر بيئة تعلم لشتعة بسب خوضو في 
تٕارب تفاعلية ثلبثية الأبعاد حيث تتحوؿ البيانات الدعقدة إلى أجساـ ملموسة مرئية، 

 .كتفيد ىذه الاستًاتيجية ذكم الصعوبات
 لقد ارتأينا تقدلَ تقنية من تقنيات التعليم التقليدية كالدتمثلٌة :استراتيجية صور للمحادثة

، لأفٌ ىذه الطريقة لا تزاؿ تٖتفظ بقيمتها التًبوية الفعٌالة كالدتمثلة في "صور للمحادثة"في 
تنمية التعبتَ الشفهي فهذه التقنية رغم قدمها إلا أنٌها تعتبر من تقنيات التعلم النشط التي 
تسعى إلى تنمية الدهارات اللغوية كالإدراكية حيث تٖوؿ الصورة الصامتة إلى قصة ناطقة 
مفعمة بالحياة، تسعى ىذه التقنية إلى تنمية التفكتَ الإبداعي كتقوية الذكاء البصرم 

 . كتساعد على التعبتَ الحر

    تعتبر تقنية الصور للمحادثة من الأساليب التعليمية التي تعتمد على عرض صور ثابتة كتأملٌها  
 .ثمٌ كصفها شفهيا ثمٌ كتابة ىذا الوصف على شكل نص متًابط الأفكار 

تعتبر الصورة من أىم الوسائل التعليمية التي تساعد في فهم الدعالٍ المجردة، كتستعمل الصور خاصة 
في الدراحل التعليمية الأكلى إذ تعتبر من الوسائل التعليمية القدلؽة التي ساعدت في تنمية مهارة 

 . المحادثة، فالصورة أصدؽ تعبتَ من الكلمة، كالإنساف بطبعو يصدؽ ما يراه أكثر لشا يقرأ

 تعتبر استًاتيجية الفيديو الصامت استًاتيجية تعليمية : استراتيجية الفيديو الصامت
مستحدثة فالدعلم يستخدـ الفيديو الصامت بوصفو كسيلة تعليمية رقمية تهدؼ لدنح 
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الدتعلم فرصة القوؿ كالتعبتَ أكثر من احتمالية إذ تٖوٌؿ الأفكار من لغة الكلمات الدنطوقة 
 . إلى لغة الصور كالأفعاؿ كالحركات

الفيديو الصامت ىو صورة كمشاىد تعمٌها الحركة ك الأحداث كلكن يعوزىا الصوت، ىنا يكوف 
الدتعلم ىو الصوت كىو الكلمة الدعبرة ككي يتستٌ لو فهم  ذلك إلٌا إذا أعمل تفكتَه بعمق 

كضاعف من توظيف مهاراتو التفكتَية كقاـ بتحليل كتفستَ ما يشاىد باندماج كتوقع لزفوفتُ 
بالحرية كالدسؤكلية، كالفيديو ىو لغمع بتُ التطور الالكتًكلٍ كالديكانيكي في تركيبات خاصة ت٘كن 

شيماء مبارؾ، عبيدة صبطي، : ينظر).الانساف من تسجيل كعرض الصور الدرئية على الشاشة
توظيف تكنولوجيا الدعلومات كالاتصاؿ الحديث في تٖستُ أداء التعليم الجامعي، لرلة العلوـ 
 (.279الإنسانية كالاجتماعية، عدد خاص، الحاسب كتكنولوجيا الدعلومات في التعليم العالي، ص

إفٌ استثمار استًاتيجيات التعبتَ كتطبيقيها لؽثل حجر الزاكية في تطوير الكفاءة التواصلية 
. لدل الدتعلٌم

‌
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 :03الملحق رقم
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 :04الملحق رقم 
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 :ملخص

 تهدؼ ىذه الدراسة إلى دكر توظيف برامج اللسانيات الحاسوبية في تطوير الكفاءة اللغوية لدل تلبميذ الرابعة 
متوسط، في ظلٌ التحولات الرقمية الدتسارعة التي يشهدىا المجاؿ التعليمي، حيث تتمحور الإشكالية حوؿ مدل فعالية 
ىذه البرامج في دعم تعلم اللغة العربية ك تٖستُ لستلف مهاراتها، ثمٌ تطرقت إلى الذكاء الاصطناعي التوليدم بوصفو من 

 .أىم التطورات التكنولوجية الدعاصرة لداٌ يوفره من إمكانيات في إنتاج المحتول اللغوم بطريقة تٖاكي الاستعماؿ البشرم

التي تهدؼ إلى دعم تلبميذ السنة الرابعة متوسط في تنمية كفاءتهم " سراج العربية" كمٌا تناكلت الدراسة منصة 
اللغوية، إذ تٖتوم الدنصة على أنشطة تفاعلية كلزتويات تعليمية تركز على مهارات اللغة الأساسية مع اعتماد أساليب 

 .تقييم كتوجيو تساعد التلميذ على تٖستُ أدائو بشكل تدرلغي

 كفي الختاـ، تؤكد الدراسة أفٌ دمج اللسانيات الحاسوبية كالذكاء الاصطناعي في التعليم لؽثٌل خطوة مهمٌة لضو 
تٕديد الدمارسات البيداغوجية، كتٖستُ مستول الكفاءة اللغوية لدل التلبميذ، خاصٌة في مرحلة حساسة مثل التعليم 

 .الدتوسط، حيث تتشكل الأسس اللغوية كالدعرفية لديهم بشكل أعمق

 .التعليمية" سراج العربية"منصة –الدهارات اللغوية –الكفاءة اللغوية - اللسانيات الحاسوبية:المصطلحات المفتاحيّة

Abstract : 

This studyaims to explore the role of computationallinguistics programs in developing 

the languageproficiency of fourth-year middle schoolstudents, in light of the rapid digital 

transformations occurring in the educationalfield. The central question revolvesaround the 

effectiveness of these programs in supportingArabiclanguagelearning and 

improvingitsvariousskills. The studythenaddressesgenerativeartificial intelligence as one of 

the most important contemporarytechnologicaldevelopments, givenitspotential to 

producelinguistic content in a waythatmimicshuman usage. 

The studyalso examines the "SirajArabic" platform, whichaims to support fourth-year 

middle schoolstudents in developingtheirlanguageproficiency. The platformincludes 

interactive activities and educational content thatfocuses on fundamentallanguageskills, 

employingassessment and guidance methodsthat help studentsgraduallyimprovetheir 

performance. 

In conclusion, the studyaffirmsthatintegratingcomputationallinguistics and artificial 

intelligence intoeducationrepresents a significantsteptowardsmodernizingpedagogical 

practices and improvingstudents' languageproficiency, especially at a crucial stage like middle 

school, wheretheirlinguistic and cognitive foundations are formed more deeply. 

Key terms:Computationallinguistics - Linguisticcompetence - Languageskills - "SirajArabic" 

educationalplatform. 


