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 مقدّمة
 

 أ

ولاشكّ أنّ الإسلام ،يطبع توجّهاته الدينية والعقائدية ،بما يطمئّن له من اختيار تستقيم حياة الإنسان 
هو أصلح دين ،يرسم معالم الحياة السليمة بمنهجه القويم ،ومبادئه الأخلاقية التي ينبغي أن تنُقل لأبناء 

 المسلمين ،وهو ما يستلزم وجود مادّة أساسية ضمن حركية التعليم بمختلف أطواره.

ضمن كتب العلوم ،لأطوار المهمّة التي تحقّق الغاية الدينية والدنيوية فيبرز الطور الثانوي أحد هذه ا
في هذه م الترتيب المستوياتي الذي يخوضه التلميذ المتعلّ  منعلى رأسها كتاب السنة الأولى ،الإسلامية 

 المرحلة التعليمية.

            زاوية نظرمن  النظر إليهوبالنظر إلى هذه القيمة ،اقتضى الأمر أن نسائل هذا الكتاب،و 
تراهن على  ،ةبإشكالية بحثي هالذي نربطلسانية ،تنساق لمخرجات لسانيات النص ،وتحديدا الانسجام 

   لهذا المستوى. توظيفه في تبليغ نصوص الدين مدى فعالية

تعليمية التربية الإسلالالالالالالالالاىمية لي لي ضوء       لالالالالالالالالالا   موسووووووووووووووما   على إثر ذلك  فجاء البحث 
 .دراسة تطبيقية    كتوب المودّة"–للنصّ الم جّه الاءسجوم اللسوء  

سؤال   وبناء على الإشكالية المشار إليها ،والتي تمثّل مناط البحث في شموليته العلمية؛فإنهّ يتبلور لدينا ال
لنص  تقريب الفهم الدلال  ل ،لد ر التبليغ ا    الاءسجوم اللسوء  إسهوممدى  عن الجوهري

 الثوء  . الط ر الإسىم    

 :هاويتفرع عن هذه الإشكالية مجموعة من  الأسئلة الفرعية، أهّ 

المتوحة  الأد اتمو ه  أبرز   ؟ تعليمية النص الإسلالالاىم     يتجلّي؟  كيف الاءسلالالاجوممو مفه م 
 .؟لتطبيقه  من الكتوب النم ذج

التدريس على  ؛ في كونه يفتح طرائق وهدفه أهيّة الموضوع تتعزّز ،وأسئلتهاالإشكالية  وفي ظلال
ها التي يرسْها النص الإسلامي   ضرورة التجديد والتطوير فيها، بما يخدم التعليمية،ضمن حدود رسْمِ

بنائه.لسّامية التي يرسلها الإسلام لأكنموذج تعليمي، يخدم الموضوع؛ بالنظر إلى الرسائل الدلالية ا



 مقدّمة
 

 ب

النظري    منهجا رئيسا في تقديم التوصيفالمنهج ال صف وفي سبيل تجسيد الهدف، اعتمدنا  
للمفاهيم؛ لاسيّما وأنّ العمل يرتكز على الظاهرة الانسجامية،فكان بدّا من عرض الجانب التنظيري 

ا التعليمية التي الذي يندرج تحته،وكذ  لسانيات النص  توصيف المفهوملهذا المفهوم  اللساني،فضلا عن 
   تحتويه في هذا التطبيق.

رس إلى عناصره بتحليل الد ؛والتعليق   الذي اعتمدناه في التخطيطالمنهج التحليل ويتبعه  
من صفحات  على كثيرتخطيطا، يسهّل فهمه، ويكشف عن إدراج الأداة الانسجامية، فغلب التخطيط 

 ضمن الجزء التطبيقي.هذا العمل ،

ولا نزعم أنّ ظروف هذا البحث قد جاءت كلّها في يسر، بل تخلّلتها بعض الصعوبات التي، وإن 
رنا تسبّبت لنا في التعب أحيانا إلّا أنّّا لم تمنع من بلوغ المراد النهائي ،وتحصيل النتائج المثمرة التي سطّ 

 لها أهدافها لحظة اختيار الموضوع.

يار، خاصّة وأنّ  من حيث الاخت؛ولعلّ أبرز تلك الصعوبات هي صعوبة تطبيق المفاضلة بين النماذج 
قاء ،وهو ما اقتضى منّا الانتاهادف اعلمي إسلامية، يمتلك فحوى كل ما جاء في الكتاب من نصوص

 الدقيق ، بعد تقليب الطرف في جميع المحاور التعليمية.

العلمي  دتنا نحو اختياره ،و المراهنة على الطرحلا يخلو من دوافع، قا وعلى غرار البحوث؛فإنّ بحثنا
التفاعلي  لنسقا،بدءا بالذاتي منها الذي يتلخّص في ميولنا نحو الجانب التعليمي ،وهو ما يرفع من فيه 

 مع هذا المجال الحسّاس الذي سنلجه مستقبلا.

خصّص ،ونحن ن نبني تصوّرا علميا يدعم التأما السبب الموضوعي، فهو ماثل في رغبتنا القويةّ في أ 
ية بل نقترح فقط من باب المساهة العلمية ،التي لربّما توسّع الآفاق لبحوث معرف قسرا،هنا لا نفرضه 
 أخرى أعمق.



 مقدّمة
 

 ج

 –في اعتقادنا -ومن جانب آخر؛ فإنّ ما يجعل الدراسات السابقة تنتفي في شكلها المباشر هو أنهّ
لى الانسجام ع دأبنا معرفياعلى هذه الشاكلة، بل  يلامس موضوعنا  ماالنابع من التنقيب، ليس ثمةّ 

 في نصوص أدبية ،وكذا في القرآن مباشرة.

عبر مطيّة ؛كونه يعالج الظاهرة اللسانية الانسجامية؛وهو ما يجعل هذا العمل يكتسي نوعا من الجدّة 
؛ عليميةفي بحث واحد، يشمل لسانيات النص والت اثنين يتعاضدان أي يزاوج بين حقلين ؛التعليمية

 لتحقيق الفائدة المزدوجة للطرفين.

المراجع الأساسية للبحث؛ إذ كانت عدّتنا في إنجازه جملة من الدراسات  الحديث عن إلى لنتحوّل
علم  ليل، وكتاب خ  لحلمي دراسات في اللسانيات التطبيقية شكّلت قوامه،و التي نذكر أبرزها كتاب 

   ومقالراهيم الفقي،   لصبحي إباللغة النصّي بين النظرية والتطبيق دراسة تطبيقية على السور المكّية
 التحليل ضوء في النصيّ  الترابط   للطيّب العزالي قواوة، فضلا عن كتب مثل الانسجام النصّي وأدواته

خطاب  النص ثنائية الاتساق والانسجام في لسانيات  لخليل بن ياسر البطاشي، و  للخطاب اللساني
   لخليل صلاح الدين بلعيد.الشعر العربي

، فشكّل هنصوصهذا دون أن نغفل الكتاب التعليمي النموذج الذي يعدّ مصدرا،يستند العمل إلى 
محطةّ مهمّة لتجسيد الطرح العلمي الموضوعي الذي يقوم عليه البحث، ليستقرّ إعداده على خطةّ 

 لسوءيوت  يةلتعليمايع تمفصلاته ؛إذ نذكر الخطوط العريضة منها بدءا بالمدخل الموسوم  ضمّت جم
 الذي  ربطنا فيه الصلة بين الحقلين المؤطرّين للعمل.  "" النص:المفه م  التكومل المعر  

 

  الشلالالالالالالالاكل ءظرة  –كتوب التربية الإسلالالالالالالالاىمية لي لي ضوء    ثمّ مرورا بالفصووووووووووول الأوّل المعنون 
 طوره،وتوصيفا له.بو  ،الذي تناولنا في ضوئه الكتاب النموذج تعريفا به ""، المضم ن

   التعليم  أضر الاءسجوم اللسوء     تبليغ النص الإسىم  ومنه نحو الفصل الثاني الذي وسْناه 
                لبحث اللسانيالكبرى لهذا االمحاور  الذي يعدّ أهمّ ،الذي شكّل فضاء التجسيد التطبيقي  و،  الثوء  "

النصّي التعليمي.
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 د

ثم خاتمة ، ضمناّها أهمّ النتائج التي توصّلنا إليها في أعقاب هذا البحث،والتي أدرجنا من خلالها 
توصيات هامّة، تخدم الموضوع في كلّيته،وما يروم أن يقدّمه في المجال العام الذي تُحدّ حدوده  بواسطة 

 ة واللسانيات.التعليمي

ختاما نسأل الله تعالى ربّ العرش العظيم أنّ نكون قد وفّقنا في هذا الطرح الشائق ،وملامسة جوانبه 
العلمية المثمرة ،والإحاطة بمفاهيمه،وما توفيقنا إن بلغناه إلّا بفضل الله؛ وإن اعترى جهدنا من 

 النقص،فهو طبعيّ في كلّ إنسان.

 تبخل لشكر الجزيل إلى الأستاذة المشرفة الدكتورة  أسْاء بن عيسى  التي لملنتوجّه في نّاية المطاف با
سديدة،و ملاحظاتها القيّمة التي أعطت لهذا العمل طابع العلمية ،فاستوى على علينا بتوجيهاتها ال

 صورته التي انتهى إليها،فكان قابلا بفضل الله للمناقشة.

  آخر دع اءو الحمد لله ربّ العولمين

 3232مو   32،ي م تم شنتعين 

 . وطمة الزهرا  مولكطولبة العربية: 
 

 

 

 

 



 

 

  

 

 

 

 

 

 

  

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 مدخل
: المفهوم والتكامل ولسانيات النص التعليمية

 المعرفي
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فينشأ عن  ،بين التعليمية ولسانيات النص  الصلة العلمية على بناء؛يتأسّس فحوى هذا البحث 
يلي هذه الإحاطة  ثمّ ؛هذا الارتباط إلمام بالطرفين أوّلا ؛كلّ بمفهومه الخاص الذي يميّزه كمجال معرفي 

 د العملي التطبيقي.التجسيبمثابة تنظير مسبق ،يسبق هو ،المنفردة دمج المفهومين دمجا علميا ومنهجيا

شرعية في اقتران مما يعطي له ال ،قديم مفاهيم أوّلية، تمثّل ركيزة البحثبتومنه يضطلع هذا المدخل 
ا من جنس معرفي واحد؛ذلك أنّّما يمثّلان اللسانيات عموما ،و يؤطرّ هذا التواشج مالمجالين؛ لاسيّما وأنّّ 

 نموذج تأليفي،يرتبط بكتاب السنة الأولى ثانوي لمادّة العلوم الإسلامية.

 1   موهية المصطلحوت المفوتيح للبحث: /1

ثم ؛هوم التعليميةبدءا بمفترسيخ المفاهيم الأساس للبحث تنهض هذه الجزئية الأولى من المدخل على 
فاهيمي الذي تحديد الإطار المما يقتضيه الموضوع،وعملا بسنّة البحث عموما في  لسانيات النص؛وفق

 ،ويحدّد نطاقها المعرفي.الموضوعات يسيّج

 موهية التعليمية:   أّ لا/

    ؛الإنسانيةوالعلوم  في حقل المعارف كبرى  منزلةكما هو معلوم didactiqueتكتسي التعليمية 
لباحثون جهدا في لم يأل اه يوعلدليل هذه القيمة سيطرتها البارزة في ميدان اللسانيات التطبيقية،  و

                ومفاهيم ذات الصلة يحتويه من مباحثماهيته ،وما خدمة هذا الفرع اللساني ،وتوضيح 
 في ممارسة العملية والبحث عن  ما هو مثالي،بالتعليم وطرائقه ومناهجه ونظرياته،وكلّ ما يتعلّق  بتطويره 

  .منظّمهادف و  التعليمية بشكلّ 

ا تخصّصا بالغ        رف التي تقدّمها للتربويين ما يجعلهافالتعليمية تتميّز بخصوبتها بالنظر إلى المع
فالنظر في  مباحثها   وضبط  .1الأهيّة، والذي يستدعي وعيا عميقا بالأهداف العلمية والبيداغوجية

في ظل حساسية ما تتّصل به من المجال التربوي.مخرجاتها  ليس يسيرا ؛خاصّة 

                                                           
 .3،ص2222، 2مدخل نظري مفاهيمي ،دار المثقف للنشر والتوزيع، الجزائر، ط–ينظر  لمين زايدي، اللسانيات التتعليمية  1
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 أ/التعليمية لغة:

ب منه من جذر ما تقتر نحو  ؛يمتلك صبغة لسانية ضمن مجال الانتماءعلمي،  تنحو التعليمية كلفظ
         عن ما تحمله ةالعربيكشفت المعاجم   التي   عين واللام والميم في مادّة علم،تجسّده ثلاثية ال لغوي

 .من معنى معجمي 
وخفيت معالم الطريق أي آثارها المستدلّ   ه(، قائلا 835ففي هذا المساق، يعرفّها الزمخشري )ت 

فالمادّة تحيل على الهدي والإرشاد الذي يلازم .1 . وتعلّم أن الأمر كذا أي اعلمم  ل  عم بها عليها. وفارس مُ 
 من حيث ظهور معالمها من عدمه. ؛الطريقفي معناه 

ع ر ف هُ،  :بالكسرِ  ع لِم هُ، كس مِع هُ، عِلمماً، ه(في القاموس  571وجاء على لسان الفيروزآبادي )ت
هُ العِلمم  تو عمليماً وعِلاَّماً، ككذَّابٍ،  ج وع لِم  هو في نفسِه، ور جُل  عالِم  وع لِيم   عُل ماءُ وعُلاَّم ، كجُهَّالٍ، وع لَّم 

هُ إياهُ فو تو ع لَّم هُ   .2 وأعمل م 

، مع جهله الذي يأتي على طرف نقيض العلم بالشيء أي ؛لا يخرج عن دائرة المألوففالمعنى الثاني 
الذي تتيحه  بالشيء العلمالاصطلاحي كما سنرى؛وذلك من باب  فهوموهو المعنى الأكثر تناسبا مع الم

 التعليمية أيضا.
 فهو بدوره ،الأوّل الوارد في أساس البلاغة المعنى نتجاوزلا يعني هذا الانتقاء أننّا  نفسه وفي الوقت

ية البحث في هذا المجال يهدي ويرشد إلى ما ينهض بالعمل لأنّ يخدم المعنى الاصطلاحي للتعليمية ؛
     2التعليمية ويطوّرها.

     لدارسين اصطىحوت ا منه ضمّة عىقة تقديرية ق يةّ بين مو جودت به معوجم العربية، بين 
ائق التعليم    إزالة الغم ض عن طر ؛الت  تصبّ    مفه م  احد،يؤكّد قيمة التعليمية  المهتمّين
، كلّ متعلّقوته.  منوهجه

                                                           
 .434،ص1171 جار الله أبي القاسم الزمخشري، أساس البلاغة،دار صادر،بيروت،)د.ط(،1
 .1225ص، 2212دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع،بيروت، لبنان،)د.ط(،مجد الدين الفيروزآبادي، القاموس المحيط،2



   التكومل المعر    لسوءيوت النص:المفه م لتعليميةا                                      مدخل:
 

11 

 :اصطىحو/التعليمية ب
بناء على  لنقف،علم كالتعليمية في معناها إلّا بالمفهوم الاصطلاحي الذي يضبط ماهيتها  لا تستوي 

وم بعض التعريفات التي ترسم حدود هذا العلم،وتبيّن ما يح، نتخيّر منها عند حدود كثيرة هذا المنطق
 تخدم التعليم والمعلّم والمتعلّم.   ،حوله من معارف

مام المجال يصف فحوى اهتيعنينا في هذا المقام هو تعريف حلمي خليل الذي ولعلّ أوّل تعريف 
قائلا   يهتمّ بالطرق والوسائل التي تساعد الطالب والمعلّم على تعلّم اللغة وتعليمها،وذلك بالاستفادة 

 .1من نتائج علم اللغة الصوتية والصرفية والنحوية والدلالية 
        لوجهاالتي تؤهل معلّم اللغة للقيام بواجبه على والخطط ويضيف بقوله   فهو يضع البرامج 

م         والكتابة)...( كما يقو الأكمل في تعليم المهارات اللغوية)...(مثل  النطق والقراءة والاستماع 
بوضع   المقرّر التعليمي  وتصميمه من حيث اختيار المادّة اللغوية من المفردات والتراكيب ومستويات 

 3 .2التعليم المقرّر وطرق 
ون التعليمية وضعه في نطاقه اللغوي ؛كالباحث هو  لدىلماهية هذا العلم  فالذي نستشفّه من تحديدٍ 

ا استفادة علم اللغة مؤكّد و ،وليس هذا فحسب، بل ربط أواصر الصلة بينههي أساس تعليم اللغات 
 ذات المستويات المتصاعدة. يمية من مخرجات اللسانية الوصفيةالتعل

كما يبيّن التعريف أهيّته في تأهيل المعلّم الذي يضطلع بدوره في تعليم المهارات للتلاميذ على 
اختلافها وتنوّعها،ناهيك عن أنّّا تضبط المقرّر التعليمي الذي يستند إلى ما يتمّ اختياره من موادّ لغوية 

 هذا الشأن الأكاديمي.مناسبة من قبل المتخصّصين في 
    بمو  ،ديدقوبلة للنقد  التج و هذا كلّه يؤدّ  إلي مخرجوت تفيد عملية التعليم، تظلّ دائم

الت   ،يضمن التعديل  التط ير المستمرّ لهذا المجول الحسّوس    بنو  الشع ب  المجتمعوت
.تعّ ل علي التعليم    تحقيق ازدهورهو

                                                           
 .77، ص2223حلمي خليل،دراسات في اللسانيات التطبيقية، دار المعرفة الجامعية، مصر،)د.ط(،  1
 المرجع نفسه، ص.ن.2
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ذهب إليه أحمد    ما،ونضيف إلى الماهية ما يزيد من تثبيت الصلة بين التعليمية والدرس اللساني 
حسّاني الذي يبررّ الارتباط ؛بكون اللسانيات تمثّل المنوال العلمي الوحيد الذي يعكف أعلامه           

جود إلّا في ظلّ        ية اللغة و على دراسة اللغة ؛بوصفها موضوعا رئيسا لدرسه ؛ومن ثّم لا يستقيم لتعليم
الرصيد الفكري اللساني المعاصر الذي يبني صرحها؛ بما يوفّره من قضايا تمسّ الظاهرة اللغوية من      

 1.4مختلف جوانبها
 يبقى مجال التعريفات مفتوحا؛إذ لا يسعه هذا البحث ،لنتحوّل إلى قرين التعليمية فيه ،وعلى كل  

الذي يقتضي هو الآخر وقفة،تضمن للقارئ مفهوما ميسّرا؛ لاسيّما   ات النصلساني  ألاوهو مصطلح
 المبتدئ الذي يسهل عليه الربط لاحقا.

فلسانيات النص،تمثّل بدورها مجالا لسانيا ،يحمل في شحنته المعرفية ما يضيف إلى دراسة اللغة  
ع هذا المجال من سقف الطموح اللساني، الذي تجاوز النطاق العلمي الضيّف؛إذ ف  كموضوع عامّ؛ بل ر  

انتقل بواسطتها الدرس اللساني من حدوده الضيّقة إلى ماهو أوسع ؛أي من الجملة إلى النص توسيعا 
 تجسّد أعلى مستوى من الدراسة اللسانية. لبؤرة الاهتمام ،بعد أن كانت الجملة

اهتمامه لما يكشف عن بناء النص وتماسكه؛سواء على المستوى السطحي  فأعطى هذا التوجّه كامل
فجملة منها تقنّن للجانب الشكلي الظاهري،             ؛أو على المستوى العميق؛إذ لكلّ مستوى مفاهيمه 

 و أخرى للعميق.

؛ ه  لغة قبل كلّ ش  ، يخضع بنوئه إلي عملت  الاتسوق  غويته  ولنص مهمو كون ء عه
لنصّ   ا    الكشف عن مو يحقّق لهذا المفه م ؛لسوءيوت النصل و الاءسجوم؛  تشكّىن أسوس

 كين ءته اللغ ية. 

ضوءيو/   موهية لسوءيوت النص:

                                                           
، 2في اللسانيات التطبيقية حقل تعليمية اللغات،ديوان المطبوعات الجامعية ،بن عكنون، الجزائر،ط دراساتأحمد حساني ، ينظر 1

 .2، ص2221
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يه عن النص، والنظر إل الأساس ودراسته؛أيالموضوع  عن هو حديث؛الحديث عن لسانيات النص
من منظور لساني ،ولذا يستلزم  الأمر أن نخوض بادئ ذي بدء في مفهوم الأصل الذي يبنى عليه 

 المجال،قبل  تناول المفهوم مركّبا.

 النص لغة:/أ

ماهيته من المعنى اللغوي أوّلا؛في ضوء ما أرساه المعجميون القدامى              texteيكتسب النص
صدح بها المعاجم العربية في مختلف القرون ،والتي لا يمكن حصرها كلّية في هذا البحث؛ إذ ،ت من معانٍ 

 نكتفي ببعض ما تيسّر منها.

النَّص  السيُر الشديدُ حتََّّ يستخرج  :نصصت  ناقتي،قال  الأصمعي  جاء في الصحاح   فقد  
نص صمتُ الحديث ´و .ومنه مِنصَّةُ العروسِ  .رفعته :ولهذا  قيل نص صمتُ الشيء:قال .عندها أقصى  ما

نص صمتُ الرجل، إذا استقصيت مسألته عن الشيء حتََّّ تستخرج ما ´و .(...)إلى فلان، أي رفعته إليه
 1.5منتهاه :ونصّ كل شيء .عنده 

 والمنصّة   الثيّاب المرفعة والفرُش الموطأّة.ونصّ في لسانه    ه(711)تالإفريقي ويقول ابن منظور
     نصّا  جعل بعضه على بعض)...( ونصّ الشيء حركّه )...( وانتصّ الشيء وانتصب إذا  المتاع

 .2استوى واستقام 

فالذي يظهر من التأطير اللغوي للمادة  ن ص ص  أنهّ تفيد الرفع والتحريك ،وكذا الاستواء 
تي  يفه ؛ على غرار الإسناد والتوقيف والتعيين الوالاستقامة، وضمن المعاجم الأخرى من المعاني ما نض

ه(.517كشف عنها الفيروزآبادي )ت

                                                           

، 2أحمد عبد الغفور عطاّر،دار العلم للملايين،بيروت،ط :إسْاعيل بن حماد الجوهري، الصحاح تاج اللغة وصحاح العربية،تحقيق 1
 1102.، 1ج 1979

 .15-17،ص7،ج)ت.د(،)ط.د(ابن منظور، لسان العرب، دار صادر، بيروت،أبو الفضل جمال الدين 2
 



   التكومل المعر    لسوءيوت النص:المفه م لتعليميةا                                      مدخل:
 

11 

لنقوم  ،1فقد أورد  في محيطه   النصّ   الإسناد إلى الرئيس الأكبر،والتوقيف ،والتعيين على شيء ما 
بيعته يبيّن ط ،الذي نستحضر له أجود تعريف  ،بعد هذا التحديد اللغوي باستظهار المعنى الاصطلاحي

 ه( في معجمه الاصطلاحي.211ألا وهو تعريف الجرجاني)ت

 النصّ اصطىحو:/ب

      تتّمة للمذكور،يعرّف معجم التعريفات النصّ بأنهّ  ما لا يحتمل إلّا معنى واحدا  وقيل ما لا 
؛ ففي هذا التعريف لمسة أصولية ؛ ذلك أنهّ يتناول النص ؛من حيث نفي التعدّد 2يحتمل التأويل 

 6المعنوي، واستبعاد تأويله.

ن             ودليل الأمر الاهتمام البالغ بالقرآ؛ مادام الثقافة العربية هي ثقافة النصّ ؛ولا غرو في هذا 
من  ؛الكريم ،كلام الله المعجز بنظمه  الذي شغل العقول، فتصدّى له العلماء ؛كل ومجال اهتمامه

 هم.فقهاء وأصوليين، ونحويين، وبلاغيين وغير 

وهو ما يؤكّده عبد القادر شرشار؛ مبينّا أنّ العرب لم يشهدوا من الممارسات النصّية التامّة عبر 
؛ كيف وهو سبب نقلتهم النوعية من الجاهلية إلى 3التاريخ المؤسّس لكيانّم إلّا مع القرآن الكريم

 7وبهدف إقامة المجتمع العربي المثالي. ؛الإسلام؛ فنزل معدّلا للأوضاع

وفي سياق الاصطلاح، لا يمكن أن نضرب صفحا عن ما جادت به الثقافة الحديثة؛إذ لمفهوم النص 
ولعلّ ما يعنينا منها التعريف الذي يحمل صبغة لسانية، بما يتناسب وطبيعة  ؛فيها سرّ معرفي آخر 

البحث الذي نحن فيه.

                                                           
 .875.مجد الدين الفيروزآبادي، القاموس المحيط،  ص1

إبووووووووووراهوووووووووويووووووووووم الأبوووووووووويوووووووووواري،دار الووووووووووريووووووووووان  :علي بن محمد الجرجاني، معجم التعريفات، حقّق وقدّم له ووضع فهارسه2
 .321،ص)ت.د(،)ط.د(،)م.د(للتراث،

 .21، ص2218، 1شرشار، تحليل الخطاب الأدبي وقضايا النص،منشورات الدار الجزائرية، الجزائر العاصمة، طعبد القادر ينظر 3
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ضدة عبارة عن وحدات لغوية طبيعية من النصّ  إنّ  فهذا محمد مفتاح يجلي مفهوم النص،بقوله  
تمّيز وحداته       ، تالغوي انسقيمثّل  يرسم حدود الموضوع النصّي لسانيا؛كونه ، فهو تعريف ؛1 سقةمتّ 

 بالاتساق والتناضد. 

وبهذا التحديد ،نكون قد وفّرنا على البحث مسافة طويلة ؛ لاسيّما وأن التنقير عن ماهية المصطلح 
ات الدارسين، يتباين من باحث إلى آخر حسب مرجعيتهم الفكرية، التي تتأرجح بين    في كتاب

اللسانيات والنقد، فضلا عن أنّ التعريف المشار إليه، يخدم الموضوع في عموميته؛ لارتباطه بالدرس 
ها العلمي ضاللساني  الذي نسعى إلى استثمار مخرجاته ربطا بالتعليمية في المادّة النموذج المراد جسّ نب

 بهذا التلاقح المعرفي. 

ا للاصطلاح ؛فوجود هتنقيم وصلا بين المعاني اللغوية ومناسب أن وقبل أن نفضّ اليد من الماهية لابدّ 
آليات التماسك التي تكفل التساوق والاتساق بين الوحدات اللسانية للنص، يجعل منه في رفعة       

 بطه.فع شأنه باتساقه وتراعلمية ،فالنصّ يرُ 

فهذه الآليات؛ بواسطتها يستوي النص،ويستقيم، ويتعيّن نصّا، وبدونّا يغدو مجرّد كلام لا ارتباط 
بين عناصره، مما يتجاوز الشكل إلى التأثير في معناه؛فالنصّ ميزته التماسك اللغوي ،والخطاب ميزته 

ء الالتفات إليها ديثة، بل جاالاستعمال السياقي،ولسنا بصدد إثارة هذه القضية الشائكة في المعرفة الح
 8أي النص.؛في سياق تعريف الحاضر 

لندلف ،في ظلّ مركزية المصطلح المركّب لسانيات النص إلى تعريفه، بعد أن قضينا حاجة التفكيك 
 ح ى هذا المجول    حدّه   موه التي لامست مفهوم النص ؛كون مدار الاشتغال عليه لاحقا، 

اللسوء  لدى الدارسين؟.

                                                           
محمد مفتاح، التشابه والاختلاف نحو منهاجية شمولية، المركز الثقافي العربي،المركز الثقافي العربي، بيروت،لبنان،)د.ط(،)د.ت(، 1

 .38ص
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لغة، الذي   الفرع من فروع علم ال ؛ذلكأو ما يصطلح عليه علم اللغة النصّي ،يراد بلسانيات النص
يهتمّ بدراسة النص باعتباره الوحدة اللغوية الكبرى ،وذلك بدراسة جوانب عديدة أهّها الترابط             

و أنواعها ،والسياق النصّي،  Referenceه ،وأنواعه، والإحالة أو المرجعية أو التماسك ووسائل
Textual contexte)9 .1 ،و دور المشاركين في النص) المرسل والمستقبل 

سة ينتمي إلى المقاربة التواصلية ،التي تأخذ بعين الاعتبار السياق ؛ بوصفه عنصرا فاعلا في الدرافهو 
في  ،بخلاف المقاربة الشكلية ،التي تعزل اللسان عن أيّ تأويل خارجي،وتركّز على شكله  ،اللسانية

 صورة اللسانيات الصارمة.
لتصنيف المألوف ؛ في ضوء ا المعرفي المجال ؛فإننّا نأتي على ذكر آليات هذا الحقل واستمرارا في ماهية

ق يأخذ الاتسا أنّ  ل لمسوّغين ؛أولهماإلى عناصر الاتساق وأدوات الانسجام ، ولن نبسط فيها القو 
لاسيّما وأنّ البحث ؛مساحة كبيرة ضمن المدخل، ولو قمنا بتفصيله سنثقل كاهل هذه الجزئية التمهيدية

 وليس به.،يرتبط بالانسجام 
 ،سنفصّل في معطياته لحظة الممارسة العملية في الفصلنفسهأمّا المسوغّ الآخر هو أنّ الانسجام 

 ؛ فنقدّم لكل معطى منه تعريفا،يقابله التطبيق النموذجي المستوحى من الكتاب التتطبيقي الثاني
 البيداغوجي. 

، ما يجعله يمارس وظيفته  التماسكية الشكلية عبر الإحالة Cohésionوعليه نذكر للاتساق
 كيفية تحقّق في ؛عنى بالظاهر النصّيوالحذف والوصل والاستبدال والاتساق المعجمي، فهو شكلي يُ 

 شكله اللغوي.
ما يجعله يحكم قبضووووووته الدلالية على النص ؛وذلك من  Cohérenceونسووووووتحضوووووور للانسووووووجام 

خلال السوووووووووياق،والتأويل المحلّي،والتغريض،وترتيب الخطاب،وموضووووووووووع الخطاب أو البنية الكلّية ،وأزمنة 
عنى بالترابط الدلالي للنتاج النصّي.يُ  ، فهو عميق2النص/الخطاب، والعلاقات الدلالية

                                                           
لتوزيع، اللغة النصّي بين النظرية والتطبيق دراسة تطبيقية على السور المكّية ، دار قباء للطباعة والنشر وا صبحي إبراهيم الفقي،علم 1

 .37ص، 1،ج2222، 1طالقاهرة، 
ة المخبر ،أبحووووواث في اللغوووووة والأدب الجزائري،جوووووامعوووووة محمووووود 2 ي وأدواتوووووه،مجلوووووّ ينظر  الطيوووووب العزالي قواوة، الانسوووووووووووووووجوووووام النصوووووووووووووووّ

 وما بعدها. 73، ص2212، 5، عخيضر،بسكرة،الجزائر
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 /ربط الصلة بين التعليمية  لسوءيوت النص:   3
لاله الصلة ،والذي تظهر من خالموجّه الأساس للبحث ككلّ  بوصفهيكتسب هذا العنصر شرعيته ؛ 

لجانب االمعرفية بين التعليمية ولسانيات النص؛إذ هي علاقة الهدف بالوسيلة ؛كون المراد استثماره هو 
 اللساني النصّي؛من خلال استظهار دوره في التبليغ التعليمي  للدرس الإسلامي.

مية هو توجيه الاهتمام نحو إمكانية التثوير المستقبلي لطرائق التعلي ؛والذي نّدف إليه من وراء ذلك
معطيات اللسانيات النصّية ؛ على شاكلة ما يمكن القيام به في اللغة العربية ؛  في هذا الجانب؛بإدراج

 وفكّ شفرتها الدلالية.،بتخصيص نصيب لغوي للنصوص الإسلامية، يساهم في فهمها 

قرآنا  فالنص الإسلامي ؛سواء أكان ،وهذا؛ من منطلق الإيمان بالقيمة العلمية لهذا التقاطع المعرفي
فيستفيد  ،لغوي قبل كلّ شيء، ما يسوغّ تدعيم دراسته بمخرجات الدرس اللساني أم حديثا هو نصّ 

 الكتاب الإسلامي كما يستفيد نظيره في اللغة العربية ثانويا أو في المتوسّط. 

فالفكرة جامعة بين المادّتين؛ تجتمع تحت لواء التعليمية عموما؛فإن كانت المقاربة النصّية فرضت 
سانيات ؛إذ تستمدّ هذه المقاربة مقوّماتها من ل فجوة الجملةلسدّا دريس العربية نسقها المعرفي على ت

؛فإنهّ يستساغ  1النصّ ؛ من أجل بلوع تعلّمات ،وإكساب مهارات لم تستطع المقاربة الجملية أن تحقّقها
 10تطبيقها على النص الإسلامي.-في اعتقادنا–

ثّل رها الرئيس ، تحوم حولة جميع فروع اللغة ،ويموذلك ؛كون المقاربة النصّية ،تجعل من النص محو 
، فهي 2ة وأسلوبمن نحو وصرف وتركيب ودلال ؛البنية الكبرى التي تتجلّى فيها كل  المستويات اللغوية
 المعّوّل عليها بشكل أساس في تعليمية اللغة العربية.

كانت ثانوية في الدرس الإسلامي؛ باعتبار الأخير يركّز على المباشرة في عرض   بيد أنهّ ؛وإن
لى فحوىالتركيز ع  الأفكار،واستخلاص السلوكيات كنمط تعليمي يتميّز به نشاط الإسلامية؛ أي

                                                           
ينظر  كادي نورة، لسانيات النص وتعليمية اللغة العربية  أضواء على النص الأدبي وآليات تماسكه،مجلة إشكالات في اللغة 1

 .141-145، ص2222، 1، ع11والأدب،مج
 ينظر  المرجع نفسه، ص.ن.2



  التكومل المعر    لسوءيوت النص:المفه م لتعليميةا                                      مدخل:

 

12 

ح إحداث تلاق النص الإسلامي، ولا علاقة له باللغة شرحا إلّا أنهّ من الممكن كما أسلفنا  الذكر 
يجعل من اللغة وسيطا للفهم ،فتستمّر فعاليتها في مواد غير مادّتها الأصل العربية ،على الأقل علمي، 

 في هذا المستوى التعليمي الثانوي الذي يتّسم بالنضج.

فهو المستوى المناسب مقارنة بالمتوسّط، بل إنهّ بهذا الشكل التطويري والانفتاحي في طريقة اكتساب 
في ذلك التخصّص في المجال الإسلامي، و  أراد فق الدراسة الجامعية مستقبلا، لمن المادّة، يهيّأ المجال لأ

 يزداد النضج المعرفي أكثر وأكثر. ،الحين

؛ إءمّو تيحمن المفو أ  لا تتنو ل موهية مصطلح مو؛ هذه الجزئية من المدخل ليست تعريفية
إلي  سقوطه علي مودّة أسوساقتراح منظ ر علم  من التىقح المعر  ، بإ ه  تث يرية ،تحو ل

 ،جوءب العربية ، هذا ه  السبب    اقتضوبهو ؛علي أن يك ن التطبيق    الفصل الثوء  للبحث
 ءر م أن تك ن مخرجوت    سبيل تأكيد اقتراحهو.،يعدّ تفصيى لتطبيقوت  الذ  

نظور؛إذ الكتاب النموذج الذي سيحتضن الممسارنا إلى هذا ،يسبقه فصل أوّل ،يعالج  ؛فإنّ وقبل ذلك
نلتزم  ضمن هذا الفضاء العلمي بتقديم نظره فيه ،تستوفي الظاهر والعمق؛حتَّّ يكون القارئ المتلقّي 

ونه.شكل الكتاب ومضم للعمل على بيّنة من 
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 الفصل الأوّل
      نظرة–كتاب التربية الإسلامية للأولى ثانوي 

 في الشكل والمضمون
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 ت طئة:

رتبط ارتباطا عن لغتها الجليلة أنّّا ت فضلا؛وميزة الأمّة العربية ،لكلّ أمّة رصيدها من العلم والمعرفة
وهي المهمّة العظيمة التي يضطلع بها  قرآننا الكريم في المنزلة  وثيقا بالدين الإسلامي، فهو حافظ العربية،

 الأولى، وتليه السنة النبوية الشريفة مقرّرة في كلام الرسول صلّى الله عليه وسلّم.

فإنّ التربية الإسلامية  قطعيا لا تشوب صلته شائبة ولا تشكيك؛ولماّ كان هذا التلازم العربي الديني 
نطلق ومن هذا الم ،واجبة على دارس العربية من التلاميذ ؛ وذلك كمادّة  من أساسيات الإلمام بدينهم

ة الأولى منها الثانوي ،ليأتي هذا البحث، فيتناول، مقرّر السن ،تتأسّس كمادّة ضرورية في أطوار التعليم
في ضوء ما يحمله الكتاب من موضوعات ذات الشواهد المختلفة؛ بغرض الربط بين تعليمتها،  ؛ثانوي

وما تبلّغه من مضامين ودلالات،نريد الوقوف عن مدى فاعلية هذا التبليغ؛ بالاستناد إلى الدور الذي 
 تحقّقه المعطيات اللسانية في ذلك.  

اب ظيري أن نقف وقفة متأنية ، نخصّ بها الكتوقبله كان لزاما علينا في هذا الفصل الأوّل التن
 ضمونية.والم الشكليةبالدراسة من الناحيتين  -بين يدينا-النموذج

 11أّ لا/ التعريف بولط ر الثوء  :
يسبق الطور الثانوي ما قبل التحوّل في المسار التعليمي ؛أي قبل الولوج إلى معترك التخصّص، وطرق 

 لنيل الشهادة التعليمية الكبرى.  أبواب الجامعة
وعالم الشغل  ،والتعليم العالي، منظومة التربية من جهةفهو إذن،يمثل أهمّ مرحلة ؛كونه يفصل بين 

 عن مقابلته لمرحلة المراهقة التي تتحدّد من نّاية المتوسّط ،و تنتهي بالولوج إلى ،فضلامن جهة أخرى
التعليم العالي ، فيغطّي  فترة حسّاسة من تكوين الشباب وحياتهم،وما يرافق ذلك من تغييرات تطرأ 

ة من لفي ضوء ما يعيشونه من  تقلّبات الحياة؛إذ لهذه المرح ؛1على التلميذ الشاب نفسيا واجتماعيا
يأُخذ بعين الاعتبار . ينبغي أن التجارب ما

                                                           
، 2، ع3، مج2التعليم الثووانوي بين الواقع والطموح ،مجلووّة الأسووووووووووووووورة والمجتمع، جووامعووة الجزائر  ينظر  محموود بن يسوووووووووووووووعي،مرحلووة 1

 .27ص.2218
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فتتحقّق  ،وهو ما يضمن الرقي بالبيئة التعليمية ،وعليه ما يستدعي مراعاة خصائص هذه المرحلة
 من خلال تلبية الحاجات ذات النواحي المختلفة، وعلاج على إثر ذلك طموحات متعلّمينا ومجتمعنا ؛

 1.12المشكلات التي تعترض المتعلّمين والمعلّمين

فالذي يفهم من هذا الكلام أنّ هذه المرحلة التعليمية ، تقتضي اهتماما منقطع النظير؛ بوصفها 
        لتي يحاول المتعلّم ا ،الحسّاسة التي تقع تحت ضغط التشكيل النفسي والتركيبة الاجتماعية المرحلة

 بناءها لنفسه.

ما في مرحلة لاسيّ  ؛ومن ثّم ؛فإنّ احتواء هذا التلميذ نفسيا واجتماعيا إلى جانب تكوينه معرفيا
المراهقة التي يعيشها؛ من شأنه أن يعزّز فرصة نجاحه على الصعيدين المشار إليهما، فضلا عن نجاحه 

 ،والدخول في دوّامات نفسية واجتماعية.لمدرسيوينأى عن الفشل والتسرّب ا،دراسيا 

         هودج تضوووووووووووووافرخلاصوووووووووووووة القول ؛أنّّا مرحلة جامعة للتكوينين المعرفي والشوووووووووووووخصوووووووووووووي ،فلابد من 
الباحثين ،سووواء في الديداكتيك أو علم النفس أو علم الاجتماع ؛ من أجل اسووتثمار مخرجات بحوثهم 

  آن واحد.في تطويرها بما يخدم المرحلة والتلميذ في

 ضوءيو/ التعريف بكتوب التربية الإسىمية:

الحديث عن هذا الصنف من الكتب ؛هو حديث عن تربية خاصّة، تستند إلى تعاليم الإسلام 
فضّل به من  ، لما يتكتوب التربية الإسىميةوأخلاقه؛ ومن هنا جاءت التسمية، وأطلق على الكتاب  

 .تعليم للدين الحنيف

فيدخل هذا الكتاب ضمن صنعة الكتب التعليمية عموما، والتي ينبغي أن تخضع للحرص الدائم 
ن قبل المضامين والموضوعات متطوير  على التجديد الذي يصبّ في تطوير المنهاج التعليمي، و

المتخصّصين في هذا الشأن.

                                                           
 .27،ص السابقينظر  المرجع 1
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    يخ الإيمانالتربية الإسلامية ؛هو فعاليتها في ترس والذي يبررّ هذا الاهتمام بالمنهج التعليمي لمادّة
بالله وملائكته ورسله، وهو ما ينضح به الكتاب ،كما أن تعليمها يفرز بناء مجتمع يسوده الترابط 
والتكاثف ،ويضاف إلى ذلك صناعة جيل معتدل ،والتعريف بالعلوم التربوية والدينية ،وإعداد معلّمين 

 13. 1يةيتّسمون بالكفاءة العلم

ومن ثم؛ّ لا يخرج كتاب التربية الإسلامية في الجزائر بمناهجه ومقرّراته عن هذه الدائرة المعرفية 
في إطار  ؛والأخلاقية ، فتجد القائمين على الإصلاح  التربوي في بلادنا يعكفون على التثوير والتعديل

 تجديد المقاربات التعليمية.

الحال بما هو سائد من المقاربة بالكفاءات التي تقيم وزنا للمتعلّم؛  وآخر تعديل مرهون  بطبيعة
       بوصفه عنصرا فاعلا في العملية التعليمية، وهو ما ينعكس على الكتاب الذي يأخذ طابعا يراعي

 هذا المبدأ الأساس.
و كلّه  ،ا ضإلى قراءة الشكل الخاص به، وتمتدّ الرؤية لتشمل الموضوعات أي -حتما–وهو ما يقودنا 

من وجهة  لإسلاميةالتعليمية ا يشكّل أرضية تمهيدية لما هو قادم من فصل تطبيقي ،يختصّ بالمضامين
 نظر لسانية.  

       وفي سياق العموم قبل التخصيص؛فإنّ كتاب التربية الإسلامية عامّة ،يستند في تأليفه إلى
م اجتماعيا يضمن تربية صحيحة وسليمة للفرد المتعلّ    القرآن والسنّة  ،مماوالقاريّن المصدرين الأساسيين

 14ودينيا وأخلاقيا. 
          وهي التربية التي سعى إليها الإسلام منذ ظهوره  فأيّ تصوّر لأهداف التربية الإسلامية لابدّ 

         ه كان من الطبيعيالعربي وأنّ وأن يضع في اعتباره أنّ مجيء الإسلام يمثّل بداية تربية جديدة للمجتمع 
 .2إذن أن يرسم الإسلام مثلا أعلى للحياة مغايرا لما كان عليه حال العرب في الجاهلية أو قبل الإسلام 

فالإسلام دين الرقي بالحياة والتغيير نحو الأصلح  والأفضل.

                                                           
 .15-17،ص2211،و 1ينظر  نعمة الحبيب، طرائق تدريس التربية الإسلامية ،مؤسّسة الدليل للدراسات والبحوث العقدية ،ط1
 .83، ص1157الإسلامية أصولها وتطوّرها في البلاد العربية ،دار المعارف،)د.م(، طبعة منقّحة،  حمد منير مرسي،التربية2
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لإسلامي المثالي       المجتمع  ا التي تسعى إلى توطينها في أهمّ أهداف التربية الإسلامية   وعليه؛فإنّ 
هو بلوغ الكمال الإنساني؛لاسيّما وأنّ الإسلام في حدّ ذاته ، يمثّل بلوغ الكمال الديني؛ كيف           

وهو خاتم الأديان كلّها، وأكملها، وأنضجها، ومن تمام الكمال الإنساني مكارم الأخلاق التي ينبغي 
 1.15للمسلم أن يحوزها

ليمي الإسلامي في أيّ مستوى كان، يحمل بعدا إصلاحيا، يكسب المتعلم جانبا فالكتاب التع
عقائديا؛فضلا عن غرس القيم والأخلاق فيه، وهذا لا يتأتّى إلّا بحسن استغلاله في التدريس من قبل 

 المعلّم في جذب التلميذ إليه. 

 ضولثو/ كتوب" التربية الإسىمية" لي لي ضوء   شكى  مضم ءو:

بعد الاستقرار على قيمة كتاب التربية الإسلامية عموما؛ فإننّا ننحو بالحديث نحو الخصوص الذي 
له،وكذا      عن شك ثلنتحدّ ندلف من خلاله إلى كتاب هذا المجال الذي يدُرّس به في الأولى ثانوي، 

 . عن موضوعاته

قبل -الدراسة   نموذج -التنشئة التمهيدية للكتاب فيأتي هذا الطرح ليخدم الغاية من الفصل؛وهي
المضي بعيدا في البحث ،الذي سيشهد في فصله الثاني الغوص في عمق مضامينه ؛من حيث استثمار 

 في تحقيق التبليغ للغرض المنشود من الدرس. ؛في  الكشف عن مظاهر الأخير  ؛الجانب اللساني

             داف العامّة لهذا الكتاب، تأخذ مجراها ضمنوقبل ذلك لا بدّ من التأكيد على أنّ الأه
الإطار الكلي لفلسفة التربية الإسلامية عامّة؛وهي القائمة على الإقناع والتوجيه، والاستمالة نحو ما هو 

 .وليس أدلّ على ذلك مما جاء في مقدّمته،مستقيم للحياة

ذ في لكتاب استجابة لمتطلّبات المرحلة الحسّاسة التي يمرّ التلمي   وقد جاءت دروس ايقول المؤلفّون 
عالى،ت هذا المستوى من التعليم، فهي لا تلغي شخصيته ،بل توجّه طاقته الإبداعية لتحقيق العبودية لله 

                                                           
 المرجع السابق، ص.ن.ينظر 1
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والتخلّص من عبودية المكوّنات المادّية التي تعتبر في منطلقات العلوم الإسلامية وسيلة لا هدفا،تنتج 
 1.16نها نظرة الاعتدال في كلّ شيء ،معتمدة على الحجّة والإقناع والبينّة ع

         عدّة أهداف، يسعى الكتاب إلى تحقيقها، وتنزيلها منزلة  خلال هذه المقدّمةهذا؛ ويمكن أن نحدّد من 
       فوا على تأليفعليها المؤلفون الذين عك يراهن،التلميذ فهما حتَّّ يستوعبها، تلك التي تتجسّد في شكل قيم 

 .التربوي الكتابهذا 

 الهدف الإيموء  التعبّد :-1

أيّ مشترك ، فهو  من جل جلالههو هدف، يأتي في صدارة المرامي التي ترمي إليها التربية الإسلامية في تنزيه الله 

 في كلّ مكان.الواحد الحقّ تعالى من يمتلك سلطة الانفراد بالعبودية في كلّ زمان، و 

ينتج عن هذه القيمة الإيمانية التعبّدية التي يمارسها المؤمن أن يتحرّر من كل مظاهر العبودية  ؛ومن ثمّ 
ة يحتويها الشرعيلكلّ مخلوق، مهما كانت منزلته من عظمة ؛إذ يُستدلّ على ذلك بجملة من النصوص 

 .2الكتاب في طيّاته
  الذي يستحّقها، ،فهو الخالق عزّ وجلّ  قيمة الإسلام العظمى في تحرير الإنسان من العبودية لغير الله نلمس؛وهنا 

؛من  نيةوغيره من الأمور الدي ،هذا الأمروا لكي يميّز  ؛إياّه موهبه نالذي ذوات العقلوالمكرّم لخلقه ،و هو المعزّز 
 17 خلال ما يتعلّمونه في المناسبات التعليمية الرسْية.

 الهدف الفكر   العلم :-3
        فكلّهووا  ،3ويتحوودّد دوره في إعمووال العقوول؛من خلال   التفكّر والتوودبرّ والتووأموول والاسووووووووووووووتبصوووووووووووووووار 

في ضووووووووووء ما  يعرضوووووووووه الكتاب من موضووووووووووعات ، تجعل المتعلّم يطلق العنان لعقله ، فتتحقق  ؛تتحقّق
القيمة الفكرية والعلمية.

                                                           
جذع مشووووووووووووترك علوم -موسووووووووووووى صوووووووووووواري وآخرون، العلوم الإسوووووووووووولامية للسوووووووووووونة الأولى من التعليم الثانوي )جذع مشووووووووووووترك آداب1

 )مقدّمة الكتاب(.2213-2212سية ،الجزائر، وتكنولوجيا(،الديوان الوطني للمطبوعات المدر 
 (.مقدّمة الكتابنفسه) المصدرينظر 2
 (مقدّمة الكتابنفسه) المصدر 3
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فهي قيمة ذات طابع عقلي أيضا كقاسم مشترك بينها، وبين قيمة العبودية الأولى ؛ذلك أنّ العاقل 
و ما يجعل والتدبرّ، وه الذي يدرك عبودية الله عزّ وجلّ وحده ،يمتلك القدرة أيضا على إعمال العقل

 18المتعلّم صاحب تفكير، يتيح له فهم المقاصد التي يبلّغها الدرس الديني المقرون بشواهده. 

 الهدف الاقتصود   المول :-2

إظهارا لما وضعه الإسلام من قيمة الاستخلاف     وجوده ضمن كتاب التربية الإسلامية  يتأسّس 
ن فيه ،فيسألون وبأنّ الناس مستخلفو  ترسّخ فكرة أنّ المال مال الله،ذات الصلة بالمال ؛ فبهذه النظرية ت

 .1عن هذه الأمانة

ففي هذا الهدف، يزرع كتاب التربية الإسلامية في المتعلّم إدراك قيمة المال الإسلامية ؛ من حيث  
 وفق ما شرّعه الله تعالى.،كونهُ أمانة ،ينبغي أن يحسن التصرّف في إنفاقها 

 عىم   الت اصل :الهدف الإ-4

لها نقل المعارف على اختلاف أشكا على الجانب الإعلامي والتواصلي؛ من خلال يرتكز هذا الهدف
إيمانا بحاجة المسلم إلى تحقيق الذات، وتقوية الإحساس بدور القيم الإسلامية في الحفاظ على الشخصية 

  .   2الإسلامية قارةّ وثابتة وملتزمة،وفي حالة يقظة وتفتّح وتفاعل

فهذه القيم منبعها رسول الله صلّى الله عليه وسلّم الذي كان حريصا على زرعها في نفوس المسلمين 
، فيتصدّى كتاب التربية الإسلامية لتوصيلها إلى القارئ ،وإعلامه بها حتَّ يقتدي بخير 3بقوله وفعله

الخلق ،ويتّصف بصفات الإسلام وقيمه.

                                                           
م جذع مشوووووووترك علو -موسووووووى صووووووواري وآخرون، العلوم الإسووووووولامية للسووووووونة الأولى من التعليم الثانوي )جذع مشوووووووترك آدابينظر  1

 .(مقدّمة الكتاب)، وتكنولوجيا(
 نفسه،)مقدّمة الكتاب(.ينظر  المصدر 2
ينظر  زينب حكيم عبيد،القيم الإسلامية وإسهامها في تكامل المجتمعات )دراسة تحليلية(،مجلّة جامعة بابل للعلوم الإنسانية، 3

 .31،ص2222، 1، ع25مج
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 الفنّ   الجمول :الهدف -5

الا،بينما أنّ الفنون حين ترتبط بالقيم الإسلامية تصير جمتصوّره مقدّمة الكتاب بأن   يدرك التلميذ 
 1.19حين تنفصل عنها فإنّّا تتحوّل إلى تجارة ترسّخ قيم العبث 

 الهدف الصحّ   البيئ :-2

 تكمن قيمة ما يحمله كتاب التربية الإسلامية، في الإدلاء بما ،وهنايمثّل آخر الأهداف المشار إليها 
يضرّ بصحّة الإنسان جسميا ونفسيا،ويفسد البيئة، فيبيّن حكمه التحريمي على سبيل القطع؛ذلك أنّ 

 .  2فيه تجاوز لحدود الله تعالى

لأهداف والمرامي، ا يتأكّد مما سبق كلّه أنّ كتاب المجال يتيح للمتعلّم تحصيل جوانب إسلامية متنوعة
فهو كتاب ،يجمع بين الإيمان والتعبّد والفكر والاقتصاد والإعلام والفن والصحّة، فيشكّل مرجها مهمّا 

 في تكوين الشخصية الإسلامية السويةّ للتلميذ المتعلّم.

إذ   ؛وبعد هذه الإطلالة على فائدته العامّة وأهدافه، يتسنّى لنا تقديم الجانبين الشكلي والمضموني
 في موضوعاته. فيتعمّق ،أمّا الجانب الثانيعلى شكله الجانب الأوّل  ركّز ي

 ال صف الشكل  للكتوب:/1
؛ من لكتاب التربية الإسلامية للسنة الأولى ثانوي ينهض هذا الجانب على تقديم الوصف الشكلي

عكس رؤية وهو ما يأجل تصوير القالب الذي تدور فيه المضامين المعرفية والتربوية للموضوعات ،
 بيداغوجية معيّنة، تتناسق مع روح المقاربة المعمول بها في التدريس.

دود الدراسة في ضوء الفهرس البياني ،الذي يبيّن ح؛فللكتاب شكله الخاصّ الذي أوّل ما يتمّ ضبطه  
التي ترتسم بواسطة المجال، وبداخله الوحدات المنصوص على دراستها.

                                                           
  علوم   جذع مشوووووووووترك- الثانوي )جذع مشوووووووووترك آداب  للسووووووووونة الأولى من التعليم  موسوووووووووى صووووووووواري وآخرون،العلوم الإسووووووووولامية1

 .(مقدّمة الكتاب)، وتكنولوجيا(

 نفسه، )مقدّمة الكتاب(. المصدرينظر   2
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 :الهيكلة العومة للكتوب 1-1

يتشكّل الهيكل العامّ للكتاب من مجموع وحدات؛إذ تلامس كلّ وحدة منها مجالا إسلاميا بعينه،  
ات مجالات ،تتوزعّ وحداتها بشكل متفاوت؛ بناء على الموضوع ةوهو ما نستطيع أن نضبط عدده بعشر 

 20المطروحة فيها.

نظيم مفردات الذي يفضي إلى ت ،تناد إلى نظام الوحداتيخضع  في شكله إلى ضرورة الاس ،فالكتاب
المادّة في شكل تقسيمي كبير يتّسم بالترابط ، فتضطلع كل وحدة تعليمية بتحقيق أهداف خاصّة 

 . 1بمعطياتها ، غير أنّّا مرتبطة بالوحدات التي تقابلها

للقارئ الحدود المعرفية للمجالات ،مع ما يندرج تحتها من وحدات  وبناء على هذا الالتزام ،نعرض
 ذات عناوين مخصوصة في ما يلي 

 ال حدات المجولات
 

 من هد  القرآن الكريم
 (13-12من أخلاق القرآن الكريم)سورة الحجرات 

 (11إلى 18دلائل القدرة )سورة الأنعام  من 

 (77إلى 73 صفات عباد الرحمن في القرآن )الفرقان من

 (183و 181الوصايا العشر )سورة الأنعام 

 
 السنّة النب يةمن هد  

 أهيّة الكسب الحلال )إنّ الله طيّب...(

 سعة فضل الله وعدله وقدرته تعالى )إنّ الله كتب الحسنات(

 النهي عن التكبّر )لا يدخل الجنة..(

                                                           
 .325،ص2213، 1المناهج الحديثة وطرائق التدريس،دار المناهج للنشر والتوزيع ،عمان، الأردن،ط ينظر  محسن علي عطية، 1
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 السنّة النب يةمن هد  

 وحدة الشعور بين المؤمنين )مثل المؤمنين..(
الصحبة الصالحة والصحبة السيّئة .)مثل الجليس 

 الصالح(
 من كمال الإيمان )يا غلام إنّي أعلمك...(

 
 

 القيم الإيموءية  التعبّدية

 الكون يشهد بوجود ووحدانية الله تعالى
 أثر الإيمان في حياة الفرد والمجتمع 

 مع الله تعالىأدب المؤمن 
 العبادة في الإسلام

 الحكم الشرعي وشروط التكليف
 
 

 القيم الاجتموعية  الأسرية

 المودّة والسكينة ودورها في بناء الأسرة
 حقوق الطفل في الإسلام

 خطر الآفات والمفاسد الاجتماعية
 العمل التطوّعي وأثره في خدمة المجتمع

 وسلّم في بيتهالرسول صلّى الله عليه 
 
 

 القيم الفكرية  العقلية

 الإسلام يدعو إلى إعمال العقل 
 العلم وأخلاقياته

 مصادر التلقّي )القرآن والسنّة(
 خصائص الشريعة الإسلامية

 إسهامات المسلمين في الحضارة العالمية
 

 القيم الاقتصودية  المولية
 قيمة العمل في الإسلام

 الإسلام يدعو إلى ترشيد الاستهلاك 
 من آليات التكافل المالي في الإسلام 
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 التعارف والتواصل ضرورة بشرية وطلب شرعي القيم الإعىمية  الت اصلية
 الإسلام يدعو إلى التعايش السلمي

 
 القيم الصحّية  البيئية       

 الصحّة نعمة إلهية 
 في الحفاظ على البيئةأهيّة التعاون 

 السلوكات الصحّية للمسلم 
 الاستعفاف وأثره على حياة الفرد والمجتمع.

 الإسلام دين الجمال  القيم الفنّية  الجمولية
 

 دراسوت    السيرة النب ية
 مقدّمة في السيرة النبوية )علم السيرة النبوية(

سلّم مجتمع المدينة و تحليل الوثيقة التي نظّم بها صلّى الله عليه 
 المنوّرة

يعكس شكلا مضبوطا، ينمّ عن تنظيمٍ محكمٍ بدل العرض المشتّت للموضوعات ؛إذ  ،فهو فهرس
يضع حدودا معرفية ،يتقيّد بها القارئ المتعلّم بمجال معيّن؛ لكي يتسنّى له الإلمام ببعض موضوعات 

 21الإخلال في المجالات الأخيرة بكمّ الموضوعات.  فيهالمجال الواحد،وإن كان 
ذلك عموما، أمّا على سبيل الخصوص ؛فإنّ لكلّ مجال كيانه الذي يبيح له الاستقلالية على عدّة 
مستويات ، في طليعتها الكفاءة المستهدفة التي يحقّقها التلميذ في نّاية الدرس ؛إذ لكلّ درس إسلامي  

 قيقها منه.والنتائج المرجو تح ،كفاءته
كما يختصّ كلّ درس بنصّه التعليمي ؛بوصفه نصّا مؤطرّا ، فيكون في هذا المضمار الإسلامي إمّا 

نصّا قرآنيا أو نصّا حديثيا ، فيحقّق ما يحقّقه النصّ التعليمي عموما للمتعلّم من التفاعل ؛ ذلك        
ه الاجتماعية عليمي(فهو هزة الوصل بين التلميذ وحيات)اجتماعي وتربوي تالنص التعليمي ذو بعدينأنّ  

. وهو ما يبررّ التزام المادّة بهذا 1اليومية من جهة ومن جهة أخرى يربط بين التلميذ والجانب التربوي 
يقتضي  الذي ،كيف لا، وهي مادّة  أساس؛كونّا  مادّة العقيدة والدين الموجّه للفرد المسلم؛الطابع 

على المسألة التعليمية. الذي يدلّللشاهد توجيهه تقديم  ا

                                                           
 .128، ص2221، ديسمبر 8التعليمي ومعايير اختياره ،مجلة المزهر أبحاث في اللغة والأدب، ع وهيبة شودار،النص1
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فمثل هذين العنصرين بارز في جميع الوحدات، ويُضاف إليها عناصر أخرى، تتفرعّ إليها الوحدة 
الواحدة للمجال؛ على غرار شرح الكلمات ، والإيضاح والتحليل ،والفوائد والإرشادات ،والاستثمار 

 السلوكي، والتطبيقات. 

ما ني الكلمات والعبارات ،و يتمّ الإيضاح في سياق شرح الشاهد التعليمي ، بينفيتصدّى الشرح لمعا
تحدّد الفوائد والإرشادات الفائدة من ذلك النص ،وما يحمله من توجيهات للمتعلّم ،ويحدث     

الاستثمار السلوكي في وجوب الامتثال لفحوى رسالته، يليها التطبيق في شكل أسئلة استفهامية  
 للفهم.اختبارية 

 إ و وت شكلية: 1-3

    يحاول الكتاب في طبعته أن ينهج نّج الاستقطاب ؛ باستخدام  اللون ،الذي هو لون موحّد،
 22يتمثّل في الأزرق داخليا .

 من حيث المقاربة المرتبطة بطبيعة المادّة؛ إذ يرمز في تقديرات ؛والذي لا يمكن تجاوزه على الأقل
  جدران مدن  تستدعي فكرة الموت  هذه الجاذبيةف ؛المختصّين أمثال كلود عبيد إلى الوقار والجاذبية

الأموات المصرية التي تبرز مشاهد محاكمة الأرواح وهي باللون الأمغر )لون التراب الصلصالي( غالبا ما 
 .1بدهان أزرق فاتح تغطّى 

وهو ما يخلق نوعا من التناسق ؛فوجود هذا اللون وتشظيّه عبر صفحات الكتاب، يوحي بما يحدثه 
تعلّم القيم الإسلامية من وقار في حياة المسلم، فيحقق وقاره الجاذبية نظير قيمه وأخلاقه ومبادئه 

سقاط ط اللون بالموت  امتداد الأزرق بقيمه ذات الإالإسلامية، ضف إلى ذلك فكرة الموت ؛فيقابل ارتبا
    التأويلي إلى ما بعد الفناء عندما تحاكم الأرواح عند خالقها، فيفوز بالرضا من كان الأزرق رمزا 

لأخلاقه وقيمه.

                                                           

كلود عبيد، الألوان) دورها، تصنيفها،مصادرها،رمزيتها،ودلالاتها( ،مراجعة وتقديم محمد حمود، المؤسّسة الجامعية للدراسات والنشر 1 
 .53،ص 2213، 1والتوزيع،بيروت، لبنان، ط
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الذي يحتوي على رمزية الصورة ذات الطابع الإسلامي  الغلافوفي سياق الشكل ؛فإنهّ بخلاف 
هر معمارية المسجد رسْا،وهو الرمز السيميائي الرئيس للدلالة الإسلامية؛فإنّ الكتاب الذي يظ ،الصريح

 23يخلو من الصور .
يمة الصورة              مدى قوالتي يراد بها هنا على سبيل القصد التربوي الصور التعليمية ،ونحن نعلم 

لأهداف التربوي في تحقيق افي الكتاب المدرسي؛ فهي المؤشر الحقيقي الدالّ على نجاح السند 
 ومن ثمّ كان لزاما أن يرفق الكتاب بهذا العنصر الديداكتيكي الفعّال. ؛1التربوية

ومن حيث الخط ،يبدو حجمه مستساغا ومقبولا؛إذ يضمن سهولة التقاط المادّة بصريا، مماّ يسهّل 
يرة الخط التي قد الكتب صغ بخلاف ،عملية  التركيز على الموضوع بدلا من محاولة التدقيق في الكلمات

 ينفر منها الطالب،أو يضطرّ للقراءة منها بشقّ النفس.

، مما يجعل قبول 2كون نظرته تنحو نحو عدم التناسب؛ويخالفنا أحد الدارسين في هذه الملاحظة
الحجم الشكلي للخط رهين التباين والاختلاف،وبغضّ النظر عن ذلك؛فإننّا نتّفق معه من جانب آخر 

 هو التقارب الملحوظ بين السطور.ألا و 
وهو ما يقبض على مساحة التعليق والملاحظات، أو حتَّّ ممارسة الكتابة الذاتية التعلّمية على 

صفحات الكتاب، ما يؤثرّ سلبا على مستعمله؛ بالنظر إلى انعدام الفراغ الذي يمكن استثماره          
 .3مادام الاكتساب ذاتيا

ل العام، في ظلّ التنظيم الذي يطبعه من تحديدٍ لعنوان المجا ؛ليس ثمةّ ما يعاب على الكتابغير هذا؛ 
الذي يأخذ مساحة صفحة كاملة بكفاءته المستهدفة ؛ناهيك عن التحديد الدقيق لعناوين الوحدة 

الدراسية الواحدة ؛إذ الطيّب اشتراكها في التفرعّ الذي يحافظ على نمط تفكير المتعلّم.

                                                           
        عليمدراسوووووووووووووووة تطبيقية في كتاب اللغة العربية الجيل الثاني  للسووووووووووووووونة الرابعة من الت-ينظر جميلوة روقواب ،أهيّوة الصوووووووووووووووورة في التعلّم 1

 .157، ص2222،أكتوبر 3، ع11،مجلّة الممارسات اللغوية،مجلة مولود معمري تيزي وزّو، مج-الابتدائي
عة لوم الإسوووولامية للسوووونة الأولى ثانوي في العملية التعليمية التعلّمية ،مجلّة الشووووريينظر حسووووان دوزان،إشووووكاليات توظيف كتاب الع2

 .332، ص2222، جانفي،1،ع13والدراسات الإسلامية،مج
 ينظر  المرجع نفسه، ص.ن.3
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فمع تتابع الوحدات، يتكيّف تعلّمه مع العناصر المشتركة بين الدروس، فجميعها تسير على منحى 
واحدٍ ؛يبدأ من التمهيد الذي يمتلك من الصياغة الاستفهامية، وأحيانا دونه ما يضعه إزاء التصوّر العامّ 

 تقطبه.حا يسلموضوعه؛ ثمّ يقذف التسلسل بتفكيره نحو الشاهد النصّي المتمركز إطارا واض

ومنه نحو ما يقتضيه هذا الشاهد من سياق معنوي؛ غايته الشرح للمعاني والمفردات حتَّّ يتيسّر فهمه 
فهما، يقوده إلى اللاحق من معطيات الدّرس في هيئته الشكلية ألا وهو محاور الفهم التوضيحية 

 والتحليلية التي تستخلص من دراسته.
ما يتبع ذلك في كلّ درس على سبيل التوحيد المنهجي ؛إذ ويزيد نسق الأفكار تسلسلا واضحا 

يتعلّق الأمر  في انضباطه الملازم لكل وحدة بالفوائد والإرشادات التي يستأنس بها على مدر الكتاب  
 كلّه ،وبعدها الاستثمار السلوكي.

س دورها ر هذا دون أن يغفل التسلسل أمر التطبيقات التي يدأب عليها المتعلّم في كلّ درس، فتما
سل المنهجي بالنظر إلى قيمته التعليمية حلقة من حلقات التسل، يشكّل في اختبار معرفته، فالتطبيق

 24الشكلي لكتاب التربية الإسلامية.
تلك إذن أساسيات الشكل التي يُضبط بها الدرس الإسلامي الثانوي ؛إذ الأمر سيّان، ينهجه 

 طةّ تعليمية. المؤلفّون ،ويتعوّد عليه التلاميذ في كل مح
فالكتاب المدرسي دعامة مركزية ،تؤدّي دورا هامّا في العملية التعليمية التعلّمية؛إذ لم تستطع            

أي دعامة أخرى أن تحلّ محلّها رغم جدّتها وجاذبيتها،ما يجعله يتفرّد بهذه المكانة الأساسية ،ولا ينزاح 
 .1عنها ديداكتيكيا
يُلاحظ توظيفنا لمصطلح التربية الإسلامية في البحث،رغم أنّ الكتاب يحمل مصطلح       ملح ظة:

دئ   العلوم الإسلامية ؛وذلك بالنظر إلى قيمته التربوية في تربية التلاميذ تربية صالحة، أساسها القيم والمبا
والأخلاق الدينية.

                                                           
، سبتمبر، 27رب،عغالتعلّمية،مجلّة علوم التربية،الم–ينظر  السعدية ابن محمود،الكتاب المدرسي دعامة أساس في العملية التعليمية 1

 . 141، ص2217
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 125ءم ذج شكل  لدرس من الدر س الإسىمية

 
 

                                                           
جذع مشووووووووووووترك علوم -موسووووووووووووى صوووووووووووواري وآخرون، العلوم الإسوووووووووووولامية للسوووووووووووونة الأولى من التعليم الثانوي )جذع مشووووووووووووترك آداب1

 .82،صوتكنولوجيا(
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 126س:للدّر توبع 

 
 

                                                           
 .81السابق،ص صدر الم1
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 127للدّرس: توبع

 
 

                                                           
مشووووووووووووترك علوم جذع -موسووووووووووووى صوووووووووووواري وآخرون، العلوم الإسوووووووووووولامية للسوووووووووووونة الأولى من التعليم الثانوي )جذع مشووووووووووووترك آداب1

 .82،ص وتكنولوجيا(
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 128للدّرس: توبع

 

                                                           
 .38السابق،ص صدر الم1
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 129للدّرس: توبع

 

                                                           
جذع مشووووووووووووترك علوم -موسووووووووووووى صوووووووووووواري وآخرون، العلوم الإسوووووووووووولامية للسوووووووووووونة الأولى من التعليم الثانوي )جذع مشووووووووووووترك آداب1

 .84،صوتكنولوجيا(
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 130:توبع للدّرس

 

 للكتوب:  ء مالمضال صف /3
لى فهم إ المضمونية في أيّ كتاب إلى التعمّق في طروحاته ، وفي الكتاب النموذجتهدف القراءة 

ربطها من ثّم و  ؛فيه على اختلاف مجالاتها ومحاورها بعمق، ودراسة كيفية تقديم المعلومات همضامين
 وتنمية الكفاءات لدى المتعلم.  ،بالأهداف التربوية

                                                           
 .88السابق،ص  لمصدر ا1
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 -كما أسلفنا الذكر  -يقرّرها كل مجال بعينه متنوّعة ، موضوعاتتتنوعّ مضامين الكتاب، لتجمع بين 
لى الكفاءات بناء ع سابقا في الشكل التوزيعي ؛ على أن نحدّد الأفكار الرئيسة لكل محور تعليمي

 المستهدفة من تدريسه.
 المح ر الأّ ل: م   عوته  كفو اته: 3-1

ضوولا عن القدرة الإلهية ، فيطرح المحور الأوّل الذي يمثّل فاتحة الكتاب موضوووعات أخلاق القرآن ،و 
 صووفات عباد الرحمن ،والوصووايا العشوور،لينهض كلّ موضوووع ضوومن المحور بقيمة تعليمية مفيدة للمتعلّم

 31.في السنة الأولى ثانوي

 ياتآفالموضوع الأوّل؛ يجسّد قيمة الأخوّة كخلق قرآني رفيع، يحضّ عليه القرآن الكريم في سياق 
ا الإنجازية التداولية للأمر والنهي فيها من أعلى سلطة إلى العباد، تبيّن مالتي بواسطة القوّة  الحجرات

 32من سخريةّ ولممزٍ وتنابزٍ وظنّ وتجسّس وغيبة. ؛يهدم هذا الترابط الأخوي

فالأخوّة في الإسلام منحة إلهية نفعية للمؤمنين جميعا؛ ولأجل ذلك حرص القرآن ،ومعه السنّة 
ي ،ما يسهم في بناء مجتمع إسلامي صالح ومتحابّ، يراعي فيه كلّ تعضده على تأكيد ضرورة التآخ

 أمّا الموضوع الثاني، فيفسح المجال للعقل؛كي يتأمّل الإنسان ويتدبرّ في،أواصر الودّ بينه وأخيه لممس
مخلوقات الله عزّ وجلّ وقدرته؛ من خلال آيات الأنعام، فالعقل نعمة الله لعبده ، فيستنير ويتقرّب من 

 عظمته ،والحكمة من خلقه للكون ومعطياته. قه تعالى ،ويدركخال
من         ؛ويضوووووووع الموضووووووووع الثالث المتعلّم أمام صوووووووفات عباد الرحمن التي يسوووووووعى الدرس إلى ترسووووووويخها 

د ليلي،والخوف من عووووووذاب الله،والاعتوووووودال والتوازن،والابتعوووووواد                ب،وتهجووووووّ تواضووووووووووووووعٍ وحلمٍ وكلام طيووووووّ
فووادي القتوول ،والنووأي عن الزن،واجتنوواب الزور،والإقبووال على التووذكير بووالله،والابتهووال عن الشوووووووووووووورك،وت

 .فهي صفات تنجّي المؤمن من خزي الدنيا وعذاب الآخرة، لئلاّ  يكون ظالما لنفسه يوم لا 1والدعاء

                                                           
 جذع مشوووووووترك علوم-صووووووواري وآخرون، العلوم الإسووووووولامية للسووووووونة الأولى من التعليم الثانوي )جذع مشوووووووترك آداب موسوووووووىينظر 1

 .22-15،صوتكنولوجيا(
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بعده وكان طيّب الأوصاف لا تشوب إيمانه وأخلاقه شوائب، ت ينفع شيء إلّا من أتى الله بقلب سليم ،
 عن رضا الله ، بل فيه ما يقربّه  منه،فينال المفازة بالرضا و والقبول.

هذا؛ ويتبيّن للمتعلّم من خلال الموضوع الأخير تلك الوصايا العشر، التي هي بمثابة قواعد          
يسلم من خلالها المؤمن في الدنيا والآخرة ، والتي اضطلعت سورة الأنعام بحصرها؛إذ تتمثّل في  للعيش ،

تحريم الشرك ،والإحسان إلى الوالدين ،وتحريم قتل الأولاد بداعي الخوف من الفقر ،وتحريم الدنو             
ء في الكيل تيم ،والإيفامن الفواحش ،وتحريم قتل النفس، ويضاف إليها وجوب الحفاظ على مال الي

 1.33والميزان ،والعدل في القول ،والوفاء بالعهد
فكلّ ما سبق ذكره تحت السلطة المعرفية لهذا المحور؛ يهدف إلى تحقيق عدّة كفاءات تعليمية ،يسعى 

بناء على ما تستدعيه مواضيعه من نتائج ملموسة لدى التلميذ المسلم الذي لا  الكتاب إلى تحقيقها
 ه المادّة من أجل أن يمتحن فحسب، بل لكي يطبّق أسس دينه ومبادئه.يدرس هذ

ومن ثم؛ّ تتمثّل كفاءاته في تجنيب المتعلّم الأخلاق السيّئة التي حذّرت منها آيات الله عزّ              
 نوجلّ ،وتحصيل المعرفة حول إعمال العقل التي دعا إليها القرآن الكريم ،والتحليّ بصفات عباد الرحم

 .  2المنصوص عليها،فضلا عن تطبيق الوصايا القواعدية الرباّنية
لينحو الكتاب ضمن محوره الثاني نحو أهداف أخرى، تترجمها تلك الموضوعات المركزية التي تدور 
حوله ، والتي حرص المؤلفون على اختيار ما يتناسب منها لتحقيق الكفاءات اللازمة، والتي نعرضها 

 انّا.هي الأخرى ضمن عنو 
 : القدرات التعلّمية ،المح ر الثوء  م   عوت 3-3

في ضوء علاقتها بشواهد المورد الثاني ألا وهو الحديث النبوي  ؛المحور الثاني موضوعاتتتأسّس 
رضها قبل     غايتها في تحقيق عدّة كفاءات مستهدفة التي نع الشريف، ليبسط للطالب عدّة موضوعات؛لها

التفصيل في الموضوعات.

                                                           
 .24-23السابق، ص المصدرينظر  1
م جذع مشترك علو -ينظر  موسى صاري وآخرون، العلوم الإسلامية للسنة الأولى من التعليم الثانوي )جذع مشترك آداب2

 .7صوجيا(،وتكنول
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فالمراد أن يمتلك المتعلّم القدرة على تحرّي الرزق الطيّب،وتفادي سوء الكبر ،كما يسعى المحور إلى 
 الحياة،وأن فيتوجيه المتعلّم نحو سلوك التكافل الاجتماعي مع غيره ،ومعرفة الأثر الذي تولّده الصحبة 

 . 1يكون كمسلم باستطاعته أن يستشعر معيّة الله، واللجوء إليه عند الحاجة
يله هذا المحور على الموضوع الأوّل  الذي تبنى تفاص وعليه؛ بناء على ما تقرّر من كفاءات،ينهض

حول الطيّب والحلال استئناسا بحديث رسول الله صلّى الله عليه وسلّم الوارد في الكتاب، والذي ينصّ 
ببا        فيكون ذلك س،على الالتزام  بالطيب الذي يشمل الأموال والأعمال و الأكل والملبس وماشابه 

 في قبول الدعاء.
مصداقا لما جاء  ؛في حرصها على تأكيد فضل الخالق عزّ وجلّ وعدله،الثانية  بالموضوعةيستقيم و 

في الحديث النموذج، الذي يعضد الموضوع في الإقرار بما يقابل الحسنة والسيّئة من نصابٍ ، يؤكّد عدل 
. لا الله الذي  34يضاهيه عدل 

ا يحمله الحديث التعليمي بعرضه لتيمة التكبّر ، ومويأتي الموضوع الثالث، ليشيّد بدوره بناء المحور 
. ومن ثمّ كان هذا 2 انحرافاًُ خلقيا النفس الخطيرة التي تمثلالمخصوص من نّي عنها . فالكبر  من أدواء 

 الدرس وسيلة معرفية مهمّة لتنبيه المتعلّم، وتجنيبه ارتكابها.
الا لكلام المؤمنين،وضرورة الإحساس بهذا الشعور امتثالرابعة التي تتمحور حول وحدة  الموضوعةوتليه 

نبّي الرحمة صلّى الله عليه وسلم ؛في ضوء الحديث التي يحثّ على ترسيخ المودّة والتراحم ، في صورة 
 تشبيهية راسخة في الأذهان ،تشبّه هذا الترابط بالجسد الواحد الذي تستجيب أطرافه في ما بينها.

ناقيد هذا المحور ما ارتبط بتيمة الصحبة ،وكذا كمال الإيمان ؛فالدّرس الأوّل منوط ببيان أثر وآخر ع
ير الباني فأولى الاثنتين،يقابلها الترغيب،و الثانية التحذير، أمّا الدرس الأخ ؛الصحبتين الصالحة والسيّئة

ان بقضائه، وغيرها ستعانة به ،والإيملكينونة المحور فركيزته حفظ الله ؛بالتزام حدوده والتقرّب منه ،والا
من مرسّخات الصلة به جلّ جلاله.

                                                           
 .27السابق، ص المصدرينظر  1
 .8، ص2221، 1( الكبر،مجموعة زاد للنشر، المملكة العربية السعودية، ط12محمد صالح المنجد، سلسلة أعمال القلوب) 2
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 م   عوت المح ر الثولث بكفو اتهو: 3-2
ية ،فكانت محورا على القيم الإيمانية والتعبّدالإسلامي المحور الثالث  التعليمي أوقف المؤلفّون للكتاب
يوجّه الموضوع الأوّل ذهن المتعلّم نحو الكون ،ليصل معطياته بفكرة الوجود   عاما لعدّة موضوعات؛إذ

 الإلهي المسؤول عن هذه الهندسة الكونية.
ويثير الموضوع الثاني من المحور ذاته قضية السعادة التي يسعى إليها المؤمن، والتي يقرن بلوغها 

نوع من ان، وفي جعبة الموضوع الثالث ما يرقى ببالإيمان،فلا اطمئنان وسعادة في الحياة الدنيا دون الإيم
 هو الأصل الذي تتفرعّ عنه باقي الآداب ألا وهو الأدب مع الله تعالى.؛الأدب 

هذا ؛ ويُكسب الموضوع الرابع المتعلّم فكرة التميّز التي تميّزه كمسلم لا تقف حدود حياته عند الأكل 
ار الجهل التي تمثّل غذاءه الروحي ، فينفض عن نفسه غب والشرب والتمتّع ،بل قوام الحياة هي العبادة

 والغفلة ،ويعدّها لليوم العظيم.
وآخر الموضوعات طرقا من المتعلّم أمر التكليف الذي يحتكم إلى العقل؛كون تكليف الخالق عزّ 

يتعرّف فوجلّ لا يوجّه إلا لعاقلٍ ، فارتباط الموضوع بالجانب المميّز للإنسان عن سائر المخلوقات ، 
التلميذ على نوعي الحكم والأقسام والشروط والعوارض في درس مهمّ ،يبيّن له أهيّة التكليف        

 35الشرعي في الدنيا.
، والتي يحصرونّا اتالموضوعفي أعقاب هذه يراها المؤلفّون  ،كفاءات لازمة  المشار إليهلتتحقّق في ضوء 

ار الإيمان في ليل على وجود الله تعالى، والقدرة على تمثّل آثفي القدرة على توظيف الدلائل الكونية للتد
الحياة، فضلا جعل صلة المتعلّم قويةّ مع خالقه و التأدّب معه،ويضاف إليها إدراك معنى العبادة 

 . 1وفائدتها،ومعرفة الغاية من التكليف ،والشعور بمصاحبة الله واللجوء إليه

من ندلف نحو القيم الاجتماعية والأسرية التي تمتلك مجالها الخاص ض ومن القيم الإيمانية والتعبّدية ،
 صفحات الكتاب ،ومعها كفاءاتها التي نعرضها ضمن عنصرها.

                                                           
 جذع مشوووووووترك علوم-صووووووواري وآخرون، العلوم الإسووووووولامية للسووووووونة الأولى من التعليم الثانوي )جذع مشوووووووترك آداب موسوووووووىينظر 1

 .48،صوتكنولوجيا(
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 المح ر الرابع: عرضٌ لكفو اته  م   عوته: 3-4

والتي تستند إلى الطابع الاجتماعي           ،تنمية كفاءات الطالب العلميةيراهن هذا المحور على 
ومن ثّم استطاع المسؤولون عن هذا الكتاب العلمي أن يستوفوا بعض الكفاءات في صورة ؛للحياة 

الإدراك الواجب لقيمة الأسرة وقدسيتها في الإسلام، وكذا خلق القدرة على العمل الاجتماعي    
 لآفات الاجتماعية، ومعرفة أخطارها.التطوّعي لدى المتعلّم،وتجنّب المفاسد وا

وليس هذا فحسب؛ بل ينال التلميذ من المعرفة ما يرسم في ذهنه معرفة حقوق الطفل في الإسلام، 
 36 .1بهدي النبي صلّى الله عليه وسلّم في بيتهبمظاهر الاستقرار العائلي اقتداءً   والإلمام

فداخل هذه الكفاءات، تتوزعّ الدروس الإسلامية بدءا بموضوع المودّة والسكينة ،ودورها في بناء 
الأسرة  الذي يكشف للقارئ طبيعة الأسرة في الحضارات القديمة،وفي الجاهلية ؛ثّم الإسلام الذي 

 يضبطها بالزواج الشرعي ،وما يحقّقه من سكينة بين الطرفين.

لذي يعدّ النواه المركزية للزواج ،ولذا أولاه الإسلام مكانة في التخطيط    ا ،ويتبعه موضوع الطفل
لحقوقه ،و هو ما يدلي به الدرس الثاني للمتعلّم، وبعده التركيز على المجتمع كلّه؛ من خلال استظهار 

 الإسلام على معالجتها. صالآفات الخطيرة التي تعترض أفراده ،وبيان حر 

قربّا يقدّم الدرس الرابع من المحور ما يحفّز المتعلّم للقيام بالعمل التطوّعي ت وفي سياق المجتمع دائما،
من الله عزّ وجلّ ،ويُختم بخير درس، يرسم صورة مثالية للأسرة؛بناء على ما خلّفه سيّد الخلق من تاريخ 

 أسري مثالي مع عائلته ،ينبغي الاقتداء به.     

  أبعودهو:المح ر الخومس: المضومين  3-5

يستقرّ هذا المحور أيضا على مضامين معرفية ذات أبعاد،تستهدفها الدروس؛إذ يتناول القيم العقلية 
والفكرية التي ينبغي أن يدركها المتعلّم.

                                                           
 .75السابق، ص المصدرينظر  1
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يدعو  يستهلّها المحور بالدرس الأساس تحت عنوان  الإسلامتحقّق لديه فعالية العقل التي  ؛ومن ثمّ 
ال العقل ، فيتناول التحسيس بقيمة هذه النعمة، ودعوة الإسلام إليها،و معرفة سبب ذلك إلى إعم

 الذي لا ينفكّ عن غايتي الفهم ،والكشف عن الأسرار الوجودية.

ويتبعه الدرس الثاني في تخصيص القول حول أهيّة العلم ، فيدرك المتعلّم وجوب هذا الفرض ،وما 
ات،ومنه نحو مصادر التلقّي؛إذ يؤسّس الكتاب في الدرس الثالث      ينبغي أن يتحلّى به من أخلاقي

لقيمة علمية معرفية ،تبيّن للتلميذ ضرورة الالتزام بمصدري التلقي  الإسلامي ،فهما الأساس في بناء 
 العقيدة الصحيحة؛ من خلال أحكام الكتاب وأوامر السنّة ونواهيها.

ميذ    ينحو بذهن التل  وهو موضوع ؛لشريعة الإسلامية أمّا رابع مكوّنات المحور فهو  خصائص ا
نحو الحاجة القصوى إلى التشريع الذي ينظّم الحياة ويحفظ العلاقات؛بالنظر إلى طبيعة الفرد      
الاجتماعية ؛فالإنسان كائن اجتماعي وليس بمعزل عن غيره،وما كان هذا العمل الجبّار ليصدر إلّا     

 ر بما سنّه من قوانين وأحكام .من ربّ العباد  القاد

ولا يغفل المحور أحد الجوانب المهمّة في تعزيز الجانب المعرفي ألا وهو  إسهامات المسلمين في      
الحضارة العالمية  ، وهو ما يحفظ للتاريخ الإسلامي شأنه ويعليه،وفي الوقت نفسه إعادة شحذ الهمم 

 37لاسترجاع الأمجاد الحضارية.    

فهذا الإسهام، يمثّل جزءا هامّا وفيّاضًا من الحضارة الإنسانية عموما،و الذي أقرّ به المنصفون        
، فعلى أبناء التاريخ الإسلامي ممن يعيشون الفترة الراهنة أن 1مّمن أقاموا ميزان القسط من المستشرقين

يعودوا إلى تاريخهم، وما تتاخمه من معارف وعلوم ،وأن يستلموا المشعل العلمي.  

                                                           
 International Journal ofاسووووووووووووووهامات علوم المسوووووووووووووولمين في تقدم العلوم الإنسووووووووووووووانية،  ينظر  بدوي محمد إسْاعيل،1
 Language ResearchHumanities and  ،The International Foundation for 

Development and Projects (INMAA)  37، ص2221، 2، العدد4المجلد. 
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   ففي ضوء هذه الموضوعات تنتج كفاءات تعليمية، يستفيد منها التلميذ المتعلّم ؛وهي أنهّ يعرف
يع ،والإلمام بالمصدرين الأساسيين لذلك، فضلا عن الاجتهاد في قيمة العقل،ويدرك الغاية من التشر 

طلب العلم، ومعرفة منزلة العلم والعلماء في الإسلام،وكذا الاطّلاع على الإسهام الفاعل للمسلمين    
 1.38في الحضارة العالمية،والاعتزاز به

دءا بقيمة مضامينها تباعا ب ها ،فنشير إلىأمّا ما تبقّى من محاور،يسعى الكتاب جاهدا إلى تكريس
العمل في الإسلام التي يحث عليها الدرس الأوّل من محور  القيم المالية والاقتصادية ،ليسلك المؤلفّون 
بعدها موضوع الترشيد الذي ينمّي في المتعلّم الاستهلاك الحسن وعدم التبذير،ويليه موضوع التكافل 

 من سدّ الحاجة للمحتاجين.المالي كما نصّ عليه الإسلام من مظاهر، تض

ويتهيّأ للمتعلّم أن يحيط أيضا بمعارف  الجانب التواصلي الإعلامي  بدرسه الأوّل الذي يرسم صورة 
الاختلاف بين البشرية ،وما تقتضيه من تعارف وتواصل   بين الناس ،ويقترن به درس  ثانٍ، يرسّخ قيمة 

 ات.التعايش السلمي التي تحافظ على استقرار المجتمع

بواسطة ما ؛ويتلوه المحور الذي يمتلك غايته في تكوين الجانب المعرفي الصحي والبيئي لدى التلميذ
في مقدّمتها نعمة الصحة الإلهية ،التي يحاول الدرس أن يبيّن ماهيتها  للتلميذ ، موضوعاتيطرحه من 

 ،ويكشف له عن أنواعها ومظاهر العناية بها.    

ثم ينقله الموضوع الثاني إلى أهيّة التعاون في الحفاظ على البيئة كما رسم معالمها الإسلام ،وبعده إلى 
السلوكيات الصحّية للمسلم؛ فالإسلام معروف عنه أنهّ دين الاهتمام بصحّة الإنسان،وفي السياق ذاته 

أخطرها  أمراض العصريخصّص المؤلفّون تيمة الاستعفاف ؛ لاسيّما للمراهقين في ظلّ تفشّي 
السيدا؛ذلك المرض الصامت القاتل.

                                                           
 جذع مشوووووووترك علوم-صووووووواري وآخرون، العلوم الإسووووووولامية للسووووووونة الأولى من التعليم الثانوي )جذع مشوووووووترك آداب موسوووووووىينظر 1

 .121،صوتكنولوجيا(
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ويضاف إلى ما يتبع من محاور ما ارتبط بالقيم الفنيّة والجمالية،والذي يرتكز في فحواه على أنّ 
الإسلام هو دين النظر بعين الجمال ،فيستوي ذهن المتعلّم على إدراك ذلك ؛في ظلال ما يعكسه 

 طخ ، معرّجا في الوقت ذاته على ميادين الجمال المختلفة من نقش والوجود من جمال الكون الرباّني
 وعمارة وغيرها.

وآخر ما يقف عنده تلميذ الثانوي هو دراسات في السيرة النبوية ،فيتلقى المعرفة من هذا العلم مُدركا 
   مفهوم السيرة وأهيّتها وخصائصها ومصادرها ،وفي خضم ذلك يوُجّه اهتمامه صوب مرجعية النبي

صلّى الله عليه وسلم  من خلال صحيفته؛إذ هي الوثيقة التي تتضامّ فيها مبادئ الحياة التي تمثّل      
 دستور تلك الفترة.

تحقّق من              ،وعلى سووووووووووووووبيووووول الإجموووووال؛فوووووإنّ هوووووذه الموضوووووووووووووووعوووووات مجتمعوووووة تحوووووت لواء مجوووووالاتهوووووا 
البيئة أو  واء على صعيد المال أو التواصل أوالكفاءات للمتعلّم ما ينمّي فيه الجوانب التي تعكسوها؛ سو

 39الصحة أو الجمال ..
فيرتبط بمحور الاقتصاد والمال كفاءة تقدير العمل ،واجتناب السلوكات غير الرشيدة،واكتساب القدرة 

ه ، ويرتبط بالتواصل والإعلام تجسيد القدرة التواصلية في حياة المتعلّم ،وتطبيق1على التكافل الاجتماعي
 .2ادئ التعايش السلميلمب

وعن الصحّة والبيئة، فيقرّر العارفون بالشأن التعليمي الإسلامي كفاءات يتوسّْون تحقيقها ،وهي 
تقدير الصحة لدى كل متعلّم ،ومعرفة النحو الذي ينحوه الإسلام في صونّا؛ومن ثم يأملون خير 

 .3ظ على البيئةدور الدين في  الحفاالاستعفاف في الأبناء ،ناهيك عن ما يتعلّق بقدرتهم على تمييز 
والأمر لا يخلو من كفاءات أيضا في المجالين الأخيرين؛فالجمالي له الكفاءة التي تخدم التلميذ،وأيضا 
تعلّم السيرة الذي يعدّ ضرورة لا مناص منها؛ كون السيرة هي الميثاق الثاني الذي يضبط حياته.فكفاءة

                                                           
 .127السابق، ص المصدرينظر  1
 جذع مشوووووووترك علوم-)جذع مشوووووووترك آدابينظر  موسوووووووى صووووووواري وآخرون، العلوم الإسووووووولامية للسووووووونة الأولى من التعليم الثانوي2

 .141ص، وتكنولوجيا(
 .184نفسه،ص  المصدرينظر   3
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الجانب الأوّل أن يظهر المتعلّم حسّ الاهتمام بالجمال في شتَّّ المجالات، مادام الدين نفسه ينطق 
بهذا الجمال؛ في ضوء شواهده،أمّا الجانب الثاني الذي تربطه أواصر الصلة بالسيرة، فهو يحقّق قدرة 

يش في المجتمع ضوابط العإدراك نظام العيش؛ في ظلّ ما تحمله نواتج الرسول صلّى الله عليه وسلّم من 
 الإسلامي المبني على أسس مثالية.

ذلك إذن الجوءب الشكل   ءظيره المضم ن الذ  يبني عليه كتوب العل م الإسىمية للسنة 
الأ لي ضوء  ،  بعد هذه الإطىلة المعر ية    الجوءبين، ءك ن بذلك قد   عنو القورئ أموم ص رة 

   ق الم   ع العمل  الذ  ءر م تطبيقه.،مدار دراستنو   ا حة المعولم للنم ذج الذ  عليه

 خىصة الفصل:

            طبيق حتَّّ يتسنّى لنا خوض غمار الت،بالنموذج قدّم هذا الفصل ما ينبغي تقديمه من تعريفٍ 
ة ر في حياتؤثالأخلاقيات والأحكام والمبادئ بما يحمله من ؛ولاشكّ أنّ مضامين الكتاب  ،لاحقا فيه

 له في شكل معتدل وليّن . تّم تقديمها؛إذ ؛بوصفه فردا  مسلما التلميذ

استها بدلا من في در  ذاتيا فهذه السلاسة تضمن بلوغ الهدف؛ في جعل هذا المتعلّم ليّنا هو الآخر
لاسيّما في ؛أن يصدّ عنها أو يدرسها مرغما؛ فهي بلغتها المعتدلة السلسة، تخاطب وجدانه قبل عقله

ب الشكلي الذي يعكس تنظيمها، فيتدرجّ التلميذ في بلوغ الأهداف العلمية على نمط واحد ضوء القال
 واضح من بداية الكتاب إلى نّايته.

اخل هذه د نبسط للتطبيق مجاله استئناسا بنماذج بعض النصوص التنظيرية،فبعد هذه المحطةّ 
الهدف نتمثّل من خلالها الإجراء اللساني؛ في علاقته ب ي؛لكالتي سيتمّ اختيارها بعناية  الموضوعات

التبليغي للدرس،وهو ما نروم إنجازه في الفصل الموالي من الدراسة.
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 الفصل الثاني
أثر الانسجام اللساني في تبليغ النص الإسلامي 

 في التعليم الثانوي
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 ت طئة:
نسجام  ؛إذ نروم فيه الإبانة عن أثر الايسلك هذا الفصل مسلكا تطبيقيا في التعامل مع الموضوع 

كمعطى لساني في توجيه دلالات النص الإسلامي ؛ضمن تعليمية العلوم الإسلامية في كتاب          
 السنة الأولى ثانوي.

، عناصره ن تساوقسكه الشكلي الناتج ع،يتميّز بتمابيداغوجيا،يعدّ سندا فالنصّ التعليمي لهذا المجال
لتشكّل وحدة لغوية متجانسة، تجعل منه في اتّساق لساني محكم،وهي ميزة كلامه عزّوجل،وكلام نبيّه 

 صلّى الله عليه وسلّم.

وليس هذا فحسب،بل لهذين النصيّين آليات التلاحم الدلالي التي تتمّ بوجه أعمق، يتمّ على المستوى 
 ؛يةنتناول فيه انسجام النصوص التعليمية القرآنية والحديثديتنا من هذا العمل الذي ،وهو مقص الدلالة

  نقل مضامين الإسلام السّامية إلى التلميذ المتعلّم. في 
الانسجام  يؤطرّ مفهومنظري ؛أوّلهما  ولتحقيق هذا الهدف، يقوم الفصل على محورين متكاملين

وصية المختارة         تُدرس فيه النماذج النص تطبيقي ، وكذا قيمته في التوجيه النصّي ،وثانيهما اللساني
 ودورها في بناء المعنى الكلّي في ذهن المتعلّم. ،تهابدقة ،تراعي آلي

 الاءسجوم النصّ : الموهية  الت جيه الدلال  النصّ : /أ لًا 

وليس النصّ الإسلامي فحسب،ولذا بلغ          ،يشكلّ الانسجام سْة بارزة في النصوص عامّة
الاهتمام به مبلغا كبيرا من قبل الدّارسين المهتمّين بالدرس اللساني الذي يحتويه كمفهوم مركزي، ينهض 

 40تأثيره ؛ في إطار علم اللغة النصّي.

          ولأجل ذلك يستأثر بأدواته  الخاصّة؛1فهو مظهر من المظاهر النصّية التي تضطلع بدور ذهني
 الموضوععمليا ؛في إطار  هاالتي تميّزه عن نظيره الاتّساق،والتي سنقوم بعرضها النظري،فضلا عن توظيف

التعليمي النموذج.

                                                           
سات والأبحاث، بلا حدود للدرا مؤمنونينظر  شوقي البوعناني،مبدأ الانسجام في تحليل الخطاب القرآني من خلال علم المناسبات،1

 .148، ص2215، 1الرباط،ط
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 /   موهية الاءسجوم:1
ا تحمله على ماهيته اللغوية ، التي تقترن بم بناءً  في الطرح العلمي العاميستوي مفهوم الانسجام 

 فضلا عن المفاهيم الاصطلاحية التي أرساها الدارسون اللسانيون تحيط بالكلمة، معاجم اللغة من معانٍ 
 في حدود معرفية واسعة.

 الاءسجوم لغة:1-1
عض التعريفات ، الذي نقتطع له بيرتبط مفهوم الانسجام في اللغة العربية بالجذر الثلاثي )س ج م(

من معاجمنا العربية ؛محاولة منّا بعد ذلك أن نربط ما جاء في فحواها ،وتقريبه من المعنى الاصطلاحي 
 41في دائرته اللسانية.  للمصطلح

س ج م تِ العيُن ت سجُم سُجُوماً وهو قطران  :سجميقول    ه(178)تفهذا الخليل بن أحمد
، وكذلك المطرُ.ودمع ساجِم  ومسجُوم ، وس ج مته العين س جماً،  الدَّمع ج مته أسم : ولا يقال قلَّ أو كثوُر 
 .1ع الدم: موالسج  . العينُ 

معِ. يقال والدَّ  من الماء الشيءالسين والجيم والميم أصل  واحد، وهو صبُّ ولنا من النظير قولهم   
فهذا التعريف  .2 ممطورة: ويقال أرض مسجومة. س ج مت العيُن د مع ها. وعين  س جوم، ودمع  مسجوم

 لا يخرج في معناه عن سابقه الذي يرتبط بالدمع وانسجام قطراته ،وكذا بالمطر.

و ك ذ لِك  ع ينم  س جُوم و س ح اب  س جُوم.   ه( قائلا 711 المعنى ذاته يذهب ابن منظور)توإلى
جِيماً  اب ةُ م ط ر ه ا ت سم . وس جَّم تِ السَّح  عُ، فو هُو  مُنمس جِم  إِذا انمس ج م  أ ي انمص بَّ وانمس ج م  الماءُ و الدَّمم

نّج سابقيه في تحصيل معنى المادّة اللغوية، مع          . فصاحب اللسان ،ينهج3 وت سمجاماً إِذا ص بَّتمه
تقاطع كبير في الصياغة بين جميع التعريفات.

                                                           
أبووووووو عووووووبوووووووود الوووووورحموووووون الخوووووولوووووويوووووووول بوووووون أحموووووووود الووووووفووووووراهوووووويوووووووودي، كووووووتوووووووواب الووووووعووووووين،تحووووووقوووووويووووووق  مووووووهوووووووودي المووووووخووووووزومووووووي،إبووووووراهوووووويووووووم 1

 .81،ص7)د.ن(،)د.م(،)د.ت(،جالسامرائي،
الفكر للطبووواعوووة والنشووووووووووووووور  معجم مقووواييس اللغوووة، تحقيق وضوووووووووووووووبط  عبووود السووووووووووووووولام هوووارون،دارأبو الحسوووووووووووووووين أحمووود بن فوووارس،2

 .137-137،ص3،ج1171والتوزيع،)د.م(،)د.ط(ن 
 .251، ص12، مجأبو الفضل جمال الدين ابن منظور، لسان العرب3
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س ا  للمطر ؛تحمل معني الصبّ ءستشفّ إذن بأنّ مو طولته المعوجم العربية من معوء  لسجم، 
       دمع  تتوبعك   أ  الدمع،  مو يتّصف به من تتوبع للعملية لتبد  متجوءسة ،يتبع بعضهو بعض

 العين ،  تىحق قطرات المطر.

       لما في العملية اللسانية ،يقترب من معنى الانسجام اصطلاحا كما سنرى وهو ما من شأنه أن
               ن بينم أياّ كان نوعه البناء الدلالي والتلاحمي للنص على مستوى ،يتمّ أيضا من تكاثف عميق

 النصوص. أنظمة
التعريفات  المفاهيم الاصطلاحية ،فنستحضر بعض على،نعرجّ مباشرة المعرفي التقاطعولنختبر هذا 

 معنى الانسجام في دراساتهم ذات الصبغة اللسانية النصّية،والتي رغم اختلافها التي خصّ بها الدارسون
 42تتآلف في مضمون التوصيف الموضوعي له.صياغة إلّا أنّّا 

 :اصطىحوالاءسجوم 1-3
وردها الدارسون أعلى جملة من التعريفات التي  الخلفية العميقة للانسجام بناءً  الباحثتتكونّ لدى 

، في صورة إمّا بالمجال الواسع ؛أي لسانيات النص أو بالجزء المقتطع منه ؛في سياق بحثي يختصّ في عنوانه
 سات التي عنيت بالانسجام كحلقة بحثية مفردة.الدرا

ن قبل م الذي ينُتج نية لتقصّي وسائل الاستمرارية الدلالية داخل النصآلية لسا فالانسجام
تقوم أساسا على ما يحمله من بنية كبرى هي أساس العمل في نطاق ،،فهو ذو طبيعة دلالية صاحبه

 .1الألسنية النصّية من هذا المنظور
ل معرفي الانسووووووجام بدي؛أي وصووووووفه  له من تقوية ما ذكرناه   وهناك من يطلق عليه  الحبك ،ويزيد

لكي يفسووووح المجال لأدوات أخرى هي العمدة في إظهار الترابط ؛لسوووواني تجاوزي؛أي تجاوز سووووطح اللغة
 أنّ ما يعني؛وهو يحاور دلالات النص ،بذهنه فيذهب الألسووووني بعيدا . 2الفكري والدلالي داخل النص

   . نتاج جهدٍ  استخلاصه هو
                                                           

ب، مفهوم الاتساق والانسجام في اللغة والأدينظر  ولاء محمد حسين ،صبري إبراهيم علي سلامة ،شوقي صلاح نوح الفرماوي، 1
 .132، ص2227،يناير 1،ع11فريقية ودول حوض النيل، مجمجلّة البحوث والدراسات الإ

، 1ينظر خليل بن ياسوووووووور البطاشووووووووي ،الترابط النصوووووووويّ في ضوووووووووء التحليل اللسوووووووواني للخطاب،دار جرير للنشوووووووور والتوزيع،)د.م(،ط2
 .74،ص2221
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التصوّر  على بناءً  يحكم المتلقي بعد هذا الجهد على النص من حيث انسجامه أو عدمه ؛ومن ثم
 بناءً لاليا ومحبوكا دلمعرفة إن كان هذا النص بين يديه متماسكا  هوهو الذي قادالدلالي الذي قام به؛

 .تطبيقياسنطرقها  عملية على عدّة أدوات

يفضي الانسجام إلى أن يكون الخطاب مقبولا على الصعيد الدلالي ،وكذا التداولي؛    وبهذا 
فيكتسب انسجامه لدى كل المتكلّم الباث له، ولدى المرسل إليه أوالمتلقي الذي يتمكّن من            

 1.43فهمه ،والتفاعل معه تأويليا

حه دلالية ، يعضد الاتسوق الذ  يمنيكسبه قيمة  ولنص إذن لا منوص له من الاءسجوم الذ  
لحصيف يق م الدارس ا يتحقّق له الشكل  الدلالة معو؛إذ الطر ين تضو ر بالقيمة الشكلية، 

 بوستثمور الأد ات الىزمة لكل طرف لسوء . ؛بوستخىصهمو

 هذه الإطلالة المقتضبة، نأتي إلى رهان التطبيق الذي نغوص فيه في صلب الجانب التعليمي، وبعد
غ هذا وهذا لكي نتدبرّ فيه الانسجام ،واستظهار أثره في تبلي؛الذي خصّصناه للنص الإسلامي الثانوي

 ونقل دلالته إلى المتعلّم. ،السند البيداغوجي

 الثوء  :   الط ر الاءسجوم النصّ :  أضره    تعليمية النص الإسىم   /ضوءيو

لائم مستوى بعديد النصوص التربوية الدينية التي ت للعلوم الإسلامية السنة الأولى ثانوييزخر كتاب 
ضوع الذي يضطلع باحتواء المو  ،سنده الخاص المجالإذ لكلّ درس بعينه داخل ؛المرحلة  تلاميذ هذه

   المراد تبليغه للمتعلّم.

ض مبادئ من النماذج ،لنستوفي به تطبيق بعوأمام استحالة دراسة كلّ النّصوص ؛فإننّا نتخيّر منها 
.الإسلامي الانسجام ،واستخلاص دورها التبليغي للمراد

                                                           
ار كردادة للنشر المعاصور،دينظر  خليل صولاح الدين بلعيد ،لسوانيات النص ثنائية الاتسواق والانسوجام في خطاب الشوعر العربي 1

 . 223، ص2211، 1والتوزيع،الجزائر ،ط
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 : الثوء  الأّ ل المجولين   الترابط الدلال  لنص ص  أضر السيوق-1

   أداة لسانية مهمّة في تحقيق الانسجام النصيّ؛ إذ ينهض بثقله في تحقيق  contexteالسياق
 لمجالامماّ يخلق تماسكا دلاليا واضحا للنص القرآني الشاهد في دروس الأولى ثانوي ،ضمن الغرض ، 

 44الأوّل نموذجا.

 الأضر الدلال  للسيوق اللغ  :1-1

،ويطلق 1ذلك التتابع الذي تحدثه عناصر اللغة ،من أصوات وكلمات وجمل؛يراد بالسياق اللغوي 
وره عبر عديد ،لنستكشف د يتمّ في نطاق اللغة ذاتها ،داخلي ؛فهو سياق   ليعليه أيضا السياق المقا

 التفاصيل في النصوص الشواهد.

  (12إلي  12الشوهد الأّ ل)س رة الحجرات من: 

و إيصووال  ، فينحو نحمن هد  القرآن الكريم  الأوّل المجالضوومن  يحقّق هذا الشوواهد غاية تبليغية
هذا التسوووواوق ما يلفت النظر كقرينة ،تعقد رباط الدلالة  خلال تسوووواوق عناصووووره ،وفيمن  ؛المقصوووودية

 بين آيات الشاهد.
  الذي يتجاوز الجانب اللغوي التماسكي، نحو تحقيق يأيهّوويتعلّق الأمر بالرابط الندائي   

الاستقطاب النفسي؛كون المتعلّم طرف في المسألة الأخلاقية التي يهدي إليها كلامه عزّ وجلّ ،فتكرّر 
 .ه اللغوية،وتأثيره النفسي ثلاث مراّتبوظيفت

            لأداةباعتبار هذه ا؛ التعليمي على التماسك الدلالي للنص يحافظففي هذه الثلاثية ما 
،تنهض بدور تراتبي للمعاني الأخلاقية التي يريد القرآن أن يزرعها في الفرد المسلّم ،فعرف النحوية 

 ما يلي تخطيط هذا التناغم   في توظيفها المتتالي تتابع الدلالات للتيمة المركزية التي يبنى عليها الدّرس،و
في الخطاطة التالية    

                                                           
 .171، ص1115ينظر حلمي خليل،الكلمة دراسة لغوية معجمية، دار المعرفة الجامعية،الإسكندرية، )د.ط(، 1
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.السخرية/ترك اللمز/اجتناب الظنّ والتجسّس والغيبة/الحثّ على التعارف تفادي الدلالات المترابطة

الأّ ل المجول  

من /المركزية للدرس الم   عة
 أخىق القرآن الكريم 

التبليغ/آيوت الحجراتشوهد   

 ء عه/سيوق لغ  

 الأداة/ الندا 
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لديه كخطاب  إذ تحافظ على التوازن السمعي؛فالقرينة نحوية سياقية، يرتكز عليها الفهم لدى الطالب
موجّه من أعلى سلطة إلى البشر،فهي الوسيلة لتدفّق الدلالات الأخلاقية، واكتمال المعاني التي ينقلها 

 كأوّل محطةّ تعليمية في الكتاب.  لشاهد النصّي القرآنيا

تقاطع  النص الإسلامي، فلا ضير منوهو ما يمنح المعلّم فرصة إدراج النسق اللساني ضمن تعليمية 
وهو ما يفسح ، المعطيات اللغوية بنظيرتها الدينية،مادام النص الإسلامي هو نصّ لغوي قبل كلّ شيء 

 .المجال للتقاطع المعرفي 
 تعليمي            ديني بشاهدونستأنس بمثال آخر ضمن الطواعية نفسها؛ولكن في علاقتها البنائية 

أداة أخرى تحقّق التساوق اللغوي في بناء صرح الدلالات استظهار  آخر ،والذي نحاول من خلاله 
 .النصّية المتماسكة فيه

 ( 55إلي -55س رة الأءعوم منالشوهد الثوء): 
تابع الدلالي ؛إذ يقوم على الت الإلهي إيصال مركزية القدرة التي تصنع هذا الوجود فييتجلّى دوره 

وكذلك ، سواء في صناعتها ؛كون القرآن كلام الله عزّ وجلّ صادر عنه؛الذي يثبت دلالات رباّنية 
 45صادرة لتعزيز مظاهر قدرته.

ب الدلالة ، يحافظ على قط  كعامل نحوي أيضا ه فتنفذ تلك القدرة بدلائليتها عبر الضمير  
فيربط دلاليا بين المعنى القبلي والبعدي؛ذلك أنّ القادر واحد لا شريك له،وهو   ،الرئيس الذي يؤطرّها

ما يضع الشاهد في شكل تلاحمي دلالي ،مردّه الانسجام الدلالي بواسطة الأداة النحوية،فيتوحّد الجانب 
 النحوي مع الدلالي. 

تزدوج فاعليتها بين الربط كأدوات تتحكم في بناء النسيج النصيّ،فضلا عن كونّا أشبه لضمائر فا
،فهي ذات طبيعة شكلية ودلالية في آن واحد. 1بخيوط الربط التي تنظّم عملية البناء الدلالي

                                                           
لشووووواعر دراسوووووة أسووووولوبية في قصووووويدة ا سووووويد المختار محمد الأمين البشوووووير، دور الضووووومائر كخيوط تنظم عملية بناء الدلالة  ينظر  1

بُ  :البحتري ذَّبُ /بِحُبَكُمُ و الح ين  للِم رءِ يُجلووووو  أبريووووول 4،ع52مج،جوووووامعوووووة القووووواهرة الآدابمجلووووة كليوووووة  ،أ لم  ت عل مي يوووووا ع لوُ أ نّي مُعووووو 
 .213،ص2222
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من  ؛لجديدمعطيات الدرس ا طفيف يلامس وهو ما يدفع بنا إلى اعتماد الخطاطة السابقة مع تغيير
حيث الأداة ،وكذا ارتباطها الدلالي بما يشكّل الوحدة الكبرى لتيمة النص الشاهد فيه ،لنستعرض 

 الأصلي مع المتغيّر  اللازم لزوم التنويع في ما يلي 

  

 

 

 

 

  
 
 

 

 

 

 

  الاءسجوم/السيوق عومل                                        

 

 

 

 

الأّ ل المجول  

/دلائل المركزية للدرس الم   عة
  القدرة

 شوهد التبليغ/آيوت الأءعوم

 ء عه/سيوق لغ  
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 . الهدي/التسوية/الرزق الدلالات المترابطة                             

لفلق ؛إذ اصلة بما قبله من دلالة  ولاشكّ أنّ هذه الدلالات التي تقترن بالضمير الانسجامي  ذات
والتي  ،يستمرّ الضمير في بناء الترابط الدلالي إلى أن تتشكّل الدلالة الكلية الكبرى لهذا النص القرآني

 تتمحور حول القدرة الإلهية في تحقيق الكون،و تدبير حاجاته المادّية والمعنوية.

د التي يعمل الانسجام الضمائري بالاستنا التأكيدية، إنّ  و مبدأ الشاهد كما يلحظ التلميذ هو 
رية إلى قوتّها ،فبعد هذا التأكيد الذي يقرع شعور المتعلّم تسليما بمنطق الربوبية، يعمل الضمير على استمرا

 في نطاق التأكيد ذاته.دلالية للمعنى الكلّي 

الشاهد  يثيات في تبليغفالانسجام هنا انسجام دلالي تأثيري وتأكيدي؛إذ تساهم كلّ هذه الح
بشكل  التعليمي المعنى إيصال،فينجح المعلّم في بهتبليغا محكما، يراعي ما يحيط  القرآني الإسلامي

تستهدف لة لمفرداته،وما يثار حوله من أسئ لساني، يعضد الرصيد المعجمي الذي يحتويه الدرس من شرحٍ 
  الإيضاح وبلوغ الفوائد.

،هو  وية التي توظّف طابعها الاتّساقي في تحقيق الحبك الدلالي للشواهدومن النماذج الترابطية النح
فات عن  صضمن درس إسلامي مهمّ  ،الكبرى الموضوعةالذي نراهن عليه في بناء  ،الاسم الموصول
 46.لهذا المعطى النحوي الأثر الانسجامي الدلالي نقف علىفعباد الرحمن  ،

  (77 إلي-22س رة الفرقون من)الثولث الشوهد: 
الاتّساقي  ،يتمظهر بشكلهنحوا 1التامّ الجزئية بالصلة والعودةبالنظر إلى الشاهد؛فإنّ الاسم الموصول 

أثير دلاليلبناء ت عامّة؛ آي الفرقانالمقتطع الشواهدي من  كاف في  حضور مرات،وهو سبع في النص
                                                           

 .328علي بن محمد الجرجاني، معجم التعريفات،صينظر 1

 الأداة/ الضمير
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       أن يتّصف بها  لمركزية الموضوع القائم حول الصفات التي ينبغي به تتابعا ،فيبني التلميذ في المتلقي
جام النص وترابط افظ على انسما يحعباد الرحمن، فينتقل  بانسيابية لسانية  نحو دلالات  تفصيلية ،

 في ذهنه.أفكاره 

خلاقية تزيد النص الإلهي قوّة ، تنعكس على تراتبية المعاني الأ  ،فاستطاع أن يضمن علاقات  تلاحمية
فعنا إلى القول بأنّ العامل النحوي هنا هو الذي حرّك الفعل الدلالي القائم على التزويد الفوائدي ديما 

 ؛ساوق النص لغوياعلى ت يسقطبالأخلاق اللازمة التي يشعّ بها الدرس،والتي هي في الأصل شعاع رباّني 
 ظل معطياته النحوية، فيلقي بظلاله على المتعلّم.في 

 يعقدها السياق  معطيات بنائه التيفيتهيأ لنا هنا أيضا رسم الدرس بطريقة تخطيطية تناغمية تجمع 
مع ؛السابقة  الذي يتقاطع مع الأيقونات المعرفية،بين المعاني والمتعلّم في التصوير كخيط ربط واصل 

 تمييزا لعوامل السياق وشواهدها ودلالاتها.اختلاف في اللازم اختلافه 

 

 

 

 

 

 

 

 

  الاءسجوم/السيوق عومل                                         

الأّ ل المجول  

/صفوت المركزية للدرس الم   عة
  عبود الرحمن

 شوهد التبليغ/آيوت الفرقون
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التواضع/الحلم/التهجّد/الخوف من الله/الاقتصاد/البعد عن الشرك/اجتناب  الدلالات المترابطة
 القتل/الابتعاد عن الزن/ تفادي الزور  واللغو والكذب/قبول الموعظة /الابتهال

صوات تتضام من خلاله الأ تلك إذن نماذج مقتضبة من أثر السياق الذي يمتلك طبيعة لغوية ،
التي  ،لكبرىا الموضوعةو منفردة، بل تستند إلى ألكي تنتج دلالات ليست معزولة  ؛والكلمات والجمل

س تعليما ،يقوم المعلّم بتعليميه ليالذي يؤطرّ درسا تعليميا  ،هي الدلالة المركزية للشاهد الإسلامي
    اللسانية النصّية.تقليديا، بل بإمكانه استثمار معطيات المعرفة 

ومن هذا النوع إلى نظيره غير اللغوي؛ لكي نقف عند دوره في إفراز الترابط الدلالي للشواهد النصّية 
 الثاني لمجالاآخر من المقاطع التعليمية ألا وهو  مجالفي كتاب الأولى ثانوي ، وهنا نستند في بحثنا إلى 

 47 من هدي السنّة النبوية .

 اللغ  : غير للسيوق الأضر الدلال 1-3

فالكلام العادي يخضع لمثل هذا السياق ، 1العناصر المنجزة للحال الكلامية والمشكّلة لموقفهيراد به 
في العملية التواصلية،و الآكد أن النصّ الإسلامي يفوقه ؛ باعتبار الخصوصية التي اقتضت وجوده  داخل 

على لسان  الذي جاءت سنّته تعالى جة الاكتمال، يشوبه بعض النقصنمط حياة عربي ليس مثاليا بدر 
تبرأ منها وتعالجها. لكي رسوله؛

                                                           
 .311السعران، علم اللغة مقدّمة للقارئ العربي ،دار النهضة العربية للطباعة والنشر،بيروت،)د.ط(،)د.ت(،ص محمود ينظر  1

 الأداة/اسم م ص ل

 ء عه/سيوق لغ  



 أضر الاءسجوم اللسوء     تبليغ النص الإسىم     التعليم الثوء              الثوء :   الفصل 

11 

 )الشوهد الأّ ل) حديث التكبّر: 
ق الغاية فيحقّ   النهي عن التكبّر  ،يستوي هذا الحديث ضمن صناعة تعليمية إسلامية لدرس 

الأخلاقية في النهي عن هذه الصفة السلوكية الدنيئة ،وإيصال مشاعر رفضها واحتقارها إلى قلب المتعلم؛  
 كونّا تؤدي أخاه المسلم ،وتؤديه هو أيضا في علاقته بالخالق عزّ وجلّ.

 ،ينهض بسياقه غير اللغوي المرهون بوجود أطراف التواصل ممن أنجزوا الخطاب ،ففهم هذا الحديث
ياق مشابه سسواء في استعماله الأوّل أو في ؛ومن يوجّه لهم، فضلا عن الموقف الذي يستلزم استحضاره 

وما جاء في فحواها  ،التي لازلنا ،وسنظل متمسكّين بسنّته صلّى الله عليه وسلمله بعد مضي القرون 
 يعضد كلامه عزّ وجلّ. ،من إرشاد وهدي

 بنو  علي مو أ ردءوه من تعريف سوبق لهذا الن ع السيوق  الذ  يزاحم بقدرته اللسوءية مو 
مضي من ء ع مقول  ؛ إنّ  ج ده مره ن بولعنوصر الت  تحقّقه،  الت  ءعر هو    تقصّ  مرجعيتهو 

  من الشوهد النم ذج    مويل :
 48 المتكلّم:1

وهو في هذا ،الذي يصنع الكلام، ويستقطب إليه المتلقّي التواصل  ركيزة Destinateur المتكلّميعدّ 
     الخالق عزّ وجلّ ،الذي وضع فيه الصفاتمن  بتسخيرٍ فريدة  يمتلك خصوصية إنسانيةالمقام  

 الأخلاقية ،ما يؤهّله لأن يكون قدوة شاملة .
منذ بداية  يخضع له المسلم النسق التعليمي العامّ الذيولأجل ذلك تستمر فعالية أحاديثه ضمن 

تعلّم توفّر ظروف  التي،المدرسية ،و يتجسّد في شكله الخاص ضمن البيئة التعليمية إلى يومنا  الدعوة
 الدين وقيم الإسلام.

لق المناهض للتكبّر منها الخ ؛تبليغ الأخلاق في الورعةنفسه  صلّى الله عليه وسلّم لرسولفينصّب ا
ليوجّه  ،1عياذ باللهجهنّمي والمن مصير  وما ينتظر أصحابها ،الظاهرة نقل بلسانه مبيّنا فيه خطورةالذي يُ 

الخوف والتقوى.نصّ خطابه إلى كل مسلم سويّ في قلبه بذرة من بذور 
                                                           

م جذع مشوووووووترك علو -موسووووووى صووووووواري وآخرون، العلوم الإسووووووولامية للسووووووونة الأولى من التعليم الثانوي )جذع مشوووووووترك آداب ينظر 1
 .34،صوتكنولوجيا(
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 المتلقّ :-3

ليعبّر   ،ويكتمل تأثير الرسالة ،يستقيم طرف التواصل الثاني الذي به Destinataireيشكلّ المتلقي 
نهم نحو  ،في صورة الصحابة  رضوان الله عليهم ،وم المرسل إليه عن المسلمفي هذا المقام كعنصر سياقي 

   عن الهادي الأمين. الناس تبليغا كافّة

 الحول أ  المقوم:-2

ك التعبير عن مسل ه ضمن تقرير وصفي ،يسلكسياق الحال الذي قيل في أو يتجلّى مقام الحديث
الذي أقرّ به أحد السائلين للنبي صلّى الله عليه وسلّم ،فأجاب  ،1حاجة الرجل إلى حسن الثوب والنعل

 بالتحذير ،ودفع هذه الرزيةّ الأخلاقية.

القائل والمتلقي ما يضمن علاقتها ب تبنى الدلالات بناء منطقيا ؛فيفبهذه العناصر السياقية غير اللغوية 
الفهم الصحيح لهذا النص الإسلامي الذي تحوّل إلى خطاب بمجرّد ربطه بظروف إنتاجه ،ناهيك عن 

رتيب عناصر السياق التي تبدأ من ت تراتبيتهيستمد  ؛إذيكون تراتبيا فيه من قبل التلميذ أنّ تحصيل المعنى
 ضمن مقام حال معيّن.،بالمخاطِب، ثم المخاط ب، ثم الرسالة 

بلوغ  سه نحو التخطيط اللساني على شاكلة ما سبق تبيينا لمراحللينساق هذا النص في علاقته بدرم 
ع بعناصره ؛من يدفالدلالية الكبرى،ولكن هذه المرةّ عبر الوسيط السياقي غير اللغوي الذي  الموضوعة

 49 أجل تحقيق الغرض التعليمي اللازم في كلّية الموضوع.

 

 

 

                                                           
 .51،ص2،ج121، 1ينظر  محي الدين النووي، صحيح مسلم بشرح النووي، المطبعة المصرية بالأزهر، ط1

الثوء  المجول  
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 الاءسجوم/السيوق عومل                                         

 

 

 

 

 

 

 

 

 

/تحريم المركزية للدرس الم   عة
  الكبر

 شوهد التبليغ/حديث الرس ل

 ء عه/سيوق غير لغ  

 عنوصر الت اصل+المقوم

اءسجوم البنية الدلالية الكلّية /اجتنوب 
 الكبر 
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فلئن كان الانسجام الدلالي السابق عبر مطيّة الاتساق الشكلي الذي حقّقته مجموعة من الأدوات 
         لة المركزية،وفي كلتا الحالتين ،تحدث التراتبية في يناء الدلاعناصر التواصل؛فإنهّ هنا بواسطة النحوية 

 ارج اللغة .تخضع لخفي السياق اللغوي شكلية مباشرة،وفي غير اللغوي  اإلّا أنّّ 

           قي فيه بلوغ المعنى الكلّي إلى المتلذاته، والذي نزن  المجالنصّ الدرس الأخير من ه في ومثل
ما   ،في الإيمان   كمال بتأطير موضوعي تعليمي، تبُلّغ مقاصده عن أيضا بميزان السياق غير اللغوي

  .عن النبي صلّى الله عليه وسلّم الترمذي نقله

 ) الشوهد الثوء ) حديث الكمول الإيموء: 

اله من فيحقّق من خلالها ما يصبو الدرس إيص، حوصلة إيمانية مكتملة الحديثي الثاني يقدّم الشاهد
وصايا دينية  إذ تعدّ الحفاظ على الصلة التي تربطه بالله  فوائد وإرشادات ،تبلغ بالمتعلّم مبلغ 

 نال شرف الرسالة التعليمية في التاريخ الإسلامي. ،من ناطق حكيموتعليمية

، ما يجعل تعلّمه فرض عين 1فهو يتضمّن من الوصايا العظيمة ،ومن الضوابط القواعدية لأمور الدين
به شاهدا على موضوع الإيمان الذي يحقّق للمسلم   لذا يختصّ كتاب الإسلامية ؛على كل مسلم 

 السكينة والاطمئنان.
وربطا لهذا الشاهد بالطرح اللساني ،وجوهر الموضوع الذي نعالج في هذا البحث؛فإنّ عناصر السياق 

لتحقّق من الانسجام الدلالي الذي يسعف في فهم النص الإسلامي  ؛السابقة ،تفرض ذاتها هنا كذلك
 50غه.المراد تبلي

ص بالنظر إلى مرجعية الحديث عموما، بينما يختلف المتلقيّ أو بالأحرى يتخصّ ؛قائد دوما  فالمتكلّم 
بن ا من فئة المسلمين ؛وإن كان الأمر منوطا به وبهم جميعا؛إذ يخاطب نصّ الشاهد أو لنقل خطابه

عبّاس رضي الله عنهما.

                                                           
م جذع مشوووووووترك علو -موسووووووى صووووووواري وآخرون، العلوم الإسووووووولامية للسووووووونة الأولى من التعليم الثانوي )جذع مشوووووووترك آداب ينظر 1

 .42،صوتكنولوجيا(



 أضر الاءسجوم اللسوء     تبليغ النص الإسىم     التعليم الثوء              الثوء :   الفصل 

11 

لة الإلهية يدعو فيه حامل لواء الرسا؛إذ  قائم على النصيحة وجيهيضمن سياق تفيدور سياق الحال  
ففي هذا المقام ، 1إلى الالتزام بأوامر الله تعالى،وطلب العون واستمداد النصرة منه وحده لا شريك له

 لكي تبني دلالة مركزية لا تتحقّق إلّا بها. ؛العناصر السياقية التواصلية تضافرت

ينهض تفكير المتعلّم على بنائها ضمن مستقرّ عقله،فيتحقّق انسجام النص لديه ذهنيا؛  ؛ومن ثم
عبر  ؛ليها المحورية التي يدعو الحديث إ الموضوعةحين يربط تلقائيا بين الأطراف والمقام،ليصل إلى 

 51تفاصيله التي تكمّل العقد الترابطي.

أو ما    ميعلى شاكلة التخطيط الذي سبق في السياق المقا ؛للعمليةليتسنّى تخطيط الهيكل الكلّي 
 ضوء في الإسلامي الذي يحتوي الشاهد العلمي للدرس الحال ، فنرسم دوائر  البناء يسمى سياق 

 ما يلي في معطيات الانسجام 

 
 

 

 

 

 الاءسجوم/السيوق عومل                                                

 

 

                                                           
 .41السابق، ص المصدرينظر  1

الثوء  المجول  

/كمول المركزية للدرس الم   عة
 الإيمون

 ء عه/سيوق غير لغ  
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ق من خلاله كفاءة تتحقّ  فالسوياق هنا أيضوا يفرز أثره في صناعة الكلّ الدلالي الترابطي والذهني ،الذي
ي من  ؛التعلّم اللازمة من الدّرس؛ فالفهم يتمّ في سووووووووووياق غير لغوي جامع لمعطيات التشووووووووووكيل النصووووووووووّ

 متكلّم ومتلقي، والمقام.
 قيود الانضباط اللساني لتحقيق الانسجام النصّي؛إذ نريد به التأويل،يفرض  اومنه نحو معطى آخر 

ضمن مقطع تعليمي  ،قيق انسجام النص الإسلامي الموجّه للتلاميذ المحلّي، الذي نختبر فعاليته في تح
 52هو الثالث في منظومة المقاطع الإسلامية.آخر 
 الثولث: المجولأضر التأ يل المحلّ     الترابط الدلال  لنص ص -3

رض على      يف على الالتزام ؛إذيشووووووووووووووكولّ التوأويول المحلّي أحود ركوائز الانسووووووووووووووجوام بمفهوموه الوذي يحيل 
، فهو شوووووووكل انسوووووووجامي 1المتعلّم تقييدا تفاعليا يناسوووووووب الخطاب،فيتمّ التأويل في حدود ما يسوووووووتحقّ 

 مضبوط،وضابط للعملية التأويلية  لدى المتلقّي. 

لتأويل طابعا ا على سوووووياقه المرهون به،ويكتسوووووي بناءً  فالتعامل مع النص يتمّ في حدود النصّ نفسوووووه
ية إلّا في حدود سووووووووووووياقها داخل 2داخليّا  ، وبهذا المنطق لا نسووووووووووووتطيع أن نتأوّل بعض العبارات النصووووووووووووّ

النماذج التي سنعتمدها.
                                                           

 .145، ص2217، 1جميل حمداوي، لسانيات النص بين النظرية والتطبيق،منشورات مجلّة فكر،)د.م(، طينظر  1
 دراسوووووووووووووة تطبيقية في سوووووووووووووورة البقرة،بحث مقدّم لنيل درجة–ينظر  بن يحي ناعوس، تحليل الخطاب في ضووووووووووووووء لسوووووووووووووانيات النص 2

 . 212، ص2212/2213وآدابها،جامعة وهران، الدكتوراه،كليّة الآداب واللغات والفنون ،قسم اللغة العربية 

 عنوصر الت اصل+المقوم

اءسجوم البنية الدلالية الكلّية / حفظ 
 الله  مو يقرّب منه 
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 التأدّب(: النم ذج الأّ ل) 3-1

يستمدّ فعاليته من ثلاث آيات وردت في سورة نوح، للتدليل على تيمة ، للدرس هو شاهد مركزي
على ما جاء فيه ،يستدعي الأمر الوقوف عند أوّل عبارة من النص  ، وبناءً الله تعالى    أدب المؤمن مع

 الإسلامي بمنظور التأويل المحلّي.

كلمة  الوقار  إلّا في سياق   فلا يمكن أن نتأوّل ،13،/ نوح ﴾ٺ ٺ ٿ ٿ ٿ ٿ ﴿يقول تعالى 
 استعمالها الضمني في الآية، الذي يخدم مركزية الدلالة التي يريد الدّرس تبليغها للمتعلّم ،لتختصّ بمعنى

 داخلي ينأى عن تشعّبات الكلمة خارج السياق.

يبة بكساء اله-يرإن صحّ التعب-صفات كثيرة ،تكسو صاحبها ،يعني الكريمة فالوقار خارج سياق الآية
والتقدير؛ بالنظر إلى ما يميّزه من ثبات وهدوء ورزانة بين الناس،والتي تنعكس على مواقف كثيرة من 

 .وممارسةً  تصرفّاته فعلاً 

مالها الذي بمحيطها اللغوي ،وحال استعيفرض تأويل الكلمة؛ في علاقتها  ،بيد أنّ السياق القرآني
           صدارة  في الذي يأتي ،التأدّب مع الله تعالى يوجّه فيه نوح خطابه إلى قومه، يدعوهم فيه إلى

   يعني انتفاء الأدب عن خلق الإنسان جملة وتفصيلا . ؛الأدب ،وانتفائه

-ولكم مضمن هذه الدائرة التأويلية المغلقة  التي يحكم إغلاقها التأويل المحلّي ؛هو  ،والمعنى المراد 
. فالتقييد هنا في حدود الشاهد لا يخرج عنه،وهو ما 1  سلطوءهلا تخو  ن عظمة الله -أيهّو الق م

 53سليما لدى التلميذ المتلقّي. الدلالي يجعل الفهم
لذي يقتضي االحديثي عن التكليف ، ومثل هذا الصنيع الانسجامي في المجال ذاته، ضمن الشاهد 

ة للشاهد،ومعه على تكييف القرينة مع البيئة الدلالي ناءً بتأويلا محلّيا مقيَدا ، يحقق الترابط الدلالي ؛
الدرس الذي يحتويه.

                                                           
جذع مشووووووووووووترك علوم -موسووووووووووووى صوووووووووووواري وآخرون، العلوم الإسوووووووووووولامية للسوووووووووووونة الأولى من التعليم الثانوي )جذع مشووووووووووووترك آداب1

 .87،صوتكنولوجيا(
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 التكليف(: )الثوء النم ذج  3-3
 قوله صلّى جاء في،يتكيّف النموذج مع المعطى الانسجامي في موضوع الحكم التكليفي وشروطه 

تو يمقِظ ، وعن  عن: ضىضةعن  رفُِع  الق ل مُ  الله عليه وسلّم   وعن الصبّي ، أيبر حتََّّ  المجنونالنَّائمِ حتََّّ ي سم
 54 .1 حتَّّ  يحتلم

نطق التصوّر الغيبي لا بمنطق ؤوّل بمالتي تُ ،فالقرينة التي توجّهنا نحو التأويل المحلّي التقييدي هي  القلم  
     وّرهالذي نألف إلى ما لا يمكن تص ،فالقلم هنا يتجرّد من مدلوله العاديالعادية. الممارسة الإنسانية 

 في العوالم الإلهية.
              الدلالي في حقّق الترابطيتيحيط بها أيضا ،ف إلىيخضع التكييف الدلالي للمفردة ؛ ومن ثمّ 

لاسيّما وأن الدّرس نفسه يرتبط بالصنيع الإلهي الذي هو خاصّ بالله تعالى دون البشر، فيرتدّ ؛الذهن 
 الفعل الملائكي الغيبي. لقلم إلىتأويل ا

لبشر، فتتساوق من اوهو ما ينفي قطعا تصوّر الورقة والقلم، بل للكيفية نمط غيبي لا يعلمه أحد 
ويوجّهه توجيها صحيحا ،يضبط فهم المتعلّم  ،القرينة مع لفظ الملائكة مع المقام لكي تصنع تأويلا محلّيا

   .العقلاني لا ينفلت عن المنطق
        يطرح لب فحسب، اللسانية المعطيات ضمن حدود هذهولا يكتفي الانسجام بالترابط الدلالي 

لبنية الكلّية والتغريض انعرضها تباعا في ما تبقّى من تطبيق هذا البحث،والتي تتمثّل في ،أدوات أخرى 
 والعلاقات الدلالية.

 : الخومس الرابع ين   الترابط الدلال  لنص ص المجول البنية الكلّيةأضر -2
تي تعدّ بنية دلالية ،لدينا البنية الكلّية المن المفاهيم الجزئية التي يرتكز عليها المفهوم العام للانسجام 

ومن ثّم يمكن تطبيق هذا المنظور على ؛2كلّية الكبرىمؤدّاها وصف الخطاب،فتفضي بنا إلى بنيته ال
.في المجال الرابع وما تقتضيه،وارد ضمن درس بناء الأسرة ،ذلك ال خطاب الله

                                                           
 73.المصدر السابق، ص1
، الاتسوووووووواق والانسووووووووجام في سووووووووورة الكهف، مذكّرة مقدّمة لنيل شووووووووهادة الماجسووووووووتير، كلّية الآداب والعلوم ينظر  محمود بوسووووووووتة 2

 .175، ص2225/2221الإنسانية،قسم اللغة العربية وآدابها، جامعة الحاج لخضر باتنة، 
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  ورد فيه فالشاهد القرآني الكريم

ڈ ژ ژ ڑ ڑ ک ک ک ک گ گ گ گ ڳڳ ڳ ڳ ڱ ﴿

فهو يعكس بنية كبرى ترتبط بالبناء الأسري داخل المجال التعليمي  .21/ الروم ،﴾  ڱ ڱ ڱ
 عن القيم الاجتماعية والأسرية.

      من أجل البناء؛في ما بينها  تضافرولا يمكن الوصول إلى هذه البنية إلّا عبر محطات بنى جزئية ت
 ؛ن الجنسينم الإنسانية إلى الزواج ؛فأوّل البنى خلق النفس في ثنائية ازدواجية،تعكس الحاجة الكلّي 

 سواء الذكر أو الأنثى؛فكلّ طرف بحاجة إلى الآخر.

 غرسها الله في ،فهو قائم على المودّة والرحمة التيلكي تبيّن طبيعة هذا الارتباط ؛ةوتأتي البنية الثاني
قلب الطرفين، وهو ما يقود حتما إلى البنية الثالثة ؛ ذلك أنّ هذا المنطق التعايشي  يدعو إلى التفكّر 

 في قيمته ونتائجه.
الم دّة ح ل تيمة  ؛يتمّ خلق البنية الكبرى    ذهن المتلق   بتعو د هذه الثىضية البنوئية ،
نو  علي ب ؛إذ يحكم التلميذ علي التموسك الدلال  لهذا النص السكينة  د رهمو    بنو  الأسرة 

 55 بنيوته الجزئية الت  تتعولق دلاليو. تضو ر

عقد رباطهما ي لا تبنى إلّا بوجود جنسين؛ ذكوري وأنثوي، النبيل والمخلص  فالحياة في المجتمع الأسري
بناء النواة  والنجاح ،فضلا عن فالهدف من هذه النعمة الإسلامية توفير السعادة والهناءالزواج المشروع ؛

 .1مجتمعا صالحا التي تنتج  الصالحة

، يراعي هذه الأمور التي تصنع تفكيرا العامّة موليةالش ولا تستمرّ إلّا بالمودّة والسكينة ،و تعطي نظرة  
غير مضبوطة  أو يعيش حياة ،، فلا ينساق وراء المحظورالناضج والمتأمل ، والمدرك لأفعاله من قبل الفرد

بضوابط الدين الإسلامي.

                                                           
ر والتوزيع، ة البيضاء للطباعة والنشينظر  عبد اللطيف برّي، الزواج والأسرة في الإسلام  الحقوق والواجبات والآداب، دار المحجّ 1

 .11، ص2212، 1بيروت، لبنان، ط
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كن أن يعود بنا يم وبعد ما قلناه في رحاب الوصف الترابطي الذي تخلقه هذه الآلية الانسجامية؛فإنهّ
اهده ط للدرس وشإلى نسق التخطيط الذي ألفناه سابقا ضمن المعطى الانسجامي الأوّل، فنخطّ 

 ومعطيات الدلالة في ما يلي   
 
 

 

 

 

 

 

 البنية الكليّةالاءسجوم/ عومل                                         

 

   

 

 

 الخلق الزوجي للنفس                                             

 الارتباط بالمودّة والسكنية                                       

 التفكّر العقلي                                                 

 

الرابع المجول  

/الم دّة المركزية للدرس الم   عة
  السكينة    بنو  الأسرة

 أجزا  البنية
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خصائص   ي آخر ، تفرضه ضرورة تعليم نصّ وبالتحوّل صوب المجال الخامس؛فإننّا نستأنس بمثال 
ا يستدعي إذ في الآية الكريمة من البنية الكبرى م وهو ما يتضّمن آية الشورى ؛،لتلميذ الثانوي الشريعة 
 أيضا. وخدمة القرآن ،لبلوغ الانسجام تفكيكها

چ چ چ چ ڇ ڇ ڇ ڇ ڍ ڍ ڌ ڌ ڎ ڎ  ﴿يقول تعالى  

 الموضوعةبنى فالله عزّ وجلّ  .13الشورى/﴾         ڈ ڈ ژژ ڑ ڑ ک ک ک ک
إبراهيم  بدءا بالجزء الأوّل الذي يستحضر فيه النبّي نوح ،ويعقبه كلّ من على ثلاثة أجزاء  دلاليةالكبرى 

الذي ،،ففي اجتماع التيمتين الجزئيتين حاصل نتيجة الاقتران جميعا وموسى وعيسى عليهم السلام
 56وعدم التفرّق فيه. ،البنية الدلالية الموضوعية حول إقامة الدين إلى يفضي

من رع الله  ، وفحوى الكلام أن شلنبي صلّى الله عليه وسلمّ ة ابمعيّ إلى الناس  فهذا الخطاب موجّه
ن؛ فهم أولو لنبيئين المذكوريلوصي بتبليغه، وكذا الأمر نوحا وأُ  وصلالدين الموحى إليك يا محمد ،ما 

أقيموا الدين بما يقوم عليه من التوحيد والطاعة و العبادة لله  وحده ،ولا تختلفوا في  أن ،العزم من الرسل
  . 1أمره وتنفيذ أوامر الله

زئة ،ومثله في ذهن المتعلّم الذي يدرك من خلال تجعلى مستوى النصفيحدث من التماسك الدلالي 
ما نعبّر عنه تخطيطيا أيضا في ما يلي  معطيات البنية الكبرى ،و هو البنية الكلّية

                                                           
 .454نخبة من العلماء،التفسير الميسّر،دار ابن الجوزي،القاهرة،)د.ط(، )د.ت(،صينظر  1

 تضو ر البني

 تحقيق الفهم الكلّ  للبنية الكبرى 
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 البنية الكليّةالاءسجوم/ عومل                                         

 

 

 

 

 رسالة نوح      

 إبراهيم وموسى وعيسىرسالة                                           

 إقامة الدين وعدم التفرّق                                         

 

 

 

 

الخومس المجول  

/خصوئص المركزية للدرس الم   عة
 الشريعة

 أجزا  البنية

 تضو ر البني
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           هوم، لنعبر إلى التغريض كمفمن تصوّر علمي ذلك إذن ما استقرّ عليه معطى البنية الكلّية
ثّم بعده التطبيق على نموذجين أيضا من نماذج النصوص  ؛،نعرض مفهومه لساني انسجامي مهمّ 

 57الإسلامية التعليمية الثانوية .
نوان النص أو فيراد به ع ؛يتّخذ فضاءه ضمن بداية الخطابهو المحتوى المضمّن الذي  فالتغريض

وبالاستقرار  .1علاقة  بين ما يدور في الخطاب وأجزائهأي توجيه الاهتمام نحو  ال؛الجملة الأولى فيه 
 على المفهوم يمكن أن نطبّقه على نموذجنا .

عملنو  لكن ؛س رة بعينهو وم التركيز هنو علي بداية النص الإسىم  لا العن ان لأءنّو لسنو أم
 الإسىم   من عن ان درس معيّن.التعليم   ق م علي النص ي

 :السودس  المجول   الترابط الدلال  لنص ص  التغريضأضر -4
لأن يأخذ أحدكُم أحبى  يأخذَ حزمة من حطب يظهر التغريض واضحا ضمن نصّ الحديث    

. فالبداية  فيها من القرينة 2  يبيع  يكفّ الله بهو  جهه،خير من أن يسأل النوس أُعط  أم منع
 ما يحقّق الانسجام الدلالي للحديث كلّه. التغريضية

نجز به؛كأن يُ  على  مدلول عمل  خارج النص الذي يدلّ في اتّساع دلالته ،ويراد بها   الحبل  كدالّ 
غضّ النظر عن بما؛   بفعلللأعضاء أن تقوم  حيتمّ  ربط شيء ،فهو في النهاية ممارسة حركية ، تسم

 الشي الذي تّم حزمه. 
عي إلى اوفي تساوق الكلمة مع باقي مفردات الحديث؛فإنهّ تجتمع حولها مركزية المعنى الكلّي الدّ 

داية،و هو عمل يستهدف هنا مقاصد البيع ، فلولا هذه البالعمل،كما يبلّغ الدرس التعليمي للتلميذ 
                                                           

 .172ينظر خليل بن ياسر البطاشي ،الترابط النصيّ في ضوء التحليل اللساني للخطاب، ص1
جذع مشترك علوم -الإسلامية للسنة الأولى من التعليم الثانوي )جذع مشترك آدابموسى صاري وآخرون، العلوم 2

 .125،صوتكنولوجيا(

 تحقيق الفهم الكلّ  للبنية الكبرى 
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ع المحصّل وسلّم ؛ ذلك أنّ الذهاب إلى موضع بيلما تحقق الترابط الدلالي لكلام الرسول صلّى الله عليه 
عليه لا يتمّ إلّا بتوثيق رباط الحزم الذي يسعف عملية الانتقال نحو مكان الرزق؛ ومن ثم نعبّر عن هذا 

 الانسجام بالخطاطة التالية 

   

 

 

 

 

 

 التغريضالاءسجوم/ عومل                                         

 

 

 

 

 

 

السودس المجول  

/قيمة العمل المركزية للدرس الم   عة
    الإسىم

 الن ع/البداية

 الترابط الدلال 

تحقيق الفهم الكلّ  لم   ع 
الحديث الداّع  إلي ترك السؤال 

  استبداله بولعمل
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      من موضوعة ضحديث  التشبيه؛ وذلك بداية  ،نجدفسهالمجال ن فيومثل هذا التلاؤم  التغريضي 
قول صلّى الله وفي هذا السياق ي ،الذي يحثّ على التعاون بين المسلمين  التكافل المالي في الإسلام  

 اشتكَي ل احد ،إذاا  الجسَدِ  كمثل   تعوطفُِهِم    تَ ادِّهم  تلارَاحُمِهِم    المؤمنين مثلُ  عليه وسلّم  
 .1  ال حُمَّي بولسَّهَرِ  الجسَدِ  سوئِرُ  لَهُ  تدَاعَي عض ٌ  من هُ 

ماثلة دون بواسطة التشبيه ،فلا تستقيم الم ؛لبّ الحديث في خلق الانسجام الدلالي هنا فالفاتحة 
دي؛ فالأصل الأوّل في  بناء قاعوبين ما يدور فيه هي علاقة  ،تغريض الحديث في بدايته؛ فالعلاقة بينها

ه موصوف ؛ ثم يأتي بعدلسلام هو توادّ المسلمين وتراحمهم وتعاطفهم كلام الرسول عليه الصلاة وا
 58الجسد في حالته التي تفرض المشابهة.

عيد صوهو ما يعني أنّ الذي يتحكّم في دلالة الحديث هي بدايته؛فبها يتحقّق انسجامه الدلالي على 
الوصول  التلميذ الذي يركّز مع البداية أوّلا؛ ثم يحدث التتابع ،ومنه ،وكذا في ذهن المتعلّمالبناء اللساني

بما يكفله  ،التكافل الاجتماعي لسدّ حاجة المحتاجينإلى البناء الدلالي الكلّي الذي يدور حول ضرورة 
  المنوط بالمثال،لنرسم التخطيط  الإسلام؛ من صدقة وزكاة ووقف، وإعارة وقرض وهدية

 

 

 

 

 

 

                                                           
جذع مشووووووووووووترك علوم -موسووووووووووووى صوووووووووووواري وآخرون، العلوم الإسوووووووووووولامية للسوووووووووووونة الأولى من التعليم الثانوي )جذع مشووووووووووووترك آداب1

 .137،صوتكنولوجيا(

 

السودس المجول  

/التكو ل بين المركزية للدرس الم   عة
 المسلمين
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 التغريضالاءسجوم/ عومل                                         

 

 

 

 

 

 

 

 

 

   

لامي ، في ما ينقله من الكبرى للنص التعليمي الإس الموضوعةفالتغريض يؤثرّ بتصوّره تأثيرا كبيرا في 
 مفهوم مركزي،ينبغي أن يُحقّق ككفاءة تعليمية لدى المتعلّم، فيعمل بها في حياته الاجتماعية مع المسلمين

 خارج جدران المؤسّسة.

 فعاليتها نستثمر في التي ،هي العلاقات الدلالية في هذا العمل نقف عندها وآخر محطةّ انسجامية
ل بما ،بيد أنّ الأمر لا يتعلّق بالشاهد الأوّل ، بيدور في فلك جمالية الكونالذي ،التاسع ضمن المجال 

لموضوع الشاهد الثانوي يقوّي ا رى،ولايضير هذا التحوّل في البحث شيئا؛ماداميعضده من شواهد أخ
  ونصّه الرئيس .

 الن ع/البداية

 الترابط الدلال 

تحقيق الفهم الكلّ  لم   ع 
الحديث الداّع  إلي التعو ن 

 الاجتموع 
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 : *المجول التوسع ترابط ءصّ     الدلالية أضر العىقوت-5

اء ؛ تلك العلاقات التي تربط بين أجز  اللساني النصّي يراد بالعلاقات الدلالية في الانسجام
سياق  ضمن ؛عمدتنا  النص/الخطاب ،وهي كثيرة، نستحضر منها  النوع الذي يتراءى لنا في النموذج

 59النص القرآني لآية من آياته تبارك وتعالى.

  والتي يقول فيها 

ڳ ڳ ڳ ڳ ڱ ڱ ڱ ڱ ں ں ڻ ڻ ڻ ڻ ۀ ۀ ہ  ﴿

ہ ہ ہ ھ ھ ھ ھ ے ے ۓ ۓ ڭ ڭ ڭ ڭۇ 

 .11/الأنعام﴾ ۇ ۆ ۆ ۈ ۈ ۇٴۋ ۋ ۅ ۅ ۉ ۉ ې

سبغ على الآية تالإجمال والتفصيل، التي  بيّنة هي عزّ وجلّ ترابط دلالي قائم على علاقة هففي كلام
الكريمة معنى القدرة الإلهية التي تتحكّم في كلّ شيء،فهو الخالق الذي بيده الكون ،يصنعه بقدرته 

 يلي  العجيبة كيفما شاء، لنخطّط للانسجام قبل شرحه في ما

  

 

 

 

 

 

                                                           

 المجال فيه درس تعليمي واحد فقط.*استعملنا كلمة نص بصيغة المفرد؛ بالنظر إلى أنّ 

التوسع المجول  

/الإسىم دين المركزية للدرس الم   عة
 الجمول
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 العىقوت الدلاليةالاءسجوم/ عومل                                         

 

 

 

 

 

   

 

 

 

 

 

 ؛ةذلك أنّ الأمر يتعلّق بعامّ كان سببا في وجود مظاهر كثير ؛فالعلاقة الدلالية تبني انسجام النص 
إخراج  سبيل لإنبات الأشياء، فتضمّنت التفاصيلنزل منه مطرا،كان اليفالله تعالى سخّر السحاب ل

طلع  ،وأخرج منثّم من الزرع الحب في صورة سنابل القمح والشعير والأرز؛الزرع  والشجر الأخضر
النحل عذوقا،وأخرج البساتين من العنب،وشجر الزيتون والرمان متشابها شكلا ،ومتباينا ذوقا،وفي كلّ 

 1.60به عزّ وجلّ  ونيصدّق نذلك دلائل القدرة على الخلق،والحكمة والرحمة توجّه لم
  ملح ظة:

لنعم الكونية سببا في وجود هذه ا،يمثّل ؛كون الماء يمكن عدّ العلاقة في هذا الشاهد النصّي  سببية 
الجمالية التي خلقها الله تعالى.

                                                           
 .142، صنخبة من العلماء،التفسير الميسّرينظر  1

الن ع/الإجمول 
  التفصيل

 الترابط الدلال 

تحقيق الفهم الكلّ  لم   ع الآية 
الذ  يكشف عن جمولية الك ن 

 بصنوعة ربوّءية 
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  الات إلى نرتدّ بالمج فإننّا؛وحتَّّ لا يشوب هذا المعطى الانسجامي نقص، يجعله مقلّا بالنماذج  
رضي الله  رافع جاء فيه  عن أبيفنحصّل العلاقة نفسها في الحديث الشريف الذي ؛ونعود إليه ، الرابع

يو رس ل الله ،ألل لد  علينو حقٌّ كحقّنو عليهم؟ قول:" ءعم،حقّ  ال لد علي ال الد أن قال  قلت  
 1.61 يعلّمه الكتوبة  السبوحة  الرّم ، أن  ي رضّه طيبّو

 ه إدراجا للانسجام في الشكل التالي ومن ثمّ ؛يتبلور شكل الدرس في خطاطة محاورِ 

  

 

 

 

 

 

 

 

 العىقوت الدلاليةالاءسجوم/ عومل                         

 

 

                                                           
، وجيا(جذع مشترك علوم وتكنول-موسى صاري وآخرون، العلوم الإسلامية للسنة الأولى من التعليم الثانوي )جذع مشترك آداب1

 .53ص

الرابع المجول  

/حق ق الطفل المركزية للدرس الم   عة
    الإسىم

الن ع/الإجمول 
  التفصيل
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فالمتكلّم رسول الله صلّى الله عليه وسلم ،سلك مسلكا ترابطيا في كلامه،حقّقته علاقة   الإجمال 
ذ استهلّ الردّ؛ دقيقا لا غموض فيه ؛إوالتفصيل  الانسجامية، التي تسطرّ في ذهن المتلقّي تفصيلا 

بإجمال تؤطرّه نعم الجواب ، التي تدفع كلّ شك، وزاد الأمر تأكيدا التفصيل الذي يعضد الإجمال 
   اعي إسلامي صالح.في سياق تربوي أسري واجتم ،المراد تبليغ رسالته لتحقيق الغرض التواصلي ؛ويقوّيه

  التخطيط  ، يسهم بد ر كبير    ت جيه الفهم ،  المتنّ عة الاءسجوم بأد اتهصف ة الق ل أنّ 
السليم للدرس علي المست ى الدلال  ، ه  مو يثمر تقديمه بطريقة علمية ، تفيد التلميذ المتعلّم 

   تحقيق الكفو ة التعلّمية لكل درس من در س المودّة الإسىمية.

 الترابط الدلال 

تحقيق الفهم الكلّ  لم   ع الآية 
الذ  يكشف عن حقّ الطفل    حيوة 
تضمن له مو يحتوج من مهوراتهو 

  طيّبوتهو.
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 خىصة الفصل:

ن نجسّد أطةّ تعليمية بطابع علمي لساني؛إذ حاولنا من خلال هذا الفصل التطبيقي المحكانت هذه 
 في الرئيس للبحث عمليا؛ من خلال الإبانة عن دور الانسجام في تبليغ النص الإسلامي الموضوع
 الثانوي، وتقريب فهمه للمتعلّم. التعليم

د يجعل على الصعيد التعليمي ،وهو ما قومن ثم؛ّ تتضّح لنا القيمة العلمية لهذا المعطى اللساني 
 المتناول ينهضون بالتطوير،واستثمار مخرجات اللسانيات،التي نراها في المختصّين في الطرائق التعليمية

العلمي للتلميذ في هذه المرحلة الدراسية، ولا ضير من توظيفها دون تعقيد؛ بل بتبسيط تخطيطي كما 
 مل.جاء اجتهادا مناّ في ثنايا هذا الع

لفتح المجول ءح  هذا التصّ ر الذ  يفيد الدرس اللسوء   ؛ قد أردءو أن ءضع لبنة مت ا عة
من جوءب،  من جوءب آخر يفيد التعليمية كحقل ليس بغريب عن الألسنية،  ه  جميعهو 

 تتعو د؛ لك  تخدم التلميذ    ءهوية المطوف.



 

11 
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1111  

ليمي الذي يزاوج في طرحه العلمي بين الجانب التع ،خاصّتنا للموضوعالمعرفية  الدراسةبعد هذه 
للدرس الإسلامي الثانوي ومعطيات اللسانيات ؛فإننّا نصل إلى مجموعة من النتائج التي نختزلها في   

 النقاط التالية 

ث بناء الكينونة المعرفية للدرس الإسلامي ؛من حيمهمّا في  علمياتستقرّ اللسانيات رافدا  .1
 الشاهد الدالّ على مغزاه العلمي.

تنهض الشواهد في النصوص الإسلامية الثانوية بدورها في انسجام النص بوجه داخلي،  .2
 وآخر خارج  بنيتها اللغوية.

لياّ جتأكّد من خلال التطبيق أنّ الاتّساق يعضد الانسجام في بلوغ هدفه، وهو ما يظهر  .3
 في تلاقح المعطيين ضمن السياق اللغوي.

يحقّق الانسجام الترابط الدلالي للنص الإسلامي الثانوي؛ من حيث تراتبية الأفكار في ذهن  .4
 المتعلّم ، وهو ما يوفّر للمعلّم طريقة التخطيط المناسبة كما جاء في البحث.

تفكير العقلي ما يسحبه نحو اليفتح الانسجام ذهن المتعلّم على التأويل في حدود مستواه، ك .8
 التغريض والبنية الكلّية والعلاقات الدلالية.  مثل من الذي يجعله يمارس معطيات

 الانسجام اللسانيب الاستئناس فإنّ  ؛جوانبه جميع من ضوعو للم عامّا ختما بها نختم جوهرية وكفكرة
توظيف  أنّ  لكذ إلى يضاف أكثر، فهم الشاهد النصّي ،يضمن للتلميذ ي الإسلاميالتعليم الالمج ضمن

المعطيات اللسانية النصّية ،يكسبه القدرة على إعمال العقل ،شريطة أن يتمّ استثمار المفاهيم 
 والمصطلحات اللسانية بما يناسب حدود قدرته.

 ت صيوت:
د النصّي الشاهيفتح هذا البحث آفاق توصيات، تتمركز حول إعادة النظر في طريقة تدريس 

الطور التعليم في  ، ومن جهة أخرى فتحالإسلامي بما يبلّغ المحتوى التعليمي للدرس تبليغا علميا دقيقا
؛بالنظر إلى أهيّة معارفها العلمية وقيمتها. على مخرجات اللسانيات الثانوي
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 القرآن الكريم بر اية  رش عن ءو ع
  النم ذج المصدر: 
موسووووووى صوووووواري وآخرون، العلوم الإسوووووولامية للسوووووونة الأولى من التعليم الثانوي )جذع مشووووووترك  .1

جووذع مشووووووووووووووترك علوم وتكنولوجيووا(،الووديوان الوطني للمطبوعووات الموودرسوووووووووووووويووة ،الجزائر، -آداب
2212-2213. 

  :الكتب العربية 
دراسووووووووووووات في اللسووووووووووووانيات التطبيقية حقل تعليمية اللغات،ديوان المطبوعات أحمد حسوووووووووووواني ، .1

 .2221، 2الجامعية ،بن عكنون، الجزائر،ط
أحمد عبد الغفور  :إسْواعيل بن حماد الجوهري، الصووووووووووووووحاح تاج اللغة وصووووووووووووووحاح العربية،تحقيق .1

 . 1979، 2عطاّر،دار العلم للملايين،بيروت،ط

 .1171جار الله أبي القاسم الزمخشري، أساس البلاغة،دار صادر،بيروت،)د.ط(،  .3
، 1جميوول حمووداوي، لسووووووووووووووانيووات النص بين النظريووة والتطبيق،منشووووووووووووووورات مجلووّة فكر،)د.م(، ط .4

2217. 
 أبو الحسوووووووووين أحمد بن فارس،معجم مقاييس اللغة، تحقيق وضوووووووووبط  عبد السووووووووولام هارون،دار .8

 .1171الفكر للطباعة والنشر والتوزيع،)د.م(،)د.ط(، 
 .2223حلمي خليل،دراسات في اللسانيات التطبيقية، دار المعرفة الجامعية، مصر،)د.ط(،  .7
حلمي خليوول،الكلمووة دراسووووووووووووووة لغويووة معجميووة، دار المعرفووة الجووامعيووة،الإسووووووووووووووكنوودريووة، )د.ط(،  .7

1115. 
الإسلامية أصولها وتطوّرها في البلاد العربية ،دار المعارف،)د.م(، طبعة  حمد منير مرسي،التربية .1

 .1157منقّحة، 

خليل صوووووولاح الدين بلعيد ،لسووووووانيات النص ثنائية الاتسوووووواق والانسووووووجام في خطاب الشووووووعر  .1
.2211، 1العربي المعاصر،دار كردادة للنشر والتوزيع،الجزائر ،ط
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خليل بن ياسور البطاشي ،الترابط النصيّ في ضوء التحليل اللساني للخطاب،دار جرير  .12
 .2221، 1للنشر والتوزيع،)د.م(،ط

شوقي البوعناني،مبدأ الانسجام في تحليل الخطاب القرآني من خلال علم  .11
 .2215، 1مؤمنون بلا حدود للدراسات والأبحاث، الرباط،طالمناسبات،

ى السور اللغة النصّي بين النظرية والتطبيق دراسة تطبيقية عل صبحي إبراهيم الفقي،علم .12
 .2222، 1طالمكّية ، دار قباء للطباعة والنشر والتوزيع، القاهرة، 

أبوو عوبووووووود الورحمون الخولويووووووول بون أحمووووووود الوفوراهيووووووودي، كتووووووواب العين،تحقيق  مهووووووودي  .13
 )د.ن(،)د.م(،)د.ت(.المخزومي،إبراهيم السامرائي،

، تحليل الخطاب الأدبي وقضايا النص،منشورات الدار الجزائرية، عبد القادر شرشار .14
 .2218، 1الجزائر العاصمة، ط

عبد اللطيف برّي، الزواج والأسرة في الإسلام  الحقوق والواجبات والآداب، دار المحجّة  .18
 .2212، 1البيضاء للطباعة والنشر والتوزيع، بيروت، لبنان، ط

إبراهيم  :التعريفات، حقّق وقدّم له ووضوووووووووووع فهارسوووووووووووهعلي بن محمد الجرجاني، معجم  .17
 .)ت.د(،)ط.د(،)م.د(الأبياري،دار الريان للتراث،

 .)ت.د(،)ط.د(أبو الفضل جمال الدين ابن منظور، لسان العرب، دار صادر، بيروت، .17
كلود عبيد، الألوان) دورها، تصنيفها،مصادرها،رمزيتها،ودلالاتها( ،مراجعة  .15

 .2213، 1حمود، المؤسّسة الجامعية للدراسات والنشر والتوزيع،بيروت، لبنان، ط وتقديم محمد
وت، دار الفكر للطباعة والنشوووووووووووور والتوزيع،بير مجد الدين الفيروزآبادي، القاموس المحيط، .11

 .2212لبنان،)د.ط(،

المناهج الحديثة وطرائق التدريس،دار المناهج للنشر والتوزيع ،عمان،  محسن علي عطية، .22
 .2213، 1دن،طالأر 

( الكبر،مجموعة زاد للنشر، المملكة 12محمد صالح المنجد، سلسلة أعمال القلوب) .21
 .2221، 1العربية السعودية، ط

 محمد مفتاح، التشابه والاختلاف نحو منهاجية شمولية، المركز الثقافي العربي،المركز الثقافي .22
.العربي، بيروت،لبنان،)د.ط(،)د.ت(
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السووووووووووووووعران، علم اللغووة مقوودّمووة للقووارئ العربي ،دار النهضوووووووووووووووة العربيووة للطبوواعووة  محمود .11
 .والنشر،بيروت،)د.ط(،)د.ت(

، 1محي الدين النووي، صووووووووحيح مسوووووووولم بشوووووووورح النووي، المطبعة المصوووووووورية بالأزهر، ط .24
 .51،ص2،ج121

 .نخبة من العلماء،التفسير الميسّر،دار ابن الجوزي،القاهرة،)د.ط(، )د.ت( .28
سووووة الدليل للدراسووووات والبحوث  .27 نعمة الحبيب، طرائق تدريس التربية الإسوووولامية ،مؤسووووّ

 .2211،و 1العقدية ،ط
  :المقولات المنش رة 

اسووووووووووووووهووووواموووووات علوم المسوووووووووووووولمين في تقووووودم العلوم الإنسووووووووووووووووووانيوووووة،  بووووودوي محمووووود إسْووووواعيووووول، .1
International Journal of Humanities and Language 

 Research ،The International Foundation for 
Development and Projects (INMAA)  2221، 2، العدد4المجلد. 

لثاني  للسنة دراسة تطبيقية في كتاب اللغة العربية الجيل ا-جميلة روقاب ،أهيّة الصورة في التعلّم .2
، 11وزّو، مج يزي،مجلّة الممارسوووووووات اللغوية،مجلة مولود معمري ت-الابتدائي الرابعة من التعليم

 .2222،أكتوبر 3ع
حسووووووووان دوزان،إشووووووووكاليات توظيف كتاب العلوم الإسوووووووولامية للسوووووووونة الأولى ثانوي في العملية  .3

 .2222، جانفي1،ع13التعليمية التعلّمية ،مجلّة الشريعة والدراسات الإسلامية،مج
ة(،مجلّة جامعة يزينب حكيم عبيد،القيم الإسلامية وإسهامها في تكامل المجتمعات )دراسة تحليل .4

 .2222، 1، ع25بابل للعلوم الإنسانية، مج
ة،مجلّة علوم التعلّمي–السعدية ابن محمود،الكتاب المدرسي دعامة أساس في العملية التعليمية  .8

 .2217، سبتمبر، 27التربية،المغرب،ع
سوووووويد المختار محمد الأمين البشووووووير، دور الضوووووومائر كخيوط تنظم عملية بناء الدلالة   دراسووووووة  .7

أ لم  ت عل مي يا ع لوُ أ نّي مُع ذَّبُ /بِحبَُكُمُ و الح ين  للِم رءِ  :أسووووووووووولوبية في قصووووووووووويدة الشووووووووووواعر البحتري
.2222أبريل 4،ع52،مججامعة القاهرة الآدابمجلة كلية  ،يُجل بُ 
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ة المخبر ،أبحووواث في اللغوووة والأدب  .7 ي وأدواتوووه،مجلوووّ الطيوووب العزالي قواوة، الانسووووووووووووووجوووام النصووووووووووووووّ
 .2212، 5الجزائري،جامعة محمد خيضر،بسكرة،الجزائر، ع

كادي نورة، لسانيات النص وتعليمية اللغة العربية  أضواء على النص الأدبي وآليات  .5
 .2222، 1، ع11تماسكه،مجلة إشكالات في اللغة والأدب،مج

مدخل نظري مفاهيمي ،دار المثقف للنشوووووووووووووور والتوزيع، –لمين زايدي، اللسووووووووووووووانيات التتعليمية  .1
 .2222، 2الجزائر، ط

محمد بن يسعي،مرحلة التعليم الثانوي بين الواقع والطموح ،مجلّة الأسرة والمجتمع، جامعة الجزائر  .12
 .2015، 2، ع3، مج2

هوم مفي صلاح نوح الفرماوي، ولاء محمد حسين ،صبري إبراهيم علي سلامة ،شوق .11
الاتساق والانسجام في اللغة والأدب، مجلّة البحوث والدراسات الإفريقية ودول حوض النيل، 

 .2227،يناير 1،ع11مج
وهيبووة شووووووووووووووودار،النص التعليمي ومعووايير اختيوواره ،مجلووة المزهر أبحوواث في اللغووة والأدب،  .12

 .2221، ديسمبر 8ع
  الجومعية الرسوئل: 

، الاتسووواق والانسوووجام في سوووورة الكهف، مذكّرة مقدّمة لنيل شوووهادة الماجسوووتير،  محمود بوسوووتة .1
كلّيوة الآداب والعلوم الإنسووووووووووووووانيوة،قسووووووووووووووم اللغوة العربيوة وآدابهوا، جوامعوة الحواج لخضوووووووووووووور بواتنة، 

2225/2221. 
البقرة،بحث  دراسة تطبيقية في سورة–بن يحي ناعوس، تحليل الخطاب في ضوء لسانيات النص  .2

مقودّم لنيول درجوة الدكتوراه،كليّة الآداب واللغات والفنون ،قسووووووووووووووم اللغة العربية وآدابها،جامعة 
.2212/2213وهران، 
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 الموضوع الصفحة
 شكر وتقدير

 إهداء

د-أ   مقدّمة 

 مدخل
المفه م  التكومل المعر  التعليمية  لسوءيوت النص:   

11ص  للبحث المفوتيح المصطلحوت موهية /1 

11ص التعليمية موهية   /أّ لا   

21ص لغة التعليمية/أ   

31ص اصطلاحا التعليمية/ب   

14ص النص لسوءيوت موهية   /ضوءيو   
18ص /النص لغةأ   
17ص  اصطلاحا النصّ ب/  
11ص  /ربط الصلة بين التعليمية  لسوءيوت النص3 

 الأّ لالفصل 
  المضم ن الشكل    ءظرة– ضوء   لي لي الإسىمية التربية كتوب

 ت طئة 22ص
 أّ لا/ التعريف بولط ر الثوء   22ص
 ضوءيو/ التعريف بكتوب التربية الإسىمية 23ص
ضولثو/ كتوب" التربية الإسىمية" لي لي ضوء    28ص

 شكى  مضم ءو
 /الوصف الشكلي للكتاب1 25ص
 الهيكلة العامة للكتاب 1-1 21ص
 إضافات شكلية 2-1 32ص
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 /ال صف المضم ء  للكتوب3 42ص
 المحور الأوّل  موضوعاته وكفاءاته 1-2 41ص
 والقدرات التعلّمية،المحور الثاني موضوعات 2-2 42ص
 موضوعات المحور الثالث بكفاءاتها 3-2 44ص
 المحور الرابع  عرض  لكفاءاته وموضوعاته 4-2 48ص
 المحور الخامس  المضامين وأبعادها 8-2 48ص
 خىصة الفصل 41ص

 الفصل الثوء 
الثوء   التعليم    أضر الاءسجوم اللسوء     تبليغ النص الإسىم   

81ص  ت طئة 
81ص الاءسجوم النصّ : الموهية  الت جيه  /أ لًا  

 الدلال  النصّ 
82ص ماهية الانسجام /في1   
82ص الانسجام لغة1-1   
83ص الانسجام اصطلاحا1-2   
84ص الاءسجوم النصّ :  أضره    تعليمية  ضوءيو/ 

الثوء      الط ر النص الإسىم   
88ص أثر السياق في الترابط الدلالي لنصوص -1 

 المجالين الأوّل والثاني
88ص الأثر الدلالي للسياق اللغوي1-1   
88ص (13إلى  12الأوّل)سورة الحجرات من الشاهد    
87ص (11إلى -18الشاهد الثاني)سورة الأنعام من   
81ص (77إلى -73سورة الفرقان من)الشاهد الثالث    
71ص الأثر الدلالي للسياق غير اللغوي1-2   
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72ص  الشاهد الأوّل) حديث التكبّر( 
الإيماني(الشاهد الثاني) حديث الكمال  78  

77ص أثر التأويل المحلّي في الترابط الدلالي لنصوص -2 
 المجال الثالث

75ص  2-1 النموذج الأوّل) التأدّب( 
71ص النموذج الثاني) التكليف( 2-2   
71ص أثر البنية الكلّية في الترابط الدلالي لنصوص -3 

 المجالين الرابع والخامس
74ص في الترابط الدلالي لنصوص  أثر التغريض-4 

 المجال السادس
75ص 8-أثر العلاقات الدلالية في ترابط نصّ المجال  

 التاسع
52ص  خىصة الفصل 
54ص  خوتمة 
57ص  مكتبة البحث   
11ص   هرس الم   عوت 



 

 

 ملخّص

عليمي، يستند في إطار ت ؛ضمن البحوث التربوية واللسانية المعاصرة  ،تندرج هذه الدراسة البحثية
  ؛ضمنتبليغها  و رسالة النص الإسلامي لبيان أثره في فهم ؛الانسجامإلى معطيات اللسانيات،وتحديدا 

 كتاب العلوم الإسلامية للسنة الأولى ثانوي.

 استثمارها من رجات اللسانيات،فيتمّ مخ بالاتّكاء على؛ للمجال التعليمي آفاقاتبني فالهدف منها أن 
ورة التجديد يمكن أن تلفت الانتباه إلى ضر  ،ومن ثمّ ؛ المسلم طرف المعلّم بشكل يناسب قدرات التلميذ

 اللساني. لعلمالكي يستفيد حقل التعليم من نتائج  من قبل المختصّين؛ في الطرائق التعليمية

رح هذا     تبني صوووووووووووللمصووووووووووطلحات الأسووووووووووواسووووووووووية التي  فتناولت في الفصوووووووووول الأوّل الجانب المفاهيمي
واشج لتجسيد هذا المنظور العلمي القائم على الت ؛،وخصوّت الفصول الثاني بجملة من النماذجالموضووع 

 المعرفي بين اللسانيات وحقل التعليمية.

 انويالث؛ التعليم  الإسلامي؛ النص الانسجامالتعليمية؛اللسانيات؛ الكلموت المفتوحية:
Summary: 

This research study falls within the realm of contemporary educational and 

linguistic research, specifically within an educational framework based on 

linguistic data, particularly coherence, to demonstrate its impact on understanding 

and conveying the message of Islamic texts, as presented in the first-year 

secondary school Islamic Studies textbook. 

Its aim is to broaden the horizons of the educational field by drawing upon the 

findings of linguistics, enabling teachers to utilize them in a way that suits the 

abilities of Muslim students. Furthermore, it can draw attention to the need for 

specialists to innovate in teaching methods so that the field of education can 

benefit from the results of linguistic science. 

The first chapter addresses the conceptual aspects of the fundamental terms that 

underpin this topic, while the second chapter presents a series of examples to 

embody this scientific perspective based on the epistemological integration 

between linguistics and the field of education. 

Keywords: Education; Linguistics; Coherence; Islamic Text; Secondary 

Education 


