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  بسم الله الرحمن الرحيم



  إهداء 

  إلى وا߱يّ العز̽ز̽ن، نبض قلبي ودعمي المس̑تمرّ 

رب في كلّ خطوة  ّ߱   إلى ǫٔخواتي رفقاء ا

إلى كلّ من ǫمٓن بي وسا̊دني ̊لى المضيّ قدما 

  إلى جميع ǫٔساتذة التّعليم Գبتدائيّ 

 Էهدي هذا العمل تقد̽را وام˗ناǫٔ  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



  

  شكر 

ي بنعمته تتمّ الصّالحات، ǫٔشكره س̑ب˪انه وǫٔحمده ̊لى ما ǫٔنعم ̊ليّ   ّ߳ الحمد ّ߹ ا
رمه، فˆԵٔح لي مواصߧ دراس̑تي وإتماࠐا.    من توف̀ق وسداد، إذ منّ ̊ليّ بفضࠁ و̠

كما ǫٔتقدّم بخالص الشّكر والتقّد̽ر لҢٔس̑تاذ المشرف "ماكني محمد" ̊لى إرشاداته 
وتوجيهاته.





 مقدمة 
 

 أ 
 

المرحلة الابتدائيّة المنعطف الأوّل في بناء الإنسان وتشكيل وعيه، فهي الأرض التي تغُرس   شكلتُ 
تكتسب هذه  ل  ،فيها بذور المعرفة الأولى، ومنها تنطلق الأجيال نحو آفاق التعلّم اللاحقة بثبات وثقة
وفي قلب هذه   ،المرحلة أهميّة ʪلغة لما لها من أثر عميق في رسم ملامح المسار التعليمي والتربوي للمتعلّم

ذلك   عدىتت  وعلى قياس التحصيل الدراسي    قف جوهرية لا ت  أداةكونه  العمليّة يبرز التقويم التربوي ب
كما تحتلّ    ،إلى تشخيص مواطن القوة والضعف، وتوجيه المتعلّمين نحو تحسين أدائهم وتصحيح تعثراēم

لتنمية قدر الاختبارات المدرسيّة مكانة محورية ضمن هذا الإطا ات المتعلمين ر؛ إذ يعتمد عليها المعلّم 
 . عن الوقوف على مدى استيعاđم للمعارف واكتساđم للكفاءات المنشودةوصقل مهاراēم، فضلا

سلسلة   تبجّ قدرا عاليا من الاهتمام، حيث تو   را للطور الابتدائيأولت وزارة التربية الوطنية مؤخّ  
إصلاحات تمثلت في تغيير نوعيّة التقييم والانتقال من التقييم الكمي    :من الإصلاحات التربوية، منها

(الاختبارات المدرسية) إلى التّقييم النّوعي (امتحان تقييم المكتسبات) بحيث تطور هذا الأخير من مرحلة  
حلة التأسيس في الطور الثالث (السنة الخامسة ابتدائي) كونه ʪكورة مجهودات التعليم الابتدائي إلى مر 
مين  الشمولية التي ضمّت الطورين الأول والثاني اعتبارا من السنة الماضية، والذي يقوم ʪمتحان المتعلّ 

دة ʪلفصول الدراسية المتعارف عليها وهناك مواد تجرى في طيلة السنة الدراسية، وعبر مراحل غير مقيّ 
  Ĕاية السنة تعوّض امتحان شهادة التعليم الابتدائي السّابق.

النّظامينا  وقد جاءت دراستن لما لهما من أهمية قصوى في الساحة    ؛لتسلّط الضّوء على هذين 
م وانضباطه مقابل علامة عددية، بينما امتحان  ية المتعلّ التربوية، فالاختبارات المدرسية تكشف مدى جدّ 

م والعمل على قياس كفاءاته الحقيقية مقابل تقديرات ز على تشخيص فجوات المتعلّ تقييم المكتسبات يركّ 
  نوعية سعيا للوصول إلى جودة التعليم.

  أهمّها: من  ،في عدة نقاط إجرائية أهداف هذه الدراسةتتمحور وϦسيسا على ذلك 

الكشف عن الفروق الجوهرية بين الاختبارات المدرسية وامتحان تقييم المكتسبات من حيث -
  البناء والصّياغة. 



 مقدمة 
 

 ب  
 

تحديد درجة التزام الأساتذة ʪلخطوات الإجرائية المسطرة في الأدلة عند بناء الاختبارات وامتحان  -
  تقييم المكتسبات. 

  مين.تقييم مدى فاعلية الشبكات التحليلية في تحقيق الموضوعية بين المتعلّ -
  الكشف عن سلبيات وإيجابيات النظامين-
  .تقييم المكتسبات الاختبارات و  مين تجاهالخوف والطمأنينة في نفوس المتعلّ  شعوررصد -
لبناء  - المعايير الإجرائية  التربوي من خلال الإشراف على ضبط  للمفتش  القيادي  الدور  إبراز 

  النظامين وتوجيه الأساتذة نحو استثمار نتائج التقييم في تجويد الفعل التعليمي.

   ʭاختيار   - مقاربة إجرائية-الامتحاʭت المدرسية وتقييم المكتسباتلموضوع "وطبعا لم يكن 
ملامح الفراغ إذ ارتبط بجوانب مرتبطة đوية البحث وخصوصية الباحث في اكتناه واقع الامتحاʭت    ʭبعا

البحث وفق  المتعلم، وتتحدد رؤية  الفاعل في Ϧثيث هوية  المكتسبات ودورها  تقييم  المدرسية وعملية 
  دوافع نذكر منها

  الدوافع الذاتية:-1
   رصدمن خلال ميداننا المهنيʭ    التحولات التي حدثت في الممارسة التقويمية، والرغبة في توضيح

"اللغة  المواد الأربع  المكتسبات في  تقييم  المدرسية وامتحان  الإجرائية بين الاختبارات  الفوارق 
تقديم رؤية منهجية تزاوج بين الخبرة لسعيا منّا    الإسلامية، الرʮضيات والتاريخ"؛  العربية، التربية

 م.الميدانية والدراسة الأكاديمية لتجويد أداء المتعلّ 
   لغة في ميدان التعليم والتعلّم، لما يؤديه من دور فاعل في تطوير العملية التربويةʪ هميةϥ يحظى

رغبتنا في أن يستفيد غيرʭ من الطلبة الذين هم  ، فضلا على  والارتقاء بمستوى التحصيل والمعرفة
 مشاريع أساتذة المستقبل. 

  الدوافع الموضوعية: -2



 مقدمة 
 

 ج 
 

تقيي- المدرسية وامتحان  الاختبارات  بين  دراسات مقارنة تجمع  إجرائي  غياب  إطار  المكتسبات في  م 
المحلية على دراسة كل منهما بمعزل عن الآخر، مما  إذ انصبّ اهتمام معظم البحوث الأكاديمية    واحد؛

 مرحلة التعليم الابتدائي  يضاف إلى ذلك أنّ ل  تستدعي المعالجة العلمية البحثة،  كشف عن فجوة معرفية
  م الجزائري.تمثل محطة فارقة في المسار التعليمي للمتعلّ  -سيما السنة الخامسة منها ولا-

تك وإنمّاولم  العدم،  مأخوذة من  مبنية على مجموعة من    ن دراستي هذه  السابقةجاءت   ،الدراسات 

  نذكرها كالآتي: 

محمد بن مبخوت، فن التقويم التربوي على وفق المقاربة ʪلكفاءات، مجلة البحوث التربوية والتعليمية،    -
  . 2012، 02، ع 01الجلفة(الجزائر)، مج

  2020، 2طعمر علي دحلان، زاد المعلّم في التعليم والتعلّم، دار المسيرة للنشر والتوزيع، الأردن،  -

مجلة السراج في  معايير الجودة في بناء الاختبارات التحصيلية الجيدة،    ،يمينة بن موسى، دنيا عدائكة-
  . 2017، 1ع  ،(الجزائر) ورقلة  التربية وقضاʮ اĐتمع،

هاجر قاضي: فاعلية إجراء تقييم المكتسبات المطبق في الموسم الدراسي، مجلة اللسانيات التطبيقية،  -
  . 2024، الجزائر، 02، ع08مج
للسانيات  - العدوي  المكتسبات، مجلة  تقييم  امتحان  العربية في  اللغة  مادة  تقييم  آلية  وهيبة بوشليق: 

  . 2024، المسيلة (الجزائر)، 01، ع 04العرفنية وتعليمية اللغات، مج
وبناء على هذه الدراسات السابقة، تبرز حاجة بحثية لإجراء دراسة مقارنة وميدانية تفحص طبيعة   

على   منهما  قدرة كل  ومدى  المكتسبات،  تقييم  وامتحان  المدرسية  الاختبارات  بين  الإجرائية  العلاقة 
وانطلاقا من هذه الفجوة وفي ظل التحولات الراهنة التي تشهدها المنظومة التربوية    مين،تحصيل المتعلّ 

  في التساؤل الآتي:  إشكالية الدراسةʪلانتقال نحو تقييم المكتسبات، تتحدد 
جراءات المعتمدة في الاختبارات المدرسية وامتحان تقييم المكتسبات في تحسين هم الإتس   إلى أيّ مدى-

لحدود الدراسة    تساؤلات فرعيةوتتفرع من هذه الإشكالية البحثية    ؟عملية التقويم في التعليم الابتدائي
  قوامها:



 مقدمة 
 

 د 
 

   إلى أيّ مدى تتقارب الاختبارات المدرسية وامتحان تقييم المكتسبات في البناء والصياغة؟ -
فجوة بين الاختبارات المدرسية وامتحان تقييم المكتسبات من حيث الإيجابيات والسلبيات هل هناك  -

  كما يدركها الأساتذة؟ 
ما مدى اختلاف شعور تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي تجاه الاختبارات المدرسية مقارنةً بشعورهم نحو   -

 امتحان تقييم المكتسبات؟ 
المدرسيةيس   هل- الاختبارات  أكثر من  التعليم  المكتسبات في تحسين جودة  تقييم  امتحان  وما    ؟هم 

  النتائج في التغذية الراجعة والمعالجة؟ المقترحة لتفعيلالآليات 
   ما مدى انسجام نتائج التلاميذ في الاختبارات المدرسية مع نتائجهم في امتحان تقييم المكتسبات؟ -

  : يمكن تمثيلها وفق الآتيفرضيات وتتأسس هوية البحث وفق 
  تتوافق الاختبارات المدرسية وامتحان تقييم المكتسبات من حيث البناء والصياغة.-
لا توجد فجوة بين الاختبارات المدرسية وامتحان تقييم المكتسبات من حيث الإيجابيات والسلبيات -

  كما يدركها الأساتذة. 
  مين نحو الاختبارات عن شعورهم نحو امتحان تقييم المكتسبات.المتعلّ نعم يختلف شعور -
وذلك من    ؛ هم امتحان تقييم المكتسبات في الرفع من جودة التعليم أكثر من الاختبارات المدرسيةيس -

خلال توظيف شبكات تحليلية مضبوطة وتوصيفات نوعية كأداة تشخيصية تسمح بتفعيل تغذية راجعة 
  . بنى على أساسها خطة معالجة محكمةت دقيقة

  تتطابق نتائج التلاميذ في الاختبار المدرسي مع نتائجهم في امتحان تقييم المكتسبات. -
اعتمدʭ على المنهج الوصفي التحليلي المقارن، لملاءمته طبيعة الموضوع  وتماشيا على خارطة الدراسة    

المقابلات وتحليل مضامينها. كما   نتائج الامتحاʭت ومقارنتها، إلى جانب دراسة  القائم على تحليل 
استعنا ببعض الآليات الإحصائية في قراءة البياʭت وتفسير النسب والمؤشرات العددية، بما يساهم في  

  .ل إلى نتائج أكثر دقة وموضوعيةالوصو 
مة، مقسّمة إلى العناصر التالية: مقدّ ولتحقيق غاية البحث ارتسمت عناصر الدراسة وفق خطة عملية  

  فصلين نظريين وفصل تطبيقي، وتنتهي بخاتمة فيها أبرز النتائج المتوصل إليها من الدراسة. 
الأول: المدرسية،    الفصل  بعنوان الاختبارات  مباحثجاء  ثلاثة  له  الأول    ؛ وخصّص  المبحث  تناول 

تعريف التقويم لغة واصطلاحا مع التطرق لأنواعه، مراحله ووسائله، في حين ركّزت في المبحث الثاني  



 مقدمة 
 

 ه 
 

بينما   وتصحيحه،  سماته  بنائه،  أهدافه،  أنواعه،  ذكر  مع  واصطلاحا  لغة  الاختبارات  تعريف  على 
  استعرضت في المبحث الثالث تعريف المقاربة الإجرائية.

المكتسبات؛  دوق  الثاني:الفصل   تقييم  ʪمتحان  المقاربة    عنوʭّه  إبراز  الفصل  هذا  في  تناولنا  حيث 
التعرّ  إلى  ʪلإضافة  المكتسبات،  تقييم  لامتحان  تحدّ المفاهيمية  التي  التنظيمية  الإجراءات  على  ده،  ف 

  .ميةوأهميته في العملية التعليمية التعلّ 
حاولنا في هذا الفصل إلى تقديم وصف دقيق للمنهجية    المعنون بـالدراسة الميدانية؛ إذ  الفصل الثالث: 

وذلك من خلال    لمكتسبات وفق المقاربة الإجرائية؛بعة في المقارنة بين الاختبارات وامتحان تقييم االمتّ 
نة من أساتذة التعليم الابتدائي وتلاميذ السنة الخامسة "أ"، ومقابلة نتها المكوّ تحديد مجتمع الدراسة وعيّ 

مع تبيان الأدوات    لامتحاʭت الكتابية بين النظامين،مع مفتشين، ومقارنة بين نماذج أعمال التلاميذ في ا
ائج đدف  البحثية المستخدمة في جمع البياʭت، وصولا إلى الأساليب الإحصائية المعتمدة في تحليل النت

  إشكالية الدراسة.  الإجابة عن
لتتجلّى في الخاتمة ملامح الدراسة وأبرز محاورها، حيث عرضنا أهمّ النتائج والاستنتاجات التي توصّلنا   

      .إليها في الجانبين النظري والتطبيقي
المراجع    ببعض  للاستعانة  البحثية  للمكتبة  العودة  بنا   ʮّحر والدراسة كان  البحث  غاية  إلى  ووصولا 

  أهمها: وتطبيقا يمكن عرض  اوالمصادر التي تؤثث لهوية الدراسة تنظير 
  كتاب التقويم البيداغوجي أشكاله ووسائله لمحمد الطاهر وعلي. -1
  حثروبي محمد الصالح، نموذج التدريس الهادف أسسه وتطبيقاته -2
  م في بناء الاختبارات التحصيلية وفقا لمعايير الجودةخالد مطهر العدواني، دليل المعلّ -3
  في مرحلة التعليم الابتدائيتقييم المكتسبات  أدلةوزارة التربية الوطنية، -4
 المناشير الوزارية. -5

  لعل أبرزها:  ،في مرحلة إنجاز مذكرتنا بعض الصعوʪت والعراقيلوقد واجهتنا 
(ماي  - المكتسبات  تقييم  امتحاʭت  إجراء  بين موعد  الزمني  مع موعد تصحيح 2026التضارب   (

نة مرجعية لإتمام  المذكرة في صيغتها النهائية، مما استوجب الاستعانة بنماذج امتحاʭت الدورة السابقة كعيّ 
، ʭهيك عن الظرف الزمني القصير الجانب التطبيقي، وضمان دقة المقارنة مع الاختبارات المدرسية الحالية 

   لإعطاء الموضوع حقه من الدراسة والتحليل.



 مقدمة 
 

 و 
 

نتقدّم ʪلشكر الجزيل إلى كل أساتذة قسم اللغة والأدب العربي وإلى كل من ساعدʭ وϦسيسا لما ذكر     
" الذي كان لنا نعم  ماكني محمدوساندʭ من قريب أو بعيد ونخصّ ʪلذكّر الأستاذ المفضال المشرف "

وفي الختام نسأل الله عزّ وجلّ أن يتقبّل عملنا  ،  الموجّه ولم يبخل علينا لا بمعلومة ولا بنصيحة ولا ϵرشاد
  هذا خالصا لوجهه الكريم وأن يجعله ʭفعا وأن يجزل لنا أجر الثّواب. 

  
  بلغماري جويدة  البة:الطّ                                 

عين تموشنت    2026/ 03/05 يوم:                                        
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  تمهيد: 
التقويم الركيزة الضرورية التي تعوّل عليها العملية التعليمية التعلمية ويعمل على تحسين جودēا    ثليم    

ونتحدث عن التقويم عندما نقوم بعملية   ؛"نتحدث عن التقويم عندما نصحّح  ، فنحنوتصحيح مساراēا
كما نقوّم    ؛مراقبة شفهية أو كتابية لمراقبة مكتسب من المكتسبات أو تقدير نوعية تطبيق من التطبيقات 

يكتسب التقويم التربوي أهميةً ʪلغة داخل المنظومة التعليمية التعلمية،  و   ،1أيضا في مختلف الامتحاʭت"
  فاعلا يتجاوز ذلك ليصبح عنصرا    لأنها للحكم على التعلمات،  دوره على كونه إجراء ختامي   فإذ لا يق
التعليمية برمّتها، بما يضمن تحسين التعلم وتطوير أداء المتعلمين ʪستمراروموجّه فهو أداة    ،ا للعملية 

تعديل   على  تساعد  راجعة  تغذية  وتقديم  صعوʪته،  وتشخيص  التعلم  مسار  تتبّع  في  تسهم  تفاعلية 
 .المسارات البيداغوجية في الوقت المناسب

لممارسة المدرسية،  ا في اأبرز أدوات التقويم وأكثرها حضور ذا السياق، تبرز الاختبارات كإحدى  له  وموازاة
فهي تمثّل وسيلة عملية لقياس قدرات المتعلمين    ،ا ضمن مختلف عمليات التقييمحيث شغلت حيّزا مهم

ومكتسباēم المعرفية والمهارية عبر مختلف المراحل الدراسية، كما تتيح للمعلّم تكوين صورة أوضح عن 
ومن خلال نتائجها يمكن الوقوف على نقاط القوة   ،مستوى التحصيل الدراسي لكل متعلم على حدة

لتعزيزها، ورصد مواطن الضعف لتداركها ومعالجتها، بما يضمن تحسين جودة التعلمات والارتقاء ʪلمردود 
 .التربوي العام

  ي التقويم والاختبار. ف من خلالها على مفهومَ تعرَّ لعدة مفاهيم نظرية وسيُ في هذا الفصل وسنتطرق 

   

 
  . 07، ص 2010وزارة التربية الوطنية: "دليل منهجي في التقويم البيداغوجي"، نوفمبر -1
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  ): Evaluationالمبحث الأول: تعريف التقويم (
محورية لمتابعة مدى تحقق   أداة  نظير كونه  في العملية التعليمية التعلّمية  فاعلاا  التقويم عنصر   شكليُ     

إصدار الأحكام النهائية حول مستوى    ندعف  فهو لا يق  ،الأهداف التربوية وقياس تطور تعلّم المتعلمين
التعلمات    ويصلالتحصيل،   يتيح تحسين  بما  القوة والضعف،  التعثرات وتحديد مواطن  إلى تشخيص 

ا لا يتجزأ من الفعل البيداغوجي يسهم في دعم جودة جزء  الأمر الذي جعله  وتوجيهها بشكل مستمر
وفعاليته اللغوي التعليم  شقّه  في  المفهومية  حقيقته  اكتناه  وجب  التقويم  عملية  عن  الحديث  وقبل   ،
  والاصطلاحي

مشتقّ من المادّة اللّغويةّ (ق و م) ولقد جاء في لسان العرب لابن منظور: "أقمت الشيء فقوّمته   لغة:   -أ
؛  1أزال عوجه وكذلك أقامه"   استواؤه...، وقوم درأه:اعتدال الشيء، و   ؛ بمعنى استقام والاستقامة:فقام
  تشير كلمة قوم في اللغة إلى معنى الاعتدال وإزالة الاعوجاج والاستقامة. إذ 

  ؛ "العملية التي يحكم đا على مدى نجاح العملية التربوية في تحقيق الأهداف المنشودةاصطلاحا:    - ب
  .2سين" أنه ما يتم بموجبه إصدار حكم موضوعي يحقق هدفا تربوʮ يسعى إليه كل من الدارسين والمدرّ   أيْ 

نة حول مجهود ما للخروج  عملية الحصول على معلومات معيّ "  وقد عرّفه سليمان محمد أبو شارب ϥنه: 
  3" . بنتيجة مناسبة للحكم على ذلك اĐهود واتخاذ قرارات مناسبة حوله

 
ــان العرب،-1 ʪب    ت،د  ط،    دار المعارف، القاهرة، مصـــــر، د  تح: عبد الله علي الكبير وآخرون، مادة (ق و م)،  ابن منظور، لســـ

  .3786القاف، ص
والتوزيع،-2 للنشــــــــــــــر  ــــــة  العلميـ ــــــة  المعرفـ التربوي، دار كنوز  والتقويم  ـــــــــي  ــــ النفسـ القيـــــــاس  الميـــــــاحي،  ــــــد كـــــــاظم  عبـ   عمـــــــان،  جعفر 

  47.ص ،1432/2011الأردن،
ــارب،-3 ــــــــ ــــ ــليمــان محمــد أبو شـ ـــــــ ــــ  1لأردن، ط  ا  عمــان، دار غيــداء للنشــــــــــــــر والتوزيع، اســــــــــــــتراتيجيــات التقويم في التربيــة المهنيــة،  سـ
  .28ص ،1436/2015،
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يتبينّ من التعريفين السابقين أنّ التقويم عمليةٌ منظّمة ودقيقة وذات طابع شامل، لا تقتصر على  و     
مجرد إجراء تقني،   لا يمثلفهو    ،تمتد لتغطي مختلف مراحله ومكوʭتهو جانب واحد من جوانب التعلم،  

ا لا غنى  ا يعُدّ عنصر كم  ،وإنما آلية تربوية واسعة ēدف إلى فهم التعلمات وتحليلها في سياقها الحقيقي
عنه في سيرورة العملية التعليمية التعلّمية، إذ يساهم في إصدار أحكام تربوية موضوعية تُوظَّف بغرض  

  . التعديل أو التسيير أو التوجيه، بما يضمن تحسين الممارسات التعليمية ورفع جودة التعلم

  أنواع التّقويم:   -1
 أو متعلقة ʪلمستهدف ملخصة في الجدول   ،قويما بمراحل التّ إمّ   ،ة أشكال مختلفة مرتبطةقويم عدّ خذ التّ يتّ 
  1لآتي:ا

  حسب السلوك الظاهر   حسب المستهدف ʪلتقويم  حسب مراحل التقويم  
  تقويم قدرة التواصل  تقويم المتعلم  التقويم التشخيصي أو القبلي   أنواع التقويم

  تقويم الأداء والمهارة  تقويم المدرّس   التقويم التكويني أو البنائي
  تقويم الأخلاق   تقويم طرق التعليم ووسائله   التقويم التحصيلي أو النهائي

  تقويم المعرفة  تقويم المنهاج   التقويم المرحلي 
  تقويم الإنتاج والإبداع   تقويم أساليب التقويم  

  يمثل أنواع التقويم)   -01-(جدول رقم  

  مراحل التقويم:   -2

  2يمرّ التّقويم بعدّة مراحل متتابعة ومترابطة تبنى على خطة محكمة تتضمن الأسئلة الآتية: 

  مي (قبل، وأثناء، وبعد) كل نشاط تعليمي / تعلّ   متى نقوّم؟ -

  م، المحتوʮت، المناهج مين، أداء المعلّ مكتسبات المتعلّ   ماذا نقوّم؟ -

 
ــيلي-1 ــاليب التقويم التحصــ ــة الجزائرية وأهم المشــــاكل التي    بن يطو بن عمران، أهم أســ ــاليب بناء الاختبارات) المطبقة في المدرســ (أســ

  .175، ص2020مخبر الدراسات المصطلحية والمعجمية، جامعة يحي بن فارس، المدية، الجزائر، طرحها،

  . 176ص المرجع نفسه،   -2
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  لتحديد مدى تحقق الأهداف وتحديد الخلل لتدارك النقائص  لماذا نقوّم؟-

  تحديد طرق ووسائل التقويم الناجح    كيف نقوّم؟-

ا، يمكن الارتقاء ʪلعملية وتطبيق مراحلها تطبيقا دقيقا ومنهجي  ومن خلال الالتزام đذه الخطة المحكمة،  
 .التعليمية وتحقيق نتائج نوعية، بما يفضي في Ĕاية المطاف إلى تحسين جودة التعليم وضمان فاعليته

  وسائل التقويم:   -3

  :1قويم في العناصر الآتي ذكرها ز وسائل التّ تتركّ 

  م القابل للمشاهدة.هي أداة أساسية لتسجيل سلوك المتعلّ  الملاحظة:-"أ

الشخصية:-ب  مه  المقابلة  أداة  ممهي  بطريقة  المعلومات  على  للحصول  لكنها  عمّ ة  قة وموضوعية 

  مكلفة. 

هي أسلوب فني للحصول على المعلومات وتمتاز عن غيرها من أدوات التقويم ووسائله    الاختبارات:-ج
  ϵمكانية الحصول على المعلومات بصورة منظمة. 

الباحث ويقوم المفحوص    الاستبيان: -د هو وسيلة لجمع الإجاʪت عن أسئلة معدة مسبقا من قبل 

  (الشخص المستجوب) ʪلإجابة عنها عن طريق ملء استمارة. 

  الذي يطرح على عامة المتعلمين وتكون الإجابة عنه فردية."  السؤال الشفهي:-هـ

 
  . 38المعهد الوطني لتكوين مستخدمي التربية وتحسين مستواهم، وحدة النظام التربوي، د ت، ص -1
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ا ʪلتقويم بمختلف أنواعه،  ة التعليمية يرتبط ارتباطا وثيقأنّ نجاح العملي  ما يفيد وفق ما تمّ عرضه،      
وفاعليته التعلم  جودة  لضمان  أساسية  آليةً  الأخير  هذا  يعُدّ  ب  ،إذ  منهجية    كونه فالتقويم  استراتيجية 

تحليلها وتفسيرها بدقة، بما يتيح التوصّل إلى أحكام تربوية و جمع المعطيات  يقوم بجمع المعطيات  محكمة،  
على هذه النتائج، تتُخذ قرارات مدروسة قد تكون بيداغوجية    وبناء   ،موضوعية حول مستوى التعلّمات 

تتعلق بتعديل أساليب التدريس وتوجيه التعلمات، أو إدارية ترتبط بتنظيم المسار التعليمي وتسييره، بما  
  .لتعليميضمن تحسين المردود التربوي ورفع جودة ا

  ): Exam( المبحث الثاني: تعريف الاختبار
المعارف إنّ       في  المتعلمين  تحكّم  مدى  لقياس  التعليمية  العملية  في  تُستعمل  تقويمية  أداة  الاختبار 

التي تُصاغ وفق أهداف  والمهارات والكفاءات المستهدفة، من خلال مجموعة من الأسئلة أو الوضعيات 
مسبق القوة   ،امحددة  نقاط  وتحديد  الدراسي،  التحصيل  مستوى  الكشف عن  إلى  الاختبار  ويهدف 

، وقبيل عرض هوية  والضعف لدى المتعلم، بما يساعد على توجيهه ومعالجة صعوʪته وتحسين تعلماته
  الاختبار وأهمية الفاعلة في العملية التربوية سنقف عند المصطلح لغة واصطلاحا: 

التحقّق والامتحان   إن  لغة:   -أ به  يفُيد معنى التجربة والفحص، إذ يقُصد  اللغوي  الاختبار في معناه 
 1. للكشف عن حقيقة الشيء أو درجة جودته

مين  إجراء تنظيمي بواسطته نلاحظ سلوك المتعلّ   " الاختبار في شقّه الاصطلاحي  فهومم  يمثل    اصطلاحا:  -ب
من ونتأكّ  سلسلة  أو  امتحان  على  تقوم  قياس  وسيلة  أنهّ  المرجوّة، كما  للأهداف  تحقيقهم  من  د 

  2الامتحاʭت لإنجاز مهمّة محدّدة."
وعي لكافة المظاهر "هو تلك العملية التي تستهدف التقدير الموض  :ر ويمكن إعطاء تعريف آخر للاختبا

علّم لقياس المردود عامّة، أو فرض يؤدّى فردʮّ أو جماعيّا أو فحص منظمّ أو سلسلة من  المرتبطة ʪلت

 
  . 54انجليزي، ص – روحي البعلبكي: المورد قاموس عربي -1
  . 11، ص2009بشير إبرير وآخرون، مفاهيم التعليمية، مخبر اللسانيات واللغة العربية جامعة ʪجي مختار، عنابة، دط،-2
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وهي عملية ملاحظة دقيقة لتحديد حالة تطوّر في مراحل   تقدّم لمترشّح đدف تقييم تعلّمه، الفروض  
ϩخذ الامتحان أشكالا متنوّعة كأن يكون    ه بواسطة فروض شفويةّ أو كتابيّة،مختلفة من تدرجّ تعلّم

  1عمليّة جزئيّة أو Ĕائيّة مفردة أو جماعيّة موضوعيّة أو مقاليّة." 

الاختبار    ونفهم    أنّ  السابقين  التعريفين  العملية    أداةمن  سياق  المعلّم في  يعتمدها  وتقويمية  قياسية 
التعليمية، đدف التحقّق من مدى استيعاب المتعلّم للمضامين التعليمية التي تمّ تدريسها، ودرجة تمكّنه  

  و قياس كمية المعلومات المكتسبة فحسب،  وم بفهو لا يق  ، من المعارف والمفاهيم والمهارات المستهدفة
يتعدّى ذلك إلى الكشف عن كيفية توظيفها واستثمارها في مواقف تعليمية مختلفة، بما يسمح بتحديد  

كما يتُيح الاختبار للمعلّم فرصة الوقوف على جوانب ،  مستوى التحصيل الدراسي بدقةّ وموضوعية
القوة لدى المتعلمين لتعزيزها وتثبيتها، إلى جانب تشخيص مواطن الضعف والصعوʪت التي تعترض 

  وبذلك يشكّل الاختبار وسيلة   ،تعلّمهم، تمهيدًا لمعالجتها عبر أنشطة داعمة أو طرائق بيداغوجية ملائمة 
أساسية في عملية التقويم، تسهم في تحسين جودة التعلمات وتوجيه العملية التعليمية نحو تحقيق الأهداف 

 .المسطرة بكفاءة وفعالية

  أنواع الاختبارات:   -1

ة الاختبار التّحصيلي الّذي هو ميعلّ عمليّة التعليميّة التهناك أنواع شتىّ من الاختبارات والسّائد في ال   
ه عبارة عن مجموعة  أنّ   ق التلاميذ الهدف المطلوب؟ أيْ "أداة تستعمل للإجابة عن السؤال التالي: هل حقّ 
  . 2"فد من مدى تحقيق الهدمن الأسئلة والمطلوب الإجابة عنها، غرضها التأكّ 

 : (Oral Exams) الاختبارات الشفوية 1- 1

  م للأسئلة الشفوية على طلابه وعليهم أن يجيبوا عن  هذا النوع من الاختبار يعتمد على طرح المعلّ 

 
  . 167، ص2017، 8الجزائر، ط صالح بلعيد، دروس في اللسانيات التطبيقية، دار هومة، -1
  . 102ص ،1997حثروبي محمد الصالح، نموذج التدريس الهادف أسسه وتطبيقاته، دار الهدى، عين مليلة، الجزائر،-2
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التعليم، خاصة في   الأسئلة شفوʮ أيضا، وتستخدم الاختبارات الشفوية بكثرة في المراحل المبكرة من 
تقويم مهارات اللغة، مثل: الاستماع والتحدث والقراءة الجهرية، عندما لا يكون من السهل استخدام  

  ، ة ذات طبيعة خاصة الاختبارات التحريرية، أو وجود إعاقة بصرية أو عضوية وفي بعض المواد الدراسي
م هذا النوع يعتمد في صياغة أسئلته على التواصل الشفوي بين المعلّ و   ؛1القرآن الكريم والتجويد"  :مثل

م للمهارات م đدف تقييم قدرة استيعاب المتعلّ م يجيب على سؤال المعلّ م والمتعلّ الذي يوجه السؤال للمتعلّ 
  والمعارف ومدى تحصيلها. 

  مزاʮ الاختبارات الشّفويةّ:   أ.

  . والاستفادة من إجاʪت غيره م الخبرة في التعبير الشفوييعطي المتعلّ -

  مجموع الأسئلة التي يجيب عنها شفوʮ أكبر بكثير مما يستطيع كل طالب أن يجيب عنه تحريرا. -

  في الحال. مينالمتعلّ يمكن الكشف عن أخطاء -

  2. "تحتاج إلى جهد كتابي قليل، ويفيد في الاختبارات -

  عيوب الاختبارات الشّفويةّ:  ب.

رة ʬنية  إذ لا يمكنه إعادēا م  ا الاختبار مرة واحدة قبل الفاحص؛تعتمد هذه الطريقة على إجراء هذ-
ر تقويمه بما يعرفه عن  م ووضعه النفسي، وقد يتأثّ كما تعتمد على ذاتية المعلّ   إذا دعت الحاجة والظروف،

  التلاميذ مسبقا.

م على التلاميذ تتفاوت في درجة سهولتها أو صعوبتها من تلميذ إلى  الأسئلة التي يطرحها المعلّ   نّ إ-
  آخر، ومن وقت إلى آخر، وهذا ما يجعل تقويمها غير سليم.

 
،  2010ط،   د علي سامي الحلاق، المرجع في تدريس مهارات اللغة العربية وعلومها، المؤسسة الحديثة للكتاب، لبنان، -1

  .441-440ص

  .421، ص2008، 1خالد أبو شعيرة وʬئر غباري، علم النفس التربوي، مكتبة اĐتمع العربي، الأردن، ط-2
  



 الاختبارات المدرسية                                                                الأولالفصل 
 

20 
 

م من صرف الوقت الكافي لإجرائه خاصة عندما يكون عدد التلاميذ  لا يمكّن الامتحان الشفوي المعلّ -
ن نتائجه في السجلات الخاصة ʪلتلميذ، وʪلتالي لا يمكن الرجوع إليها وتحليلها  يدوّ ولا    كبيرالقسم  في ا

  1استدعت الظروف لذلك." إذ ما

  ):Essay Exams(  الاختبارات المقالية 2- 1

م كتابة مقال أو نص يقرب "الاختبارات المقالية هي الاختبارات القائمة على طلب المعلم من المتعلّ إن  
فهذا النوع من الاختبارات يتيح للمتعلّم فرصة    ؛2في مواصفاته من المقال معبرا فيه عن أفكاره وآرائه" 

كما   ، واسعًا لعرض أفكاره وتوظيف معارفه بشكل ذاتي ومنظّمبحرية ودون قيود، إذ يمنحه مجالا  التعبير
يسمح له ϵطلاق العنان لقدراته الفكرية والإبداعية، من خلال تناول الموضوع المطروح وتحليله وإبداء  
معالجة  في  العقلية  إمكاʭته  المتعلّم  يبرُز  وبذلك  واستيعابه.  فهمه  مستوى  تعكس  بطريقة  فيه  رأيه 

  .اصالإشكالات، وقدرته على بناء أفكار مترابطة والحجاج عليها ϥسلوبه الخ

  مزاʮ اختبار المقال:   -أ

  "تمتاز اختبارات المقال ʪلآتي:

  3. ، وقياس قدرات كثيرة ومتنوعة"سهولة الوضع والإعداد-

  "تمتاز بقدرēا على قياس القدرات المعرفية خاصة قدرات الفهم والتحليل والنقد والتقويم. -

  4.وفي حل المشكلات"  يساعد على تشخيص القدرة التعبيرية عند المتعلمين-

 
  . 549، ص2003، 1كمال عبد الحميد زيتون، التدريس، عالم الكتب، مصر، ط-1
  .90، ص2009، 1ط  أنطوان الصياح، تقويم تعليم اللغة العربية دليل عملي، دار النهضة العربية، لبنان،-2
  .306، ص2014، الأردن، 1عبد الرحمن جامل وآخرون، أساسيات التدريس، دار المناهج، ط -3

  306المرجع نفسه، - 4
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  عيوب اختبار المقال:  -ب

من عيوب ف"  تعليميةإن الحديث عن سلبيات اختبار المقال يمثل مسألة هامة في حدود العملية ال  -
اختبار المقال عدم شموله للمادة الدراسية، حيث تقيس أسئلته أجزاء محددة من المادة الدراسية بسبب  

بمعنى تقيس فقط أجزاء من المادة الدراسية   ؛1"تتراوح بين سؤالين إلى عدة أسئلةقلة عدد الأسئلة والتي 
  ها.وليس كلّ 

   والسرعة في الكتابة وجودة الخط؛ لميذ متمثلة في القدرة على التعبيرغوية للتّ Ϧثر نتائجها ʪلقدرة اللّ -
تؤثّ  واللغحيث  الإملائية  الأخطاء  التلميذ،ر  درجة  على  الخط  وجودة  ويعرف    وية  السؤال  يفهم  فقد 

م تحصيل المتعلّ   الي فإنّ وʪلتّ   ؛2ر على المصحح" رداءة الخط تؤثّ   الإجابة ولكنه لا يستطيع التعبير أو أنّ 
مرتبط ʪلقدرة على التعبير والكتابة وجودة الخط فإذا نقصت مهارة من هذه المهارات لن يتحصل على  

  علامة مرضية. 

ي ʪلمصححين إلى السرعة وعدم  تستغرق عملية تصحيح الاختبار وقتا وجهدا كبيرين، الأمر الذي يؤدّ -
مة في  ، فاختبارات المقال مه3ثبات التصحيح، مما يزعزع الثقة في استخدام أسئلة التحصيل الدراسي"

  عيوđا الكثيرة. من رغم على الم قياس بعض مخرجات التعلّ 

  :(Objective Exams) الاختبارات الموضوعية  -1-3

ن  الاختبارات الموضوعية هي نوع من أدوات التقويم التي تعتمد على أسئلة محددة ودقيقة، تكو إن        
إجاʪت محدودةإجاēʪا قصيرة ومضبوطة، وغالب أو مجموعة  إجابة واحدة صحيحة  لها    ، ا ما تكون 

ويتميّز هذا النوع من الاختبارات ʪلحياد والموضوعية في التصحيح، إذ يقلّ فيه تدخل ذاتية المعلّم، مما  
  .يضمن قدراً أكبر من العدالة وتكافؤ الفرص بين المتعلمين

 
  .209، ص2017، 1ط  عمر لعويرة، علم النفس التربوي، مؤسسة حسين رأس الجبل، قسنطينة، الجزائر،-1
  . 209المرجع نفسه، ص-2
  .210-209، صالمرجع نفسه-3
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هي الاختبارات التي تشمل مفردات موضوعية وهذه المفردات عبارة عن أسئلة محددة المعني ولكل  ف"
منها إجابة صحيحة واحدة لا يختلف المصححون في تقدير درجاēا، وينبغي أن تكون الأسئلة واضحة  

  .1من حيث اللغة والمعنى ʪلنسبة لكل فرد"

سمُيّت الاختبارات الموضوعية đذا الاسم لابتعادها عن الذاتية في عملية التقويم، إذ تعتمد على  و     
للمصحّح الشخصي  الاجتهاد  مساحة  فيها  تقلّ  وواضحة  وإجاʪت محددة  يتأثر    ،أسئلة  وبذلك لا 

يخضع لمعايير دقيقة وʬبتة تضمن الموضوعية والعدالة في تقدير  و التصحيح ʪلميول أو الانطباعات الفردية،  
  .أداء المتعلمين

  مزاʮ الاختبارات الموضوعية:   -أ

التقويم التربوي، من أبرزها أĔا تراعي    - تتميّز الاختبارات الموضوعية بعدّة مزاʮ تجعلها أداة فعّالة في 
الفروقات الفردية بين المتعلمين، إذ تتيح قياس مستوʮت متعددة من التحصيل بما يتناسب مع قدرات  

بغيرها من أنواع  مقارنة  تصحيح وسرعته، حيث لا تستغرق وقتا طويلاكما تتميّز بسهولة ال  ،كل متعلّم
الذاتيةالاختبارات، نظر  وهذا ما يجعلها وسيلة    ، ا لاعتمادها على إجاʪت محددة وواضحة تقلّ فيها 

  . .عملية وفعّالة في تقديم نتائج دقيقة وفي وقت وجيز، مما يساعد على تحسين سير العملية التعليمية

  عيوب الاختبارات الموضوعية:  -ب

الاختبارات الموضوعية بعدّة مزاʮ تجعلها أداة فعّالة في التقويم التربوي، من أبرزها أĔا تراعي   سمتت   
الفروقات الفردية بين المتعلمين، إذ تتيح قياس مستوʮت متعددة من التحصيل بما يتناسب مع قدرات  

 مقارنة بغيرها من أنواع لاا طويتصحيح وسرعته، حيث لا تستغرق وقتكل متعلّم. كما تتميّز بسهولة ال
الذاتية وهذا ما يجعلها وسيلة    ، الاختبارات، نظراً لاعتمادها على إجاʪت محددة وواضحة تقلّ فيها 

  2.عملية وفعّالة في تقديم نتائج دقيقة وفي وقت وجيز، مما يساعد على تحسين سير العملية التعليمية

 
  . 553ص مرجع سابق،  كمال عبد الحميد زيتون، التدريس،-1

  . 323، ص2008، 1رافدة الحريري، التقويم التربوي، دار المناهج، الأردن، ط : ينظر-2
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  الاختبارات الموضوعية:   أنواع   -ج
  ): True-False Exam( اختبار الصواب أو الخطأ .  1

مجموعة من الأسئلة، أو العبارات بعضها صحيح وبعضها الآخر خطأ، ويطلب   مالمتعلّ تعرض على  -
  1منه تحديد العبارات الصحيحة من الخاطئة ونسبة التخمين فيها عالية جدا." 

  ):Multiple-choice Exam(  الاختيار من متعدد  .2

 2جوهر السؤال."  أيْ   لاختيار من متعدد تتكون من جزئين: الأول يسمى قاعدة السؤال؛أسئلة اإن    -
فيطلق عليه بدائل الإجابة، ويختلف عدد البدائل   ،ا الجزء الثانيالذي نتوقع الإجابة من خلال قراءته، أمّ 

من اثنتين إلى ثلاثة أو أربعة أو خمسة وأحياʭ تصل إلى ستة بدائل، وفي مثل هذا النوع من الأسئلة  
أنّ هذا النوع من الاختبارات يقوم على   ومعناه  ؛3م أن يختار البديل الذي يراه صحيحا" يطلب من المتعلّ 

تقديم مجموعة من البدائل أمام المتعلّم، بحيث يُطلب منه التمييز بينها واختيار الإجابة الصحيحة من 
  . بينها، مع تحديد الإجابة الخاطئة واستبعادها

  ): Matching Exams(  المزاوجة   اختبار  .3

من قائمتين متوازيتين، غير أĔّما لا تكوʭن متساويتين من    ن هذا النوع من الاختبارات عادة يتكوّ    
حيث عدد العبارات أو الإفادات، حيث تضمّ القائمة الأولى أسئلة أو عناصر تحتاج إلى الإجابة، بينما  

ويطُلب من المتعلّمين في هذه الحالة القيام بعملية    ، تحتوي القائمة الثانية على أجوبة أو بدائل محتملة
القائمة   القائمة الأولى وما يقابله من إجابة مناسبة في  التوصيل بين كل عنصر من عناصر  أو  الربط 

  4الثانية، بما يبرز مدى فهمهم للعلاقات بين المفاهيم واستيعاđم للمحتوى الدراسي

 
  . 296، ص2013، 1غ حمدي، استراتيجيات تدريس اللغة العربية، دار المناهج، الأردن، طيبل-1
  .324ص  رافدة الحريري، التقويم التربوي، -2

  . 327-326ص المرجع نفسه-3
،  2022، 1، ع2المسيلة، مج المصباح،  مجلة  سعيد عبد الكريم، أهمية الاختبارات التحصيلية في التقويم التربوي، ينظر: -4

  .34ص



 الاختبارات المدرسية                                                                الأولالفصل 
 

24 
 

  ): Complete Exam(  اختبار التكميل   .4

أن يكمل فكرة في جملة بوضع كلمة أو كلمات لملء الأماكن   مالمتعلّ هذه الأسئلة " من  تتطلب    -
ا هدف هذا  أن يجيب عن السؤال بكتابة الإجابة في الفراغ المخصص، وأمّ   مالمتعلّ الخالية، أو يطلب من  

م، ومن عيوب  ر المصطلحات والتواريخ والتعريفات من قبل المتعلّ النوع من الاختبارات فيتمثل في تذكّ 
هذا الاختبار  ف  ،وعليه1لذلك يلزم الأمر مهارة المصحح."  ؛ هذه الأسئلة أĔا تعطي إجاʪت أحياʭ متنوعة

لكن اختبار المقال على سبيل المثال و من أسرع أنواع الاختبار إجابة مقارنة ʪلاختبارات الأخرى ك  يعدّ 
الإجاʪت المتنوعة قد تفقد موضوعية الامتحان    لأنّ   ؛ا ومنهجيا في تصحيحهكً نُ م أن يكون حُ على المعلّ 

 م مقبولا قد يكون مرفوضا عند الآخر وهذا يقلل من شأن الاختبار. ما يراه المعلّ أنّ  بمعنى    ؛ وتدخل الذاتية

"أĔا تستغرق وقتا طويلا في الإجابة، كما يعاب عليها أيضا أن تتأثر ʪلذاتية    ومن عيوب أسئلة التكميل
في التصحيح، وهناك نوع آخر من أسئلة التكميل أشد تعقيدا يطلق عليه: ترابط الفكرة والأسئلة وهذا  

وعليه فإنّ اختبار التكميل يعُاب عليه إهمال قياس   ،2بما يرشده إلى الإجابة"   مالمتعلّ النوع يمتاز بتزويد  
المستوʮت العليا من نواتج التعلّم، حيث يركّز غالبًا على استرجاع المعلومات المباشرة دون التعمّق في  

 إلى الموضوعية الكاملة في التصحيح، إذ قد كما أنهّ قد يفتقر أحياʭ ،مهارات التحليل والتركيب والتقويم
للإجابة   المحتملة  الصياغات  تتعدد  عندما  خاصةً  للمصحّح،  الذاتية  التقديرات  بعض  فيه  تتداخل 

  .الصحيحة

  أهداف الاختبارات   -2

  تربوية نوجزها في النقاط الآتية:  للاختبارات أهداف

  م العلمي، وتحديد نقاط القوة والضعف لديهم."قياس مستوى تحصيل المتعلّ -

  مهم في المادة. م في مجموعات وقياس مستوى تقدّ تصنيف المتعلّ -

 
  . 189، ص2015، 5عبد اĐيد سيد أحمد منصور، التقويم التربوي، دار الزهراء، الرʮضط-1

  . 189المرجع نفسه، ص -2
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؛ 1" اهج والبرامج والمقررات الدراسيةف على مجالات التطوير للمنالتعرّ و الكشف عن الفروق الفردية  -
م ومحاولة تصحيح الأخطاء التي يرتكبها  تعلّ المالغرض من الاختبارات هو تحديد تحصيل    فإنّ   ومن ثمّ 

  أثناء الاختبار. 

  بناء الاختبارات   -3

  التالية: ل في الخطوات الة يجب أن يرتكز على أسس وقواعد تتمثّ لبناء الاختبار في صورته الجيدة والفعّ 

 على ʪني الاختبار قبل أن يبدأ ϵعداده أن يحدد الهدف اللازم يتعينّ تحديد غرض الاختبار:  -3-1
يكون    فلامنه بل ويحدد بدقة متناهية لما سيترتب على هذا الهدف من نتائج، فإذا لم يحدد هدفه بوضوح  

منهجيّ    فالتخطيط الجيد يقوم أساسا على تحليل،    2معنى يذكر"   عن ذلك الاختبار أيّ   المحصّلةللنتائج  
ودقيق للأهداف المراد تحقيقها، إذ يعُدّ هذا التحليل خطوةً محورية تسمح بتحديد الأولوʮت، وتوضيح  

 .المسارات، وضبط الوسائل المناسبة للوصول إلى النتائج المنشودة

التعلّ تحديد الأهداف التعليمية:  -3-2   مية التي يقيسها الاختبار، Ϧتي هذه الخطوة لترتبط ʪلنواتج 
الأهد تحديد  شرطيناوخطوة  تتطلب  ومستوēʮا،    :ف  التعليمية  الأهداف  أنواع  على  التعرف  الأول 

نوات تعكس  سلوكية  بعبارات  للمادة  التعليمية  الأهداف  صياغة  ملاحظتها  والثاني  يمكن  تعليمية  ج 
الاختبارات معني ببنائه Đʪال المعرفي (حسب الواقع الحالي) دون غيره فمن الملائم   معدّ  ولأنّ  وقياسها، 

  3مية."  تصنيف بلوم للأهداف التربوية في اĐال المعرفي في تحديد النواتج التعلّ تبنيّ 

 
،  2008ط،   د  دو خان المظفر، طرق التدريس وأساليب الامتحان، دار شبكة المدارس الإسلامية، ʪكستان،بيأبي ل-1

  .404ص
  دار الحامد للنشر والتوزيع، الأردن،   ،spssمنظور تطبيقي مع تطبيقات برمجة -نبيل جمعة صالح النجار، القياس والتقويم-2

  80ص ،2009

  ورقلة، دنيا عدائكة ويمينة بن موسى، معايير الجودة في بناء الاختبارات التحصيلية الجيدة، مجلة السراج في التربية وقضاʮ اĐتمع،-3
  219، ص2017، 1ع
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مية والإحاطة بمحتواها شرط ضروري لإعداد  تحليل المادة التعلّ   إنّ تحليل محتوى المادة التعليمية:  -3-3
  1ناسب لتقويم أهداف هذه المادة". الاختبار الم

المواصفات:-3-4 التقييم    تصميم جدول  بمجالات  للمحتوى  الأساسية  العناصر  يربط  هو مخطط 

  2ومهارēا الفرعية، ويحدد الأهمية النسبية لكل منها في هذا الاختبار والتي تتبدل من مرة إلى أخرى."

الاختبار-3-5 أسئلة  نوع  أنّ   : اختيار  إمّ   كما  الاختبار  منها  يتكون  التي  الفقرات  تكون  نوع  ا أن 
  3م أن يكون مدركا لهاته الأنواع المختلفة من البنود (الأسئلة). لذلك يجب على المعلّ   مقالية أو موضوعية؛ 

على فلذلك    ؛ عند صياغة فقرات الاختبار بصورēا النهائية يتم ترتيبها  :ترتيب أسئلة الاختبار-3-6

الشكل   حسب  التحصيلي:  الاختبار  أهداف  لتحقيق  المناسب  التنظيم  يختار  أن  حسب    –المعلم 
  4حسب مستوى الأهداف" -حسب مستوى الصعوبة -المحتوى

التعليمات إرشادات مهتمثّ   :صياغة تعليمات الاختبار-3-7 التلميذ وترشده إلى كيفية  مة توجّ ل  ه 
وأن تكون متسلسلة على    ومتسلسلةالاستجابة لفقرات الاختبار وأن تكون كلمات التعليمات مفهومة  

  5" .شكل نقاط واضحة

التعليمات بدقةّ ووضوح      ا في نجاح الاختبار، إذ تُسهِم في  تعُدّ عنصرا أساسي  ولهذا، فإنّ صياغة 
كما أĔّا تساعد على   ، تيسير فهم المطلوب من المتعلّم وتخفيف حالة التردد والتساؤل لديه أثناء الإنجاز

توجيه جهده بشكل صحيح نحو الإجابة، وتقلّل من احتمالات سوء الفهم، مما ينعكس إيجاʪً على 
 .جودة بناء الاختبار وفعاليته في قياس التعلمات بشكل دقيق وموضوعي

 
  . 13خالد مطهر العدواني، دليل المعلم في بناء الاختبارات التحصيلية وفقا لمعايير الجودة، ص-1

  . 231، ص2011، 1أحمد محمد عبد الرحمان، تصميم الاختبارات، دار أسامة للنشر، الأردن، ط-2
  . 220ص  دنيا عدائكة ويمينة بن موسى، معايير الجودة في بناء الاختبارات التحصيلية الجيدة، -3

  97ص ،2002، 2ط سامي محمد ملحم، القياس والتقويم في القياس والتربية وعلم النفس، دار المسيرة للنشر والتوزيع، الأردن، -4
  . 220ص، دنيا عدائكة ويمينة بن موسى، معايير الجودة في بناء الاختبارات التحصيلية الجيدة-5
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،  أن تكون الطباعة واضحة وخالية من الأخطاء المطبعية والإملائية  إخراج الاختبار وطباعته:-3-8
تقديم الاختبار بصورة  ف  1" متسلسلة  فقرة التي تليها وتعطى لها أرقاموترك مسافة كافية بين كل فقرة وال

مية، ʭهيك عن أثره الإيجابي وحتى  منظمة ومحكمة يعكس تمكّن وحنكة القائم ʪلعملية التعليمية التعلّ 
  ية. رضِ م، وʪلتالي سيتمكّن هذا الأخير من تحقيق نتائج مُ النفسي على المتعلّ 

حيث ينخفض قلق  الاختبار توفير الظروف المناسبة؛  عملية تطبيق  ستوجبت  تطبيق الاختبار: -3-9
التلميذ قاعة الامتحان" المتعلّم من تحقيق أداء   2الاختبار قبل أو عند دخول  ولذلك ولضمان تمكّن 

جيّد، يتعينّ على المعلّم أن يوفّر له جميع الظروف والإمكاʭت التي تساعده على الفهم والاستيعاب، 
من توجيهٍ واضح ودعمٍ بيداغوجي مناسب، ووسائل تعليمية مُساندة، بما يهيّئ له بيئة تعلّم فعّالة تُسهم  

 .ستوى تحصيلهفي تحسين نتائجه ورفع م

الاختبار:-3-10 وعلى    نّ إ  تصحيح  المستخدم  الاختبار  نوع  على  يتوقف  الاختبار  تصحيح 
 ّʮه يجب فإنّ   -مقالي أو موضوعي-كانت نوعية الاختبار    الإجراءات التي اتخذت لأغراض التصحيح، وأ

عند  ف  ولذلك 3ه"؛ على المصحح مراعاة الموضوعية من خلال توفير مفتاح تصحيح الاختبار الذي يعدّ 
لكن عند التصحيح يجب على الانتهاء من تطبيق الاختبار تشرع عملية التصحيح ووضع العلامات  

  ن يتجنب الذاتية ويصحح بكل موضوعية لضمان المصداقية. المصحح أ

  سمات الاختبار الجيد   -4

  الصفات الأساسية:   .أ

 
  220ص ، مرجع سابق، دنيا عدائكة ويمينة بن موسى، معايير الجودة في بناء الاختبارات التحصيلية الجيدة  -1

  . 221، ص المرجع نفسه-2
  . 225ص   سامي محمد ملحم، القياس والتقويم في القياس والتربية وعلم النفس،-3
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"صدق الاختبار هو قدرته على قياس السمة المراد قياسها، ولا يقيس شيئا آخر بدلا منها  الصدق: -
ز على جانب  م أن يركّ على المعلّ  ،لمحافظة على نجاح الاختبار ومصداقيته أنهّ ولأيْ   ؛1أو مشاركا لها " 

  م.ر لقياس مدى تحصيل المتعلّ واحد كالتفكّ 

  ؛ 2ن يعطي الاختبار نفس النتائج تقريبا إذا أعيد تطبيقه على نفس اĐموعة من الأفراد" أ"  الثبات:-
النتائج نفسها حتى لو غيرʭ اĐموعة من الأفراد  ومعنى ذلك  على   يدلّ فهذا    ،حفاظ الاختبار على 

  ثباته. 

ي الموضوعية إلى م أو درجاēم بذاتية المصحح، وتؤدّ ر علامات المتعلّ "ويقصد đا عدم Ϧثّ   الموضوعية:-

م أن يتعامل على المعلّ   أيْ ؛  3جهة أخرى" العدل في الدرجات من جهة وإلى الثبات في الاختبار من  
المتعلّ  مع ورقة  دون  بموضوعية  بوضوح  السؤال  يصيغ  وأن  تصحيحه،  الذاتية في  ويبتعد عن مظاهر  م 

  غموض أو التباس. 

هو الذي يظهر الفروق الفردية بين التلاميذ المتفوقين والضعفاء، من أجل ذلك يتطلب أن "  التمييز:-
هناك تنويع    يجب أن يكون   مينلتمييز المتعلّ ، و 4ئلة بين السهولة والصعوبة" يكون الاختبار متباين الأس

  ها. بين أعلى الدرجات وأقلّ  عادلينتج عنه توزيع و في الأسئلة بين السهلة والصعبة 

لكي نحصد    ،هنة لموضوعجميع العناصر المكوّ و وهو أن يشمل الاختبار الأهداف المسطرة،    الشمولية:-
  . نتائج صادقة

 
  375، ص 2006، 1فخري رشيد خضر، طرائق تدريس الدراسات الاجتماعية، دار المسيرة، الأردن، ط-1
  ،2004، 1ط  جامعة مؤتة، عبد الله الصمادي، ماهر الرابيع، القياس والتقويم التربوي بين النظرية والتطبيق، مركز يزيد للنشر،-2

  206ص

،  2003، 1شكري حامد نزال، مناهج الدراسات الاجتماعية وأصول تدريسها، دار الكتاب الجامعي، الإمارات، ط-3
  .272-271ص

عاطف محمد سعيد ومحمد جاسم عبد الله، الدراسات الاجتماعية، طرق التدريس والاستراتيجيات، دار الفكر العربي، مصر،  -4
  . 303، ص2008، 1ط
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تحقق معيار قابلية الاختبار للاستعمال إذا توافرت فيه صفة العلمية من حيث "ي  القابلية للاستعمال:-
  1سهولة التطبيق وسهولة التصحيح واستخراج الدرجات".

"يجب أن يحتوي الاختبار على أسئلة تناسب كافة مستوʮت وقدرات    :معامل السهولة والصعوبة-

  2الطلبة، وتتفاوت من السهولة إلى الصعوبة " 

  Bloomتصنيف أسئلة الاختبار حسب صنافة بلوم:  -ب
بد    ) معظم الكفاءات التربوية إلى مستوʮت، وعند إعداد أسئلة الاختبار لا Bloom(  ف بلومصنّ   

ل هذه المستوʮت فيما  ر إلى مستوى التقويم، وتتمثّ أن تقيس أغلب مستوʮته، مستهلا بمستوى التذكّ 
    3: يلي

  أذكر، عدد، ميز، متى، من...  ر واسترجاع المعرفة المكتسبة، هي:على تذكّ  مالمتعلّ ر: قدرة التذكّ -"

  ..هي: صف، قارن، فسر، اشرح، عللو من تنظيم معلوماته وإعادة صياغتها،  مالمتعلّ ن الفهم: تمكّ -

  ... ف، حلق، صنّ هي: طبّ و نة، التطبيق: تطبيق مبادئ ونظرʮت في حل مشكلات معيّ -

  .. لالتحليل: تحليل المعطيات والعلاقات وتحديد الأسباب والدوافع وتحليل النتائج، وهي: حلّ -

  . . طالتركيب: إبداع أفكار توصله إلى توقعات مبنية على فرضيات، هي: ارسم، كيف، خطّ -

أيهما أفضل،   رأيك،  هي: ماو التقويم: الإدلاء ʪلرأي وتقويم صحة الحلول والأفكار وصياغة الأحكام،  
  .  4هل..."

 
  .223ص  مرجع سابق،  دنيا عدائكة ويمينة بن موسى، معايير الجودة في بناء الاختبارات التحصيلية الجيدة، -1
  . 319المرجع نفسه، ص-2

،  2008وزارة التربية الوطنية، اĐموعة المتخصصة لمادة الرʮضيات، الوثيقة المرافقة لبرʭمج السنة الثالثة ʬنوي، الجزائر،  - 3
  .06ص

  . 06ص المرجع نفسه، -4
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     :1ح ذلك والشّكل الموالي يوضّ 

  

  

                               

  تصحيح الاختبارات   -5

ويتم تصحيح الاختبار طبقا للنموذج المحدد للإجابة، وطبقا لجدول تقدير الدرجات أو العلامات    
هذه مه   وتفسير  يعتبر خطوة  درجات  أو  إنّ   مة؛ العلامات  لأداء  إذ  مباشرا  حيا  وصفا  هنا  يعطينا  ه 

م إجابة  ، وتكون عبارة عن عدد الأسئلة التي أجاب عليها المتعلّ }الدرجة الخام{الشخص نطلق عليه  
دول  دلالة، ولا يمكن أن تفسر إلا بمقارنتها بج  ذاēا لا معنى لها وليس لها أيّ   صحيحة وهي في حدّ 

على ذلك ولتحديد   وبناء ؛  2خطوات إعداد الاختبار التحصيلي"  مة منالمعايير الذي يعدّ خطوة مه
مدى تحصيل المتعلّم بدقةّ وموضوعية، ينبغي أن يكون الاختبار محكمًا في جميع خطوات بنائه، وأن  

كما يعُدّ إعداد الإجابة النموذجية وسلّم تقدير العلامات شرطين   ،التربويةو تتوافر فيه خصائصه العلمية  
أساسيين في عملية التصحيح، إذ يضمنان توحيد معايير التقييم والحدّ من التحيّز، مما يفضي إلى نتائج  

  .أكثر عدلاً ودقةّ في قياس أداء المتعلمين

  

  

 
اطلع عليه يوم   /educ.com-https://www.new،  15.05.2019تعليم جديد: تعرفوا على صنافة بلوم،  -1

  د45و15على الساعة  27/03/2026

،  1سعاد عبد الكريم، عباس الوائلي، طرائق تدريس الأدب والبلاغة والتعبير بين التنظير والتطبيق، دار الشروق، الأردن، ط-2
  .240، ص2004
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  Approche procédurale المبحث الثالث: المقاربة الإجرائية

المقاربة الإجرائية هي مقاربة تربوية تقوم على تحويل الأهداف التعليمية إلى سلوكات ومهارات إن      
التعلمات في شكل خطوات وإجراءات عملية واضحة يمكن   قابلة للملاحظة والقياس، بحيث تُصاغ 

وتركّز هذه المقاربة على الفعل التعلمي ʪعتباره محور    ،تنفيذها داخل الوضعية التعليمية وتقويمها بدقة 
العملية التعليمية، حيث يُصبح المتعلم مشاركًا نشطاً في بناء معرفته من خلال إنجاز مهام محددة، بينما  

كما ēدف إلى تحقيق نتائج قابلة للتقويم الموضوعي، من خلال ربط    ،يضطلع المعلّم بدور الموجّه والميسّر
  .ياس مدى تحقق الأهدافالتعلم ʪلممارسة الفعلية وتحديد مؤشرات دقيقة لق

  المقاربة لغة واصطلاحا  -1

: "قرب القرب: نقيض البعد، قرب الشيء ʪلضم،  بمعنى  في لسان العرب   ذكر لفظة المقاربة  جاء   لغة:  -أ
فالمقاربة في اللغة العربية تفُيد معنى الاقتراب والدنوّ ،  1فهو قريب"   ،أي دʭ  ؛قرʭʪ  رʭʪ ويقرب قرʪ وقُ 

  .من الشيء، أي محاولة الوصول إليه أو الإحاطة به دون بلوغه ʪلضرورة بشكل كامل

المقاربة بتعدد وجهات نظر أصحاđاتعدّ   اصطلاحا:  -ب المقاربة    ومنها نذكر:  ، دت تعريفات  تعني 

يتألّ "  Ĕϥا  نظري  واختيار  أساس  دراسي،  برʭمج  Ϧليف  عليها  ينبني  التي  المبادئ  من  مجموع  من  ف 
  2"استراتيجيات التعليم أو التقييم ʪلإضافة إلى أشكال الارتجاع

هي عملية يتم đا تحديد المفاهيم النظرية غير المحسوسة عن طريق اشتقاق أدلة على   تعريف الإجرائي  -2
  3" وجودها من النوع الذي يمكن ملاحظته

 
،  1لسان العرب، ابن منظور، تح: عامر أحمد حيدر، مر: عبد المنعم خليل إبراهيم، دار الكتب العلمية، بيروت، لبنان، ط-1

  777، مادة (قرب)، ص 1، مج2003
  323بدر الدين بن تريدي، قاموس التربية الحديث عربي انجليزي فرنسي، ص  - 2
وزارة التربية الوطنية، ملحقة سعيدة الجهوية، فريد شنان، المعجم التربوي، تصحيح عثمان آيت مهدي، المركز الوطني للوʬئق   - 3

  97التربوية، د ط، د ت، ص
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مة للفاعلين والتي تصف هي مقاربة تقوم على مجموعة من التعليمات الدقيقة مقدّ   :المقاربة الإجرائية  -3
بشكل صريح ومفصل الأدوار والإجراءات وتسلسل مراحل العمل الواجب اتباعه وتستكمل بمجموعة  

  1" .ق من مدى احترام هذه التعليمات من أدوات التقييم التي تسمح ʪلتحقّ 

المقاربة الإجرائية منهج تحليلي يقوم على دراسة الظاهرة من خلال تتبّع مساراēا التطبيقية  ما يفيد ϥن     
الواقع، ب  والفعلية في  أثناء   ،اوصفا نظرʮ مجرد  كوĔابدل الاكتفاء  الظاهرة  تعُنى بكيفية اشتغال  فهي 

وتحُلّل خطو  فعليحدوثها،  تمُارس  وإجراءاēا كما  وتفسير اēا  لآلياēا  وأعمق  أدقّ  بفهم  يسمح  بما  ا، 
  .نتائجها في سياقها الحقيقي

  خلاصة الفصل: 
تناول هذا الفصل الإطار النظري للدراسة من خلال ثلاثة محاور متكاملة ومترابطة؛ حيث انطلق    

أولاً من مفهوم التقويم التربوي ʪعتباره الإطار الأشمل والأعمّ الذي يضم مختلف عمليات القياس والحكم 
ثم انتقل إلى الاختبارات المدرسية بوصفها إحدى أهم الأدوات   ،واتخاذ القرار داخل العملية التعليمية

التأكيد على العلاقة بين المفهومين البيداغوجية، مع  ، إذ إنّ كل  التقويمية وأكثرها شيوعًا في الممارسة 
اختبار  اختبار تقويم  ا، تقويم يتضمن  يعُدّ كل  المقاربة    ، ا ʪلضرورةبينما لا  بتحديد  الفصل  واختُتم هذا 

الإجرائية ʪعتبارها الإطار المنهجي المعتمد في هذه الدراسة، لما توفره من تحليل دقيق للظواهر التربوية 
  .من خلال تتبعها في سياقها التطبيقي والفعلـي

  
  

 
1 - Simon Enthoven , Caroline Letor et Vincent Dupriez, Girsef, Université de Louvain, Réformes pédagogiques 

et autonomie professionnelle un couple impossible ? p: 215 
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  تمهيد: 
يندرج ضمن الإصلاحات التربوية المنتهجة من قبل   اإجراء جديد  يمثل امتحان تقييم المكتسبات     

وزارة التربية الوطنية تحقيقا لغاية "جودة التعليم" التي تنص عليها جميع الوʬئق المؤسسة للسياسة التربوية  
م التعليم الابتدائي في المعارف ϥنواعها والكفاءات التي يفترض أنه  م متعلّ الجزائرية وهو يصف مدى تحكّ 

مات كل تلميذ لعلاجها  تعلّ   اكتسبها خلال خمس سنوات من التعليم وكذا تشخيص وكشف النقائص في
الدراسي" وتفادي آ السلبية في مساره  امتحان Ĕاية مرحلة    و  ،ʬ1رها  إلغاء  بعد  النظام  تفعيل هذا  تمّ 

الابت ابتداءالتعليم  وتعويضه  الدراسية    دائي،  السنة  تقييم    2023/ 2022من  «امتحان  بـ  يعُرف  بما 
السنة الخامسة»، وذلك في إطار إعادة تنظيم آليات التقويم بما    –المكتسبات لمرحلة التعليم الابتدائي  

 .يتماشى مع المقاربة البيداغوجية الجديدة 

وقد جاء امتحان تقييم المكتسبات استجابةً لتطوّر الممارسات التدريسية داخل الأقسام، إذ يندرج       
فهو عملية تقييمية    ،ضمن آليات التقييم الحديثة التي تسعى إلى تجاوز منطق العلامة العددية التقليدية

تعتمد ʪلأساس على التقديرات والملاحظات النوعية بدل التنقيط الكمي، đدف الوقوف على مدى 
تمكّن المتعلّم من الكفاءات المستهدفة في مختلف المواد الدراسية. وبذلك يركّز هذا الامتحان على رصد  

يص التعثرات وتوجيه التعلم نحو مستوى التحكم في التعلمات بشكل شامل ودقيق، بما يسمح بتشخ
 .التحسين المستمر

  

  

  

 
، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية،  -اللغة العربية-وزارة التربية الوطنية، دليل تقييم المكتسبات مرحلة التعليم الابتدائي  -1

  .01، ص 2024-2023 الجزائر، 
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  الأسس المفاهيمية لامتحان تقييم المكتسبات المبحث الأوّل: 
يعُدّ امتحان تقييم المكتسبات من المستجدّات التربوية الحديثة التي اعتمدēا المنظومة التعليمية في        

قد جاء هذا الامتحان ليعكس توجّها  المرحلة الابتدائية في إطار إعادة النظر في آليات التقويم وأساليبه. و 
ا يهدف إلى الانتقال من منطق القياس الكمي القائم على العلامات إلى مقاربة نوعية  بيداغوجيا جديد

ا من ذلك يكتسي تحديد الأسس المفاهيمية لهذا الامتحان أهمية  وانطلاق  ،ترتكز على التقدير والملاحظة
طبيعته، وأهدافه، ومبادئه، ويبينّ موقعه ضمن منظومة   الذي يوضح  النظري  ʪلغة، ʪعتبارها الإطار 

  .التقويم التربوي الحديثة

  تعريف الامتحان  -1

لغة: تعالى:   أ.  قال الله  الكريم،  القرآن  (الامتحان) في  لفظة  آمنوا{  وردت  الّذين  أيهّا   ʮ  جَآءكَُمُ   إِذَا
 
ُ
جِرَٰت   ؤمِنَٰتُ ٱلم ُ أعَلَمُ ϵِيمَٰنِهِنَّ    مُهَٰ َّɍعَلِيمٌ حَكِيم}و ...َ فٱَمتَحِنُوهُنَّ ٱ ُ َّɍ؛وجاء في تفسير الآية أن يمتحن،  1ٱ  

جاء  و ،2يختبرن اللاتي يعتنقن الإسلام وكان ذلك ʪلتحليف فاستخدم المصطلح بما يدل على الاختبار   أيْ 
اختبره وابتلاه، والشيء ونظر   :امتحن فلان   ،فهو ممحون  ،وقع في محنة   :في معجم الوسيط: محن فلان

  3فيه ودبرّه، الامتحان: الاختبار. 
المعاصرة:وعرّ    العربية  اللغة  معجم  امتحن"  ف في  مصدر  امتحاʭت  (مفرد) جمع  فحص    :امتحان 

س تلاميذه: اختبرهم حضر واختبار يخضع له الطالب، امتحن يمتحن امتحاʭ، فهو ممتحن، امتحن المدرّ 
  4جميع الممتحنين". 

وعليه، فإنّ الامتحان يفُيد في معناه اللغوي التحقّق من صحّة الشيء وفحصه واختباره، قصد الوقوف 
 .على حقيقته ومدى سلامته أو صلاحيته

 
  رواية ورش عن ʭفع -10-سورة الممتحنة الآية -1
  3م، ص2009هـ/1430أحمد عبد الله بديه، الامتحاʭت المدرسية: المشكلة والحل، مركز البحوث والتطوير التربوي، اليمن، -2
  856، مادة (م ح ن)، ص2004، 4مجمع اللغة العربية، المعجم الوسيط، مكتبة الشروق الدولية، مصر، ط-3
  .2083ص ،2008، 1، مج 1، طر مص  أحمد مختار عمر، معجم اللغة العربية المعاصرة، عالم الكتب نشر وتوزيع وطباعة،-4
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  اصطلاحا:  . ب

، ويستخدم في Ĕاية المنهج التعليمي بوجه خاص، يرتبط  مالمتعلّ هو تقدير رسمي لعملية التعليم لدى    " 
التعلّ  بنهاية مرحلة  إلى تحديد ما حصّله  الامتحان  ويهدف  المدروس بما يخوّ   مالمتعلّ م،  المقرر  له  من  ل 

معايير المهارات   مالمتعلّ الاستمرار في الدراسة في المستوى الذي يلي مستواه في التعليم، شريطة أن يستوفي  
  1اللغوية والتواصلية والمعارف الثقافية". 

تقييمية تُستعمل لقياس مستوى المتعلّمين في مادة دراسية معيّنة    أداة  ثلأنّ الامتحان يمُ   ويتبينّ مماّ سبق  
أو في موضوع محدّد، كما يوُظَّف للكشف عن قدراēم ودرجة تمكّنهم من المهارات المختلفة في مجال 

ويهدف الامتحان إلى تقديم صورة عن مدى التحصيل الدراسي، حيث تعُدّ النتائج أو    ،من اĐالات 
  . ا يعُتمد عليه في تقييم العملية التعليمية وتقويم مردود المتعلمينات المتحصَّل عليها مؤشرا أساسيالدرج

   تعريف التقييم  -2

في متابعة العملية التعليمية    فاعلاا   اĐال التربوي، إذ يشكّل عنصر التقييم من المفاهيم الأساسية في  ثليمُ   
يتجاوز ذلك ليشمل جمع المعطيات و فهو لا يقتصر على إصدار حكم Ĕائي على المتعلمين،    ،وتحسينها

وتحليلها وتفسيرها đدف الوقوف على مدى تحقق الأهداف التعليمية. ومن خلاله يتمكن المعلّم من  
تشخيص نقاط القوة والضعف لدى المتعلمين، واتخاذ قرارات بيداغوجية مناسبة تسهم في تطوير التعلم 

اللغوية  وانطلاق  ،ورفع جودته  الناحيتين  من  التقييم  مفهوم  على  التعرّف  يُستحسن  الأهمية  هذه  ا من 
  .والاصطلاحية لتوضيح دلالاته بشكل أدق

 
خالد حسين أبو عمشة وآخرون، التقويم اللغوي في برامج تعليم العربية الناطقين بغيرها، مركز الملك عبد الله بن عبد العزيز  -1

  . 370، ص2019ط،   لخدمة اللغة العربية، السعودية، د
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مقيملغة:    -أ مقيم والمفعول  فهو  تقييما،  يقيّم،  قيّم،  المعاصرة،  العربية  اللغة  معجم  قيم ،  جاء في 
استعرض نتائجه وما حققه    :د ثمنها، قيم وضعاة حدّ العمل: قدّر قيمته قيّم جهوده منه، قيم السلّ 

  .1، وقرّر قيمة تلك النتائج" من تقدم

 وفق  عليه  الحكم  خلال  من  تقديره،   أو   مستواه  وتحديد  للشيء  قيمة   إعطاء  ʪلتقييم  يقُصد  وʪلتالي
  . جودته أو درجته معرفة  على تساعد محددة معايير

  :   2ف قاموس التربية الحديث مصطلح التقييم đذه التعريفات وهيعرّ  اصطلاحا:  -ب
  "المسار الذي نحدد ونحصل ونمنح بواسطته المعلومات المفيدة التي تتيح اتحاد القرارات الممكنة. -

  مواجهة مجموعة من المعلومات بمجموعة من المقاييس بغية اتخاذ القرار. -

  يتم بلوغ أهداف بيداغوجية من قبل التلاميذ".   حدّ  مسار منهجي يهدف إلى بيان إلى أيّ -

يعُدّ عمليةً جوهريةً في مختلف اĐالات، ولا سيما في اĐال  نفهم    مماّ سبق  وϦسيسا      التقييم  أنّ 
كما يندرج ضمن مهامه   ،التربوي، إذ يرتبط أساسًا بتقويم أداء التلاميذ في الامتحاʭت والاختبارات 

يتيح إصدار أحكام دقيقة   بما  والوقوف على مدى تحققها،  المستهدفة،  التعلّم  نواتج  قياس  الأساسية 
  .تسهم في تحسين العملية التعليمية وتطويرها

  تعريف الاكتساب   -3

يعُدّ الاكتساب من المفاهيم الأساسية في ميدان التربية وعلم النفس التربوي، إذ يرتبط بعملية التعلّم     
فهو يشير إلى ما يتحقق لدى الفرد من معارف ومهارات وكفاءات نتيجة التفاعل    ،وتطور قدرات المتعلم

 ويكتسي مفهوم الاكتساب أهمية ʪلغة، ،مع المواقف التعليمية والخبرات المختلفة داخل القسم وخارجه 
  وانطلاقا من هذه الأهمية،   ،كونه يعكس حصيلة التعلم ويعُدّ مؤشراً على مدى تحقق الأهداف التعليمية

 
  .1886صمرجع سابق،  أحمد مختار عمر، معجم اللغة العربية المعاصرة، -1
  . 125، ص2010فرنسي"، اĐلس الأعلى للغة العربية، الجزائر، -انجليزي-بدر الدين تريدي، قاموس التربية الحديث، "عربي-2
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 يبرز ضرورة التعرّف على مفهومه من الناحيتين اللغوية والاصطلاحية لتوضيح دلالاته بشكل أدق وأشمل

  نذكر منها:  ،لقد أخذ مصطلح الاكتساب مفاهيم عدة في كثير من المعاجم لغة:  -أ

كسب لأهله كسبا طلب الرزق والمعيشة لهم والشيء جمعه والمال كسبا، وكسبا:  "الوسيط:    المعجم-
  1د". ربحه فهو كاسب (ج) كسبه وهو كساب، وكسوب، اكتسب: تصرف واجته

معجم قاموس المحيط:" كسبه، يكسبه، كسبا واكتسب: طلب الرزق أو كسب: أصاب، واكتسب:  -
  2تصرف واجتهد، وكسبه: جمعه وفلاʭ ومالا: فأكسبه إʮّه فكسبه". 

لسان العرب: جاء في لسان العرب في مادة (كسب): "الكسب طلب الرزق وأصله الجمع، كسب، -
  3يكسب، كسبا وتكسب تصرف واجتهد.......معنى كسب دون معنى اكتسب...." 

خلال التعريفات اللغوية إلى أنّ الاكتساب يفُيد معنى ما يناله الفرد ويحصّله أو يربحه ويجنيه،  من    ونخلص
الشيء ابتغاء  والسعي في  الرزق  يدلّ على طلب  اللغوية في تحديد مفهوم    ،كما  المعاجم  ركّزت  وقد 

  .الاكتساب على الجانب المادي للكسب وما يرتبط به من رزق ومعيشة

  اصطلاحا:   -ب

نماطا جديدة  أمه  ه زʮدة أفكار الفرد أو معلوماته او تعلّ أنّ على  "  :الاكتساب   حسن "شحاتة"  فعرّ     
  4". و كليهماأم أو النضج للاستجابة، أو تغيير أنماط استجابته القديمة، كما تعني نموا في مهارة التعلّ 

ع ه يرتبط ʪللغة الأم، ويتحقق بفضل التفاعل ملأنّ   ؛ة الأساسدّ "نعوم تشومسكي" الاكتساب بمنزلويع
  يمكّنه من اكتساب  الطفل يولد مزودا بجهاز ذهني فطري، عبارة عن ملكة لغوية  لذلك افترض أنّ   المحيط،

 
  . 786ص  مرجع سابق،   مجمع اللغة العربية، المعجم الوسيط،-1
ط،    الحديث، مصر، د محمد الدين محمد بن يعقوب الفيروز آʪدي، القاموس المحيط، تح: أنس محمد الشامي وزكرʮ جابر، دار-2

  .1441ص ،2008
جمال الدين أبو الفضل محمد بن مكرم ابن منظور الأنباري، لسان العرب، تح: عامر أحمد حيدر، دار الكتب العلمية، لبنان،  -3
  . 840ص ، 2003، 1ط

  . 57، ص، مرجع نفسه عربي"  -انجليزي -انجليزي  -حسن شحاتة وزينب النجار، معجم المصطلحات التربوية النفسية "عربي-4



 امتحان تقييم المكتسبات                                                          ثاني  الفصل ال
 

  43 
 

  1اللغة، شرط أن يتفاعل تفاعلا محددا مع محيطه". 

الاكتساب عملية شاملة تتضمن اكتساب المعرفة والمهارات   أنّ   ينالسابق  ينمن خلال التعريف  يتبينّ     
ف مع  وأنماط الاستجابة، وتعدّ هذه العملية أساسية في تطوير اللغة لدى الفرد، حيث تتيح له التكيّ 

ن الأفراد من فهم وتفسير العالم من خلال هذه العملية، يتمكّ و   وتحقيق أهدافه الشخصية والمهنية،  بيئته 
  ال. من حولهم، مما يسهم في تعزيز قدرēم على التواصل والتفاعل الفعّ 

  تعريف المكتسبات   -4

مية، فهو يعكس  يعدّ مفهوم المكتسبات من المفاهيم الجوهرية التي ترتكز عليها العملية التعليمية التعلّ     
وقد ازدادت أهمية هذا المفهوم في ظل    مه،م التي يحققها خلال فترة تعلّ معارف، مهارات وكفاءات المتعلّ 

  المناهج الحديثة كعنصر رئيس في تقييم مدى تحقيق الأهداف التعليمية. 

جاء في قاموس "التربية الحديثة": "المكتسب مجموع المواقف والمعارف والكفاءات والتجارب التي حصل و 
  2عليها وامتلكها فعلا شخص من الأشخاص".

تعُدّ خصائص فطرية يولد đا الإنسان، وإنما هي    على ما  وبناء سبق، نخلص إلى أنّ المكتسبات لا 
معارف ومهارات وسلوكات تُكتسب عبر التجارب والخبرات المتراكمة، وتعُدّ نتيجة مباشرة لعمليات  

المختلفة تسمح    ،التعلّم  متعددة،  تقييم  وأدوات  اختبارات  من خلال  والتقويم  للقياس  قابلة  أĔّا  كما 
ومن جهة أخرى، فإنّ استمرار عملية التعلّم يتيح للفرد إمكانية تطوير   ـبتحديد مستوى التمكّن منها

  . بما يضمن نموّا معرفيا ومهارʮ متدرّجا ومتواصلا  مكتسباته وتعزيزها،

 
  جمال بلعربي وآخرون، المنهج التعليمي وإعداد مواد التعليم اللغة للناطقين بغيرها، مركز الملك عبد العزيز الدولي، السعودية، د-1

  . 80ط، ص
  .329نجليزي فرنسي، ص إيدي، قاموس التربية الحديث عربي  بدر الدين تر -2



 امتحان تقييم المكتسبات                                                          ثاني  الفصل ال
 

  44 
 

المكتسبات  -5 تقيييم  امتحان   Definition of the Achievement(  مفهوم 

Assessment Exam(  
مدى حسن التصرف في الموارد   هو تقييم مبني على الكفاءات يسمح بتشخيص مدى تحصلها (أيْ 

  . المكتسبة)

هو امتحان تشخيصي ذو بعد تكويني، يصحب كل تلميذ إلى السنة الأولى متوسط (دفتر الكفاءات)  
لذلك لن يدخل في حساب معدل الانتقال إلى السنة الأولى    ؛ص عناصر القوة ومواضع الثغرات يشخّ 

  1من مرحلة التعليم المتوسط".

امتحان تقييم المكتسبات طريقة جديدة اعتمدēا وزارة التربية والتعليم في المدرسة الابتدائية    فإنّ   ومن ثمّ    
الأول يضم   : مة إلى صنفينمين وهي مقسّ الجزائرية ēدف إلى تقويم الكفاءات الختامية والشاملة للمتعلّ 

  والثاني منه "سلم التقدير".  ،"المعايير"

العامة   ارا ارتجاليا، أو بمحض الصدفة، وإنمّاتقييم المكتسبات ليس قر و  هو موجود ʪلنص في المرجعية 
بحيث تناولت المرجعية العامة للمناهج رؤية جديدة لعملية    2" ؛للمناهج والتي هي أصول المناهج التعليمية 

التقويم، مع التركيز على أهمية تقييم مكتسبات المتعلمين وكان ذلك في الفصل المتضمن الترتيبات الخاصة  
  ʪلتقويم والضبط البيداغوجي.

  : 2009موجودة على الأقل منذ  وهي فكرة التقييم النوعي ليست فكرة مبتكرة، نستخلص أنّ 

"البحث عن صيغ جديدة عند الانتقال من التقدير الكمي الذي تعبر عنه النقطة الممنوحة إلى تقدير -
  3نوعي ϩخذ في الحسبان المستوى الذي بلغته الكفاءة".

 
  . 12وزارة التربية الوطنية، امتحان تقييم المكتسبات تلاميذ Ĕاية التعليم الابتدائي في ضوء مستلزمات التقويم النوعي، ص-1
  المرجعية: القانون التوجيهي (مرجعية قانونية) / الدليل المنهجي لإعداد المناهج والمرجعيات العامة للمناهج (مرجعية تربوية). -2
  .. 56، ص 2009وزارة التربية الوطنية، المرجعية العامة للمناهج، الجزائر، مارس-3
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"ينبغي أن يستبدل التقويم الكمي الذي يؤخذ كنوع من العقاب، بممارسات تقويمية جديدة تعتمد  -
التقويم    ه هذه الممارسات نحو الوعي ϥنّ كما يجب أن توجّ   يم النوعي يكون دعما لجهد التعلّم،على التقي

من أن تبنى بشكل يضمن المساواة   بدّ   ولا  م،ذاته، بل هو في خدمة التعلّ   في القسم ليس غاية في حدّ 
  1والعدل والشفافية، ويميز المحتوʮت والمقاييس المعتمدة ʪلانسجام والصرامة". 

ة ظرفية  الإقرار بتجسيد التقويم النوعي في الممارسات البيداغوجية الحديثة ليس مجرد استجاب  فإنّ   ،وʪلتالي
م وكان الهدف هو  2009هو امتداد ʭدت به المنظومة التربوية منذ عام  أو كما قلنا سابقا جديدة؛ إذ  

 البحث عن بدائل إجرائية تتجاوز محدودية التقويم الكمي القائم على النقطة العددية يرتكز على عملتيَ 
الحفظ والاسترجاع ويعدّ غاية في حدّ ذاته، نحو تقويم نوعي أكثر شمولية يعدّ وسيلة لخدمة التعلم وداعم  

  م.لجهد التعلّ 

جاء هذا التقييم بعد إعادة النظر في منظومة الامتحاʭت المدرسية الوطنية وتكييفها، وتم إلغاء امتحان  و 
وهي فقط  مواد  ثلاث  تقييم  على  يعتمد  الذي كان  الابتدائي  التعليم  مرحلة  العربية،   :Ĕاية  (اللغة 

بـ "امتحان تقييم مكتسبات   2023/ 2022الرʮضيات، الفرنسية)، وتعويضه بداية من السنة الدراسية  
مين يهدف إلى تشخيص مدى تحصيلهم، مع التركيز  مرحلة التعليم الابتدائي" فهو تقييم لمكتسبات المتعلّ 

ومن جهة أخرى تقييم مكتسباēم انطلاقا    ، على معالجة النقائص وليس حساب المعدل هذا من جهة
  حظ أوفر في المراحل اللاحقة.  قصد ضمان  تهدفة في المناهج وتحديد مستواها؛من الكفاءات المس 

  : 2هذا الامتحان يقوم على المبادئ الآتية وعليه، فإنّ 

  من القانون التوجيهي للتربية الوطنية.  49"الالتزام ϥحكام المادة -

  شمولية تقييم مكتسبات التلميذ في مرحلة التعليم الابتدائي.-

 
  . 57ص وزارة التربية الوطنية، المرجعية العامة للمناهج،-1
  . 02-01، ص2022/2023وزارة التربية الوطنية، بخصوص تنظيم امتحان تقييم مكتسبات مرحلة التعليم الابتدائي، -2
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  تعزيز الوظيفة التشخيصية للامتحان لضمان التكفل البيداغوجي ʪلتلميذ. -

  تنظيم الامتحان على مستوى المقاطعة التفتيشية للغة العربية. -

  إلزامية إجراء الامتحان لكل تلميذ يزاول دراسته في مستوى السنة الخامسة من التعليم الابتدائي. -

  الانتقال إلى السنة الأولى متوسط يتم ʪحتساب المعدل السنوي للتقويم المستمر دون سواه. -

في السنة الأولى    عدم احتساب نتائج امتحان تقييم مكتسبات مرحلة التعليم الابتدائي في قبول التلميذ-
  من التعليم المتوسط.

عدم مشاركة التلميذ في امتحان تقييم مكتسبات مرحلة التعليم الابتدائي يحرمه من الانتقال، مهما  -
  كان معدّله السنوي في التقويم المستمر". 

يتّضح من خلال هذه المبادئ والخصائص التي ينص عليها امتحان تقييم المكتسبات ϥنه متابعة      
م خلال مسيرته الدراسية أو على الأقل ما درسه في  متكاملة وشاملة لكل المواد التي مرّ عليها المتعلّ 

 التشخيص والتحليل لقدرات المتعلمين  هذا الامتحان سهّل عمليتيَ   السنة الخامسة ابتدائي، وʪلتالي فإنّ 
  في اكتساب الكفاءات واكتشاف النقائص والعمل على معالجتها وتقديم الحلول الشافية لها. 

    والتعديلات المدرجة امتحان تقييم المكتسباتدواعي :  المبحث الثاني
م الفعلي في ϵرساء جهاز للتقييم يمكن من قياس وشرح مستوى التعلّ   -عامّة  بصفة-يتعلق الأمر      

اختبارات   بتصميم  الأمر  يتعلق  تحديدا  أكثر  وبشكل  المدرسية،  التعليمية  والمستوʮت  اĐالات  بعض 
  واستطلاعات đدف: 

  "تقييم مستوى كفاءات المتعلمين في النظام التعليمي.-

  مات.تقييم Ϧثير الإصلاحات البيداغوجية على جودة التعلّ -

  . وإنجاز مقارʭت زمنية ومكانية  مين ʪلاستعانة بمتغيرات السياقشرح مردودية المتعلّ -
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   التشخيص والتحصيل. التركيز على وظيفتيَ -

  ضمان فرص أكثر لنجاح التلميذ في مراحل التعليم الموالية. -

  .1إغناء المعطيات حول النظام التعليمي بمؤشرات النتائج" -

  وأسبابه دواعي اعتماد امتحان تقييم المكتسبات    -1

  :2من دواعي اعتماد امتحان تقييم المكتسبات في نظامنا التعليمي يعود إلى

  وتطبيقا للمناشير الوزارية التي، للمتغيرات العالمية وتماشيا مع تطور الأنظمة التربوية في العالم مسايرة-

م ومنحه فرصا لاكتساب القيم، تعد المرجع الأساس في الإصلاح التربوي الجديد، đدف الارتقاء ʪلمتعلّ 
  له للاندماج مع محيطه المحلي خاصة والمحيط العالمي عامة.المعارف والمهارات التي تؤهّ 

  من أسباب اعتماد امتحان تقييم المكتسبات هو: 

  نسبة النجاح ʪلمعدل السنوي يعادل أو يفوق نسبة النجاح بشهادة التعليم الابتدائي.-

  مين. الضعف لدى المتعلّ  الامتحان لا يكشف أو يشخص نقاط القوة أو-

  مين.الطابع الوطني للامتحان ولّد ضغطا نفسيا في نفوس المتعلّ -

  وسط.متمين المعيدين في السنة الأولى النسبة المرتفعة المسجلة للمتعلّ -

  وبناء على هذه الأسباب، حدث التعديل من طرف الوصاʮ المختصة لتحقيق الغاية المقصودة. 

 
وزارة التربية الوطنية، النظام الالكتروني لتقييم المكتسبات مرحلة التعليم الابتدائي،  -1

https://taqiim.education.dz/auth 23:50، على الساعة 16/03/2026، تم الاطلاع بتاريخ  
،  24التقييم في ضوء الإصلاح التربوي، مجلة اللغة العربية، مركز البحث العلمي والتقني لتطوير اللغة العربية، مج حبيبة بودلعة، -2
  . 221، ص2022، 3ع
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 الفرق بين التقويم "الكمي" (القديم) وتقييم المكتسبات "النوعي":   -2

ال، ومن هذا المنطلق تم  م في الوقت الراهن تتأسس على التقييم الجيد والفعّ تحسين عملية التعليم والتعلّ 
  : 1ح ذلك إعطاء التقييم الأهمية القصوى في المدرسة الجزائرية، والجدول الموالي يوضّ 

  التّقييم النّوعيّ   التّقويم الكمّيّ 
  يعتمد على جملة من المعايير التي تقيس كفاءات متخصصة   (نقاط)  مين علامة عدديةينتج عن تحصيل المتعلّ 

المتعلّ  تصنيف  يتم  العلامات  تجميع  تلميذ  بواسطة  إلى  م 
  مجتهد وتلميذ ʭقص

المتعلّ  تصنيف  (مستوʮت يتم  الكفاءة  مستوى  حسب  م 
  التحكم)

الوظيفة  على  (التركيز  والاسترجاع  الحفظ  على  يعتمد 
  الإشهادية) 

النقد  الاستقراء،  "التعميم،  المعرفية  العمليات  على  يعتمد 
بجدّ. والتفكير  التعلم  على    وتعلم كيفية  الوظيفة  (التركيز 

إ تصحيح  لتسهيل  تعلّ التكوينية  والمعلّ ستراتيجيات  م  مه 
تعليمه، تكييف  على  التحصيلية  وعلى    يساعده  الوظيفة 

لمعرفة مستوى اكتساب الكفاءات للحصول على عناصر  
  التقدير المضبوط والعادل لنتائج المتعلمين).

  م دعما لجهد المتعلّ  يعدّ   نوعا من العقاب يعدّ 
  م.م وداعم لجهد المتعلّ وسيلة لخدمة التعلّ  يعدّ   غاية يعدّ 

  الفرق بين التقويم الكمي والتقييم النوعي)   -01-(جدول رقم

  2024/2025التعديلات المدرجة على امتحان تقييم المكسبات للسنة الدراسية    -3

مما جعل هذا الامتحان في بداية تجربته    ، تنظيم امتحان تقييم المكتسبات لأول مرة في المنظومة التربوية-
  يحمل في طياته عدة نقائص، مما ألزم وزارة التربية الوطنية على تعديلها في المناشير اللاحقة. 

 
، مجلة العلوم الاجتماعية  - دراسة تحليلية- ينظر، سمير مخلوف وحنان بونيف، امتحان تقييم مكتسبات مرحلة التعليم الابتدائي-1

  229.-228، ص 2024، ديسمبر 02، ع14والإنسانية، مسيلة، الجزائر، مج
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) الدراسية  السنة  هذا  2024/2025) و(2023/2024فعرفت  على  جديدة  تعديلات  إضافة   (
đدف تقييم مجرʮت الامتحان.   مخرجات الندوة الوطنية وتوصياēا؛الامتحان، والتي كانت مبنية على  

  ورد في المناشير الوزارية تحت رقم: ويمكن تلخيصها حسب ما 

  يلي:   وجاء فيها ما   2023/و.ت.و/ م.ع.ت/  355الرقم :  

  ) أʮم.03) يوما إلى (12"تقليص عدد أʮم إجراء الامتحان من اثني عشر (-

توزيع الاختبارات الكتابية في المواد المعنية بتقييم المكتسبات إلى اختبارات كتابية مشتركة، واختبارات  -
  كتابية حسب الميدان. 

  اعتماد تقييم كفاءات المواد الخطية مع Ĕاية تقديم موارد كل ميدان.-

  اعتماد المتابعة المستمرة لتقييم الكفاءات الأدائية والشفوية.-

  تقليص ودمج بعض المعايير في بعض الكفاءات المعنية ʪلتقييم. -

  1إدراج تقييم مادة التربية البدنية والرʮضية". -

م خلال مرحلة التعليم الابتدائي ومدى  مه المتعلّ امتحان تقييم المكتسبات يقيس ما تعلّ   نستخلص أنّ 
ه لا يعتمد على منح  قدرته على تجنيد وتوظيف مكتسباته في حل مشكلات أو وضعيات مركبة، كما أنّ 

عددية، بل لحظة حكم مضبوط يبين مدى التحكم في الكفاءة الشاملة وفق معايير دقيقة وشبكة   م علامةالمتعلّ 

  تحليلية منصفة ورسمية. 

  يلي:  وجاء فيها ما  2025/ و.ت.و/ م.ع.ت/  40الرقم :  

Ĕايةو تماشيا      تقييم مكتسبات  لنتائج  الأمثل  الاستغلال  بغرض  البيداغوجي،  التقييم  نظام    تحسين 
الدراسيتين    مرحلة للسنتين  الابتدائي  التربية  2024/ 2023و   2022/2023التعليم  ، قررت وزارة 

 
  . 02، ص2023/2024وزارة التربية الوطنية، بخصوص تنظيم امتحان تقييم مكتسبات مرحلة التعليم الابتدائي، -1
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التعليم الابتدائي  التلاميذ إلى Ĕاية الطورين الأول والثاني من مرحلة  الوطنية توسيع تقييم مكتسبات 
  2024/2025بداية من السنة الدراسية 

  ويرمي توسيع تقييم المكتسبات إلى Ĕاية الطورين الأول والثاني من مرحلة التعليم الابتدائي إلى:

  مات الأساسية. "تقييم مستوى تملك التلاميذ للكفاءات الختامية المرتبطة ʪلتعلّ -

م لدى التلاميذ قصد علاجها في وقتها وتفادي آʬرها السلبية على مساره  تتبع مصادر صعوʪت التعلّ -
  الدراسي.

  . 1تعزيز المتابعة والتقييم المستمر لمكتسبات التلاميذ" -

مة  م لجميع الدروس المقدّ ز على تقييم فهم المتعلّ امتحان تقييم المكتسبات يركّ   أنّ إلى  نخلص    ومن ثمّ،
   اجتياز هذا الامتحان شرط أساسي وإكسابه المهارات الضرورية عوض حفظ المعلومة فقط، كما أنّ 

للانتقال من السنة الخامسة الابتدائي إلى الطور المتوسط، كما سعت الوزارة إلى تعديلات عدة ليكون 
  هذا الامتحان ملائما ومسايرا لكل المعنيين đذه العلمية. 

  المبحث الثالث: الإجراءات التنظيمية لامتحان تقييم المكتسبات
الذي يحدد كيفيات تنظيم امتحان تقييم المكتسبات    2023يناير  8تطبيقا لأحكام القرار المؤرخ في      

توسط يكون حسب المراحل الممرحلة التعليم الابتدائي وسيره، وكذا إجراءات القبول في السنة الأولى  
 : 2الآتية

 
  وزارة التربية الوطنية، بخصوص توسيع تقييم المكتسبات إلى Ĕاية الطورين الأول والثاني من مرحلة التعليم الابتدائي،-1

  .  01، ص2024/2025
  ،2024م امتحان تقييم المكتسبات، ، كيفية تنظي298وزارة التربية الوطنية، المديرية العامة للتعليم، المنشور الوزاري رقم -2

  .3-2ص
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  التسجيل لإجراء الامتحان  -1

التسجيل        الرقمية-آليا  يتم  الخامسة من   -عن طريق الأرضية  السنة  يزاول دراسته في  كل متعلم 
التعليم الابتدائي، ويستخرج مدير المؤسسة التعليمية قائمة التلاميذ المسجلين في النظام المعلوماتي، مع  

  ما دعت الحاجة.الحرص على التحيين كلّ 

  المواد المعنية ʪلامتحان والصيغ المعتمدة في تقييم مكتسبات مرحلة التعليم الابتدائي  -2

  يشمل الامتحان كل المواد التعليمية المقررة في السنة الخامسة من التعليم الابتدائي، ʪستثناء مادتيَ    
  التربية الموسيقية والتربية التشكيلية، وقد تم الاعتماد على صيغ لتقييم مكتسبات مرحلة التعليم الابتدائي. 

) مواد تعليمية، وتكون مشتركة بين تلاميذ المقاطعة  07على سبع (  يوتحتو   الاختبارات الكتابية: .1.2
واللغة الأمازيغية  واللغة  الفرنسية  واللغة  العربية  اللغة  مفتشو  المهمة  هذه  ويتولى  نفسها،    البيداغوجية 
نماذج   (الموضوع،  التقييمات  هذه  مواضيع  إعداد  ليتم  المقاطعة  أكفاء من  أساتذة  الإنجليزية وϵشراك 

) مقاطعات تفتيشية كحد أقصى (لضمان مصداقية 05التصحيح وسلالم التقدير) ʪلاشتراك بين خمس (
  :1وهي كالآتي في الجدول المواليالتقييمات).

  مدّة التقييم   الكفاءات المعنية ʪلتقييم   المادة التعليمية   الرقم  الصيغ المعتمدة 
  
  
-1-  
  

  الاختبارات
  
  

  د 45  فهم المكتوب   اللغة العربية  01
  د 45  الإنتاج الكتابي

  د 45  فهم فحوى سند شرعي  التربية الإسلامية   02
  التحرير في السيرة والقصص 

  د 30سا1  والحساب م في نظام العدّ التحكّ   الرʮضيات   03
استعمال التحكّ  وفي  المصطلحات  في  م 

  الأدوات الهندسية
  م في المقادير والقياسالتحكّ 

 
  . 02، ص2026، كيفية تنظيم امتحان تقييم المكتسبات 131وزارة التربية الوطنية، المديرية العامة للتعليم، المنشور الوزاري رقم -1
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  الكتابية 
  
  

  المشتركة 

  تنظيم المعطيات 
  د 45  توظيف أدوات ومفاهيم المادة  التاريخ   04

  فهم التحولات في التاريخ العام 
  Ϧصيل التاريخ الوطني

  د 30سا1  فهم المكتوب   اللغة الأمازيغية  05
  الإنتاج الكتابي

  د 30سا1  فهم المكتوب   نجليزية اللغة الإ  06
  الإنتاج الكتابي

  د 30سا1  فهم المكتوب   اللغة الفرنسية   07
  الإنتاج الكتابي

  المواد المعنية ʪلاختبارات الكتابية المشتركة مع الصيغ المعتمدة في تقييم المكتسبات ورصد الكفاءات.  : 02الجدول رقم

وتخصّ مواد التربية العلمية والتكنولوجية والجغرافيا والتربية المدنية،    الكتابية حسب الميدان: الاختبارات    .2.2
ويتولى مفتشو اللغة العربية مع أساتذة المقاطعة ϵعداد مواضيع التقييمات الكتابية حسب الميدان، حيث  

  :1تقيّم الكفاءات المستهدفة في Ĕاية كل ميدان وفق الجدول الموالي
  مدّة التقييم   الكفاءات المعنية ʪلتقييم   المادة التعليمية   الرقم  الصيغ المعتمدة 

  
  
-02-  

  الاختبارات
  

  الكتابية 
  

  التربية   01
  العلمية

  والتكنولوجية 

    حفظ الصحة
  حماية المحيط   د 45

  الاستخدام السليم والآمن للمادة
  التكيّف مع الظواهر الفلكيّة

02    
  الجغرافيا 

    م في توظيف أدوات ومفاهيم المادّةالتحكّ 
  إدراك علاقة السكان ʪلتنمية  د 45

  حلّ مشكلات متعلقة ʪلبيئة والسكان 
    التعايش والتفاعل مع المحيط  التربية   

 
  . 03، كيفية تنظيم امتحان تقييم المكتسبات ص131وزارة التربية الوطنية، المديرية العامة للتعليم، المنشور الوزاري رقم -1
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  حسب 
  

  الميدان 

  د 45  المشاركة في ترسيخ قيم المواطنة   المدنية   03
واحترام  الديمقراطية  الممارسات  ترقية 

  المؤسسات 
  : المواد المعنية ʪلاختبارات الكتابية حسب الميدان مع الصيغ المعتمدة في تقييم المكتسبات ورصد الكفاءات. 03الجدول رقم  

وتخص كفاءات فهم الخطاب والتواصل الشفوي في مواد اللغة العربية واللغة   الاختبارات الشفوية:   .3.2

  . 1الأمازيغية واللغة الإنجليزية واللغة الفرنسية 

الإنجليزية   وتخص كفاءات الأداء القرائي في اللغة العربية واللغة الأمازيغية واللغةالاختبارات الأدائية:    .4.2
  ل السلوك والآداب في التربية ، وتمثّ حسن الاستظهار والتلاوة وكفاءتيَ  واللغة الفرنسية،

  .2لات الأساسية في التربية البدنية والرʮضية  تنفيذ التعليمات وإنجاز التنقّ وكفاءتيَ الإسلامية، 
مين والكفاءات الأدائية قبيل فترة التقييم،  وتقيّم الكفاءات الشفوية من خلال المتابعة المستمرة لأداء المتعلّ 

يوم  وإبراز مدى تحكّ  قبل   ʪتنتهي وجو أن  المكتسبات الخاصة، على  تقييم  أدلة  وفق  المعايير  مهم في 
  .20263أفريل  30الخميس 

  :4طبع مواضيع التقييمات الكتابية المشتركة .3

المشتركة  يشرف مدير التربية على هذه المهمة بتعيين مؤسسات للتربية لطبع مواضيع التقييمات الكتابية  -
ʭت الطبّع والسّحب. التي تتوفر فيها إمكا  

  يلي: يتولى رئيس المصلحة المكلف ʪلامتحاʭت والمسابقات بحجز ما-

 لامتحانʪ قائمة المؤسسات المعنية 
 قائمة المقاطعات التفتيشية بكل مؤسسة 

 
  . 03، ص2026، كيفية تنظيم امتحان تقييم المكتسبات 131المديرية العامة للتعليم، المنشور الوزاري رقم  وزارة التربية الوطنية،-1
  . 03المرجع نفسه، ص-2
  . 03المرجع نفسه، ص-3
  . 04-03ص المرجع نفسه، -4
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  .قائمة المدارس الابتدائية التابعة لكل مقاطعة تفتيشية  

  ف ʪلطبع مع احترام رزʭمة الطبع وإضافة مساعدين اثنين له اسم المفتش المكلّ -

ـــــ:-   يشرف المفتش المكلف بعملية الطبع مع المساعدين ب

  إعداد أظرفة بعدد المدارس الابتدائية 
   ،ريخ الإجراءʫ ،إعداد قصاصات لكل ظرف يدوّن عليها: (اسم المقاطعة، اسم المدرسة، المادة

 عدد التلاميذ). 

  تسلم الأظرفة لمفتش المقاطعات بعد طبع المواضيع الكتابية المشتركة، ووضع كل موضوع في ظرف -

  مختوم يحمل القصاصة.

يحتفظ كل مفتش بمواضيع التقييمات الكتابية المشتركة الخاصة بمقاطعته إلى غاية موعد تسليمها لمديري  -
وذلك قبل انطلاق الامتحان بيوم واحد أو يومين حسب   ؛المدارس الابتدائية والتي تبقى تحت مسؤوليتهم

  المنطقة.

المقاطعة  يتولى مفتش  العجز بحيث  لمواجهة  المادية هناك استراتيجيات مرنة  الوسائل  وفي حالة نقص 
لكتروني إلى المدارس الابتدائية، لتباشر إدارة  الكتابية المشتركة عبر البريد الإϵرسال نماذج الاختبارات  

  ساعة كحد أقصى قبل انطلاق الاختبارات.  24المدرسة بدورها عملية السحب والطباعة في غضون 

  إجراء الامتحان   -4

إجراءه يتم في مؤسسته    اتّضحت إجراءات الامتحان من خلال المنشورات الوزارية، وأجمعت على أنّ 
ʪلن وعادية  سارية  الدّراسة  وتبقى  أساتذēم  إشراف  الأخرى،وتحت  المستوʮت  للأقسام في  وقد   سبة 

الوزارة ʫريخ الإجراء من   وفق   2026ماي    03/04/05إلى    2026ماي    07/ 05/06عدّلت 
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وتبقى الدراسة مستمرة بشكل عادي لكل الأقسام    )01نظر الملحق رقم  ي(  الرزʭمة المرفقة đذا المنشور. 
  .1في المستوʮت الأخرى

  آليات التنسيق بين مختلف المتدخلين   -5

ال لامتحان تقييم المكتسبات إرساء منظومة تنسيقية متكاملة تحت الإشراف يتطلب التنظيم الفعّ     
من مفتشين وإدارة وأساتذة وأولياء التلاميذ في    كافة  المباشر للهيئات التربوية، تضمن انخراط الفاعلين

الضبط الإجرائي من    :ستراتيجية على محورين أساسيينز هذه الإمسار تنظيمي موحد. وترتك أولهما 
التنسيقية لضمان الالتزام ʪلأطر الزمنية والضوابط التنظيمية، وʬنيهما التأهيل المهني   خلال اللقاءات 
عبر التكوين المستمر للأساتذة حول آليات تصميم الاختبارات الكتابية وفق الأدلة المرجعية، ومعايير 

ة ملائمة تضمن تكافؤ الفرص  اية الأسمى هي ēيئة بيئة تربوي بناء سلالم التقدير الموضوعية. وتظل الغ
  . 2وتجسد معايير الجودة في التقويم التربوي لمرحلة التعليم الابتدائي

  : 3والشّكل المقدّم يوضّح ذلك 

  

  معاينة   حجز 

  مراقبة   استيراد

  

  

  ح آليات العمل والتنسيق بين الفاعلين ʪلحقل التربوي: يوضّ 01الشكل

 
  . 05، ص، كيفية تنظيم امتحان تقييم المكتسبات131المديرية العامة للتعليم، المنشور الوزاري رقم  وزارة التربية الوطنية،-1
  . 06ص المرجع نفسه، -2
مجلة العلوم القانونية   بودبزة ʭصر، تمثلات التربية للأسرة الجزائرية الحديثة تجاه امتحان تقييم المكتسبات لمراحل التعليم الابتدائي،-3

  .430م، ص2024، 1، ع9والاجتماعية، جامعة زيلن عاشور، الجزائر، مج

 منصة المكتسبات

 منصة المفتشين منصة الأساتذة  منصة الأولياء 
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  مراحل معالجة نتائج امتحان تقييم المكتسبات   -6

قامت الوزارة بتحديد أهم المراحل لتقييم مكتسبات التلاميذ مرحلة التعليم الابتدائي وسيتم توضيحها  
  :1في الجدول الآتي 

    المراحل
الابتدائي،  -  المرحلة الأولى  التعليم  تقييم مكتسبات مرحلة  امتحان  أفرزها  التي  البياʭت  قواعد  تبدأ من 

للتعلّ وتشكّ  الهيكلية  المعالجة  لتحقيق  الفقري  العمود  م، وهي الأداة الأساسية لاستثمار  ل 
  لة.النتائج المحصّ 

عن -  المرحلة الثانية  تعبر  التي  الإجمالية  البياʭت  قاعدة  تحليل  أولها  للتعليم،  الهيكلية  ʪلمعالجة  تتعلق 
ا الثانية فتتعلق بتحليل قاعدة الكفاءات الشاملة للمواد على مستوى المدرسة أو المقاطعة، أمّ 

  البياʭت التفصيلية، والتي تعبر عن الكفاءات الختامية لكل مادة مفصلة حسب المعايير.
تتعلق ʪلتدقيق في الشبكة التفصيلية، ويتم من خلالها فحص المعايير المؤثرة، حيث يتم  -  المرحلة الثالثة 

  م وفق ترتيبات خاصة. ضبط صعوʪت التعلّ 
به" -  المرحلة الرابعة المتحكم  "المعيار غير  الصعوبة  عبر   تتعلق ʪلبحث والتّقصّي، الذي يعبر عن مسار 

ا عملية تحتاج إلى تملك لأĔّ   دا في كل مسار المعالجة الهيكلية؛ السنوات المهمة الأكثر تعقي
  مجموعة من الكفاءات، وتتم العملية وفق المسح الوʬئقي عبر السنوات والمسح الميداني.

  يوضح مراحل وخطوات معالجة نتائج امتحان تقييم المكتسبات مرحلة التعليم الابتدائي  04الجدول رقم: 

  وأهميته في العملية التعليمية  المبحث الرابع: الوʬئق المرجعية المعتمدة في امتحان تقييم المكتسبات

  دليل تقييم مكتسبات مرحلة التعليم الابتدائي  -1

يعدّ هذا الدليل وثيقة مرجعية رسمية صادرة عن وزارة التربية الوطنية، صمّمت لتكون إطارا بيداغوجيا  -
لكافة المقررات الدراسية، وتكمن القيمة الجوهرية لهذا الدليل في تقديمه شرحا وافيا ومنهجيّا لكل مادة  

و  لمضمونه  الدقيق  الاستيعاب  والأساتذة  للمفتشين  يتيح  ما  حدة،  التقييم  العلى  آليات  على  وقوف 

 
-  02، ص2023/2024م في مرحلة التعليم الابتدائي، الجزائر، وزارة التربية الوطنية، الدليل التطبيقي للمعالجة المهيكلة للتعلّ -1

03-04.  



 امتحان تقييم المكتسبات                                                          ثاني  الفصل ال
 

  57 
 

يشمل دليل امتحان تقييم المكتسبات كافة مراحل التقييم مستهلاّ ʪلتقييمات الشفوية إلى و   المعتمدة،
  1غاية الامتحاʭت الكتابية المشتركة ألا وهو الامتحان الرسمي لكل مادة دراسية. 

  مدفتر تقييم مكتسبات مرحلة التعليم الابتدائي للمتعلّ   -2

م سندا مرجعيا ووثيقة بيداغوجية رسمية صادرة عن الوصاية التربوية،  دفتر تقييم مكتسبات المتعلّ  يعدّ     
م، وتكمن القيمة العلمية لهذا  ēدف إلى بناء قاعدة بياʭت رقمية وتفصيلية حول المسار التعلّمي للمتعلّ 

م للكفاءات الدفتر البيداغوجي في اعتماد مقاربة معيارية تتيح صياغة تصوّر شمولي حول مدى تملّك المتعلّ 
 داء المدرسي إلى مؤشرات موضوعية،وذلك من خلال شبكات تحليلية دقيقة تترجم الأ  الختامية والشاملة؛

  ) 02(ينظر الملحق رقم:  مرحلة التعليم الابتدائي" وفي آخر صفحة من الدفتر نجد "شهادة مكتسبات 

  أهمية امتحان تقييم المكتسبات في العملية التعليميّة التعلميّة   -3

مية، وتزخر بفوائد عديدة  مة في العملية التعليمية التعلّ ومه  طريقة فاعلةتقييم المكتسبات  امتحان    ثليم    
المتعلّ  المعلّ تعود ʪلإيجاب والنفع على كلّ من  أهم هذه ومن    ،مين، المخططين التربويين والمنهاجمين، 

  :2الفوائد على سبيل المثال لا الحصر هي

  ّلنʪ ّقياس مدى تحصيله للكفاءات المسطرة، وهذا ما يساعد على معرفة مستوى   م:سبة للمتعل
تملكه، كما يمكن رصد نقاط القوة والضعف من خلال النتائج المتحصل عليها في الامتحان، 

 مما يضفي الشفافية والمساعدة على توجيهه، دعمه وتعزيزه بشكل سليم .

  ّلنʪ ّمين على تقييم فعالية أساليبهم التعليمية،  ساعد امتحان تقييم المكتسبات المعلّ   م:سبة للمعل
أدّ  المعلّ مما  إجراء الامتحان يكتشف  إلى تحسينها وتطويرها بشكل مستمرّ، ومن خلال  م ى 

 ي به إلى تطوير مهاراته التعليمية. جوانب القوة والضعف في أدائه، وهذا ما يؤدّ 

 
  . 03، ص2023/2024 الجزائر، -اللغة العربية –وزارة التربية الوطنية، دليل تقييم المكتسبات مرحلة التعليم الابتدائي   -1
  /https://taqiim.education.dzلكتروني لتقييم المكتسبات مرحلة التعليم الابتدائي، زارة التربية الوطنية، النظام الإ و -2

  . 01:07على الساعة  01/04/2026تم الاطلاع عليه يوم 
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  ّلنʪ ّهم امتحان تقييم السعي نحو تجويد التعليم حيث أس  ين والمنهاج:بويّ طين الترّ سبة للمخط
المكتسبات من توفير بياʭت واقعية حقيقية عن مستوى تحصيل التلاميذ، مما يساعد المخططين  

 ، التربوييين على إجراء تعديلات أو اتخاذ قرارات وتحديد التحدʮت التي تواجه النظام التعليمي
  مما يسمح العمل على معالجتها من خلال تطوير المناهج والبرامج التعليمية. 

مية من (تلاميذ، أولياء، أساتذة، مديرين،  ضمّ امتحان تقييم المكتسبات جميع ممثلّي العملية التعليمية التعلّ 
في تحسين جودة التعليم  أداء النّظام التّعليمي والإسهاممفتشين ومخططين تربويين) وقد سهّل لهم مراقبة 

  عبر تحديد النقائص التّعليمية ومعالجتها مبكّرا، والعمل على رفع المستوى التحصيلي للمتعلّمين.

  خلاصة الفصل: 
يتّضح من خلال ما تناولناه في هذا الفصل أنّ هذه المقاربة قدّمت رؤية تربوية حديثة، فأصبحت       

كما تعُدّ    ،عنصراً أساسيا في العملية التعليمية التعلّمية، ومرتكزاً رئيسيًا في Ĕاية مرحلة التعليم الابتدائي
جزءًا من سلسلة الإصلاحات التي تبنّتها وزارة التربية الوطنية، والتي سعت إلى إرساء تصوّر جديد لبناء  

وقد أولت هذه المقاربة    ،الكفاءات وتقويمها ضمن مناهج قائمة على نسق منهجي متكامل وشامل
اهتمامًا بوظيفتين أساسيتين هما: التحصيل والتشخيص، لما لهما من دور فعّال في متابعة المتعلّم وتقويم 

 .حاجة دائمة إليهما ولا يمكنه الاستغناء عنهمامكتسباته، الأمر الذي يجعل المعلّم في 
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  : تمهيد

الفصل الركيزة الميدانية للبحث؛هذ  شكلي     النظري إلى الواقع إذ تنتقل    ا  فيه الدراسة من الجانب 
وقد استدعت طبيعة الإشكالية القائمة على المقارنة بين الاختبارات    تربوي المعاش داخل أسوار المدرسة،ال

المدرسية وامتحان تقييم المكتسبات إجرائيا مع توظيف منهجية ميدانية متعددة الأدوات لتحيط ʪلدراسة  
  وتم اعتمادʭ على أربع أدوات لجمع البياʭت الميدانية:  ن زواʮ متكاملة ومتنوعة المصادر،م

للأساتذة بوصفهم الفاعل الأساسي في بناء وصياغة الاختبارات المدرسية وامتحان    ةموجه  استبانة-
  تقييم المكتسبات. 

لتلاميذ قسم السنة الخامسة "أ" للوقوف على شعورهم وانطباعهم تجاه الاختبارات    ةهموجّ   ةاناستب-
  وتقييم المكتسبات. 

لنماذج أعمال  هة مع المفتشين للاستئناس ϕرائهم القيمة، فضلا عن المقارنة التحليلية  مقابلة شبه موجّ -
  đدف رصد الفوارق بينهم.  التلاميذ بين الاختبارات المدرسية وامتحان تقييم المكتسبات 

مما    ، ية والكيفيةوقد روعي في اختيار هذه الأدوات مبدأ التثليث المنهجي الذي يجمع بين المقاربة الكمّ 
.يعزّز مصداقية النتائج وعمقها التحليلي
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 لمبحث الأول: منهجية الدراسة وإجراءاēا ا

 نة منهج الدراسة ومجتمع العيّ   -1

 المنهج المعتمد   -1-1

على      الدراسة  هذه  التحليلي اعتمدت  الوصفي  لطبيعة المقارن  المنهج  الأنسب  المنهج  ʪعتباره   ،
تقييم   ʪمتحان  وعلاقتها  المدرسية  الاختبارات  بناء  واقع  وصف  إلى  يسعى  الذي  البحث  موضوع 

والثاني بتلاميذ قسم    ،ساتذة التعليم الابتدائيϥ  ةخاص  الأولى  :ينتاناستب  ʪلإضافة إلى تحليل  المكتسبات،
ويتميز هذا المنهج بقدرته على   ،مينالسنة الخامسة "أ" ومقابلة مع المفتشين ومقارنة نماذج لأعمال المتعلّ 

الكمية البياʭت  الاستب  والكيفية  جمع  أداة  وʬئقيةانمن خلال  وتحليل  المقابلة  ومعالج،  الاستب،    ة انة 
الدراسة   قيد  للظاهرة  دقيق  بتقديم وصف  يسمح  مما  المئوية،  والنسب  التكرارات  إحصائيا لاستخراج 

  .واستخلاص نتائج موضوعية قابلة للتفسير

 مجتمع الدراسة   -1-2

  من ثلاث فئات رئيسة:يتكون مجتمع الدراسة الأصلي      
لاēم العلمية، والذين يزاولون  بمختلف رتبهم المهنية وأقدميتهم ومؤهّ  جميع أساتذة التعليم الابتدائي من  -أ

وقد تم اختيار هذا اĐتمع ʪلنظر إلى أن أساتذة الطور الابتدائي    ،التربوية في المدارس الابتدائية  مهامهم
هم المعنيون مباشرة بموضوع الاختبارات المدرسية وامتحان تقييم المكتسبات، بحكم احتكاكهم اليومي  

مين في سنوات التعليم الابتدائي، خاصة السنة الخامسة التي تختتم ʪمتحان تقييم  بتقييم مكتسبات المتعلّ 
 .المكتسبات 

تلميذا الذين سبق لهم خوض تجربة امتحان تقييم    22تلاميذ قسم السنة الخامسة "أ" وعددهم  -ب 
 اللغة العربية والرʮضيات، في حين  المكتسبات في السنة الرابعة ابتدائي، غير أĔا اقتصرت على مادتيَ 

المرحلة تجربة أشمل وأوسع نطاقا السنة الخامسة مما يجعل هذه  الفئة الأكثر Ϧثّ لأĔّ   ؛ تمتد في  را بكلا  م 
النظامين.
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يمثّ -ج الذين  التربويون،  وتوجيه  المفتشون  التقييمية  العملية  متابعة  في  المتخصصة  الإشرافية  الفئة  لون 
النظامين؛الأساتذة، وهم الأقدر على تقديم رؤية شا انسجام كلا   من منطلق كوĔم  ملة حول مدى 

  في المنظومة التربوية، ومرجعا استراتيجيا في توجيه الممارسات البيداغوجية.  ينومحوريّ  ينأساسيّ  ينفاعل 

 ة الدراسة وطريقة اختيارها عينّ   -1-3

نة  العيّ  من أساتذة التعليم الابتدائي، تم اختيارهم بطريقة أستاذا وأستاذة 70 نة الدراسة من نت عيّ تكوّ -أ
توزيع الاستبالمتاحة (عيّ  الصدفة)، حيث تم  أبدوا استعدادهم ورغبتهم في    ة اننة  الذين  على الأساتذة 

نات مناسبا للدراسات الوصفية الاستكشافية  هذا النوع من العيّ   المشاركة التطوعية في هذه الدراسة. ويعدّ 
  التي ēدف إلى تقصي التصورات وجمع البياʭت الأولية حول الظاهرة المدروسة. وتجدر الإشارة إلى أنّ 

نة شملت أساتذة من مختلف الرتب (أستاذ مدرسة ابتدائية، أستاذ قسم أول، أستاذ قسم ʬن، أستاذ  العيّ 
في الخبرات والتكوين العلمي لأفراد  لات العلمية، مما يضمن تنوعامميز) ومختلف سنوات الأقدمية والمؤهّ 

  .نة، وينعكس إيجاʪ على غنى المعطيات اĐمعةالعيّ 
  ة ان ت الاستبإذ طبّق  تلميذا؛  22امسة "أ" البالغ عددهم  شملت الدراسة جميع تلاميذ قسم السنة الخ-ب 

  ات المدرسية كون القسم معني ʪجتياز الاختبار لإقصاء، وقد اقتضت طبيعة الدراسة ذلك    دون انتقاء أو
  وامتحان تقييم المكتسبات. 

عيّ -ج تم  اقتصرت  وبلدēʮا،  تموشنت  عين  مقاطعات  على  موزعين  مفتشين  خمسة  على  الدراسة  نة 
  عون به من خبرة ميدانية في التعليم الابتدائي. اختيارهم بطريقة قصدية لما يتمتّ 

 أداة الدراسة وأساليب المعالجة الإحصائية  -2

 أداة الدراسة  -2-1

الدراسة     هذه  في  البياʭت  جمع  أداة  خصيصا    الأولى  تامصمّ  ينتمستقلّ انتين  استب في  أوّلا  تمثلت 
ه لتلاميذ قسم السنة الخامسة "أ"، ʬنيا مقابلة شبه  موجّ   ة والثاني  الابتدائي   لاستقصاء آراء أساتذة التعليم

،  مقاربة إجرائية"   –حول موضوع "الاختبارات المدرسية وامتحان تقييم المكتسبات  موجهة للمفتشين  
تقييم المكتسبات مين المنجزة في الاختبارات المدرسية وامتحان  وʬلثا مقارنة تحليلية لنماذج من أوراق المتعلّ 
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رئيسة إلىالأساتذة    ةاناستب  تقسيموقد تم   الموضوع  خمسة محاور  وثلاثة محاور    تغطي مختلف جوانب 
  :، وذلك على النحو التاليʪلنسبة للتلاميذ

  ʪلنسبة للأساتذة: .أ

 ا والمهنيالمحور  الشخصية  المعلومات  البياʭت   ة،لأول:  جمع  إلى  ēدف  أسئلة  أربعة  ويضم 
ل نة، وتشمل: الجنس، الأقدمية في التدريس، الرتبة المهنية، والمؤهّ الديموغرافية والمهنية لأفراد العيّ 

نة وإجراء  وتمكّن هذه البياʭت من وصف خصائص العيّ   ،ا)العلمي (الشهادة المتحصل عليه
 .مقارʭت بين الفئات المختلفة عند الحاجة

  وصياغتها المدرسية  الاختبارات  بناء  الثاني:  تركّ  ،المحور  أسئلة  خمسة  ممارسات  ويضم  على  ز 
الأساتذة في بناء الاختبارات المدرسية، من حيث اعتماد معايير محددة، والمراجع المعتمدة في  
صياغة الأسئلة، ومدى مراعاة مستوʮت التفكير المعرفية (تصنيف بلوم)، ووضع سلم تنقيط  

 .مسبق، ومدى تلقي الأساتذة لتكوين متخصص في مجال القياس والتقييم
  المكتسبات تقييم  لامتحان  الأستاذ  تصوّر  الثالث:  تستكشف  ،  المحور  أسئلة  عشرة  ويضم 

نماذجه، مستوى صعوبته   الاطلاع على  تصورات الأساتذة حول هذا الامتحان من حيث: 
مقارنة ʪلاختبارات المدرسية، مدى قياسه الفعلي لمكتسبات التلاميذ، الوقت المناسب لإجرائه،  

ذ السنة الثانية  مدى توافق نتائجه مع نتائج الاختبارات المدرسية، تقييم توسيعه ليشمل تلامي
 .والرابعة ابتدائي، ومدى كفاية التكوين المقدم حوله 

  ويضم خمسة ،  المحور الرابع: إيجابيات وسلبيات الاختبارات المدرسية وامتحان تقييم المكتسبات
(منها أسئلة متعددة الاختيارات) ēدف إلى استكشاف إيجابيات وسلبيات كل من   : أسئلة 

الاختبارات المدرسية وامتحان تقييم المكتسبات من وجهة نظر الأساتذة، ʪلإضافة إلى سؤال  
 .حول مدى الحاجة إلى التحول من قياس الكم (النقاط والمعدلات) إلى قياس النوع (الكفاءات)

 والتالمح المقترحات  الخامس:  الأساتذة    يهدفان   سؤالينويضم   ،حدʮت ور  مقترحات  جمع  إلى 
لتقليص الفجوة بين الاختبارات المدرسية وامتحان تقييم المكتسبات، وتحديد أهم التحدʮت 

 .التي تواجههم في ظل هذا التقييم

: للتلاميذʪلنسبة  .ب
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   ويضم ثمانية أسئلة تصبّ في معرفة شعور المتعلم   شعورك تجاه الاختبارات المدرسية، :  الأولالمحور
 تجاه الاختبارات ونسبة استعداده له. 

  ويضم سبعة أسئلة كذلك تصبّ في معرفة   ،المحور الثاني: شعورك تجاه امتحان تقييم المكتسبات
 م تجاه امتحان تقييم المكتسبات ونسبة الاستعداد له. شعور المتعلّ 

 ويضم ثلاثة أسئلة    لمدرسية وامتحان تقييم المكتسبات،المحور الثالث: المقارنة بين الاختبارات ا
وذلك مراعاة لمستوى التلاميذ في المرحلة الابتدائية وحرصا  أسئلة متعددة الاختيارات)    : (منها

 على تيسير الإجابة عليهم دون تعقيد.

  شين: ʪلنسبة للمفتّ .ج

سؤالا موزعة على خمسة محاور: أولا واقع الاختبارات   18استندت المقابلات إلى دليل مكوّن من      
الحالية، ʬنيا امتحان تقييم المكتسبات، ʬلثا جودة بناء الأسئلة بين النموذجين، رابعا الفجوة بين النتائج  

المعالجة،   حين  وآليات  خطاب في  في  والتباينات  التوافقات  لاستخراج   ʮيدو المضمون  تحليل  جرى 
  شين.المفتّ 

 أساليب المعالجة الإحصائية   -2-2

  :، تم الاعتماد على الأساليب الإحصائية التالية ينتانعة من الاستبلمعالجة البياʭت اĐمّ    

 المئوي والنسب  استخدمتالتكرارات  العيّ   ة  أفراد  توزيع  الشخصية لوصف  المتغيرات  نة حسب 
المؤهّ  الرتبة،  الأقدمية،  (الجنس،  العلمي)،  والمهنية  (الجنس)،  ل  متغير  التلاميذ حسب  وتوزيع 

لتحليل إجاʪت الأسئل  المغلقة في مختلف محاور الاستب وكذلك  الطريقة من    ة،انة  وتمكّن هذه 
 .نةتقديم صورة واضحة عن الاتجاهات العامة لاستجاʪت أفراد العيّ 

  تتضمن  ةانجداول لكل سؤال من أسئلة الاستب  تم إعداد ة: التوضيحي  الجداول البيانية والأشكال ،
كما تم تدعيم عرض النتائج ϥشكال   ، ئوية لكل خيار من خيارات الإجابةالتكرارات والنسب الم

بيانية (مخططات دائرية أو أعمدة بيانية) لتوضيح توزيع الإجاʪت بشكل بصري يسهّل عملية 
.التحليل والمقارنة
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 المستخدم على :البرʭمج  ʪلاعتماد  للبياʭت  الإحصائية  المعالجة  وهو   SPSSبرʭمج تمت   ،
برʭمج متخصص في تحليل بياʭت العلوم الاجتماعية. حيث تم إدخال جميع استجاʪت أفراد 

كما تم تعريف مجموعات    ،قيم رقمية محددة مسبقا لكل متغيرنة في البرʭمج بعد ترميزها وفق  العيّ 
للأسئلة التي تتيح اختيار أكثر من  (Multiple Response Sets) الاستجاʪت المتعددة

إجابة، لاستخراج جداول تكرارية دقيقة تعكس نسبة اختيار كل بند من إجمالي المستجيبين.  
لتحسين تنسيق الجداول وإعداد الأشكال    Microsoft Excel  وتم الاستعانة أيضا ببرʭمج 

 .البيانية عند الحاجة 

  المبحث الثاني: عرض وتحليل نتائج الدراسة

 :الفئة المستهدفة ومحاورها  ا حسبموتحليله ينتانيتم فيه عرض نتائج الاستب    

  الأساتذة:  ةاناستب -1

 عرض وتحليل البياʭت الشخصية والمهنية -

عيّ  يلي عرض  وصف خصائص  وفيما  الأساسية:  والمهنية  الشخصية  المتغيرات  من حيث  الدراسة  نة 
 :ل للنتائجمفصّ 

  نة حسب الجنستوزيع أفراد العيّ  .1
  

  ʪspss 23لاعتماد على برʭمج    أعدّ   المصدر: 

أنّ       أعلاه  الجدول  تشكّ   يتبين من  الإʭث  العيّ فئة  أفراد  من  الساحقة  الأغلبية  بلغت ل  بنسبة  نة 
الذكور  74.3 نسبة  تتعدى  لا  التعليم  25.7%، في حين  مجتمع  طبيعة  التوزيع  هذا  ويعكس   .%

الابتدائي في الجزائر الذي تغلب عليه الفئة النسوية بشكل ملحوظ، ويفيد هذا التنوع في إمكانية المقارنة  
. بين استجاʪت الجنسين عند الحاجة

 النسبة المئوية  التكرار  الجنس
 %25.7 18 ذكر
 %74.3 52 أنثى 

 %100 70 اĐموع 
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 نة حسب الأقدمية توزيع أفراد العيّ  .2

قيمة مختلفة)، تم تجميعها في فئات لتسهيل العرض والتحليل   24نظرا لتعدد قيم الأقدمية في العينة (   
  :وفق الجدول التالي

  
  

  % من إجمالي العينة 4.3قيم مفقودة (غياب الإجابة) بنسبة  3ملاحظة: توجد   

 spss 23أعد ʪلاعتماد على برʭمج  المصدر:   

%،  43.3سنة فأكثر) بنسبة    15يظهر الجدول أن الفئة الأكبر هي فئة الأساتذة ذوي الأقدمية العالية (
تليها فئة  ل   ،برة مهنية طويلة في مجال التدريسنة يتمتعون بخما يقارب نصف أفراد العيّ   مما يدل على أنّ 

%،  17.9سنة) بنسبة   15إلى أقل من  10%، ثم فئة (28.4سنوات) بنسبة  10إلى أقل من  5(
هذا التوزيع يكشف عن ف% فقط.  10.4سنوات) بنسبة    5وأخيرا فئة الأساتذة الجدد نسبيا (أقل من  

الأساتذة    نّ إحيث    ؛ا يعزز مصداقية البياʭت اĐمعة نة، ممرجحان كفة الخبرة الطويلة والمتوسطة في العيّ 
الأكثر أقدمية هم الأقدر على تقييم مدى التوافق بين الاختبارات المدرسية وامتحان تقييم المكتسبات 

  .بحكم تراكم تجربتهم في بناء الاختبارات 
 نة حسب الرتبة المهنية توزيع أفراد العيّ  .3

  
  
  

spss 23أعد ʪلاعتماد على برʭمج  المصدر: 

النسبة   التكرار  فئة الأقدمية 
 المئوية 

 %10.4 7 سنوات  5أقل من 
 %28.4 19 سنوات  10إلى أقل من  5من 
 %17.9 12 سنة  15إلى أقل من   10من 
 %43.3 29 سنة فأكثر  15

 %100 67 اĐموع 

 النسبة المئوية  التكرار  الرتبة 
 %15.7 11 أستاذ المدرسة الابتدائية 

 %54.3 38 أستاذ قسم أول 
 %14.3 10 أستاذ قسم ʬن 

 %15.7 11 أستاذ مميز 
 %100 70 اĐموع 
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نة)، مما يتماشى  أكثر من نصف العيّ   :% (أيْ 54.3يتصدر أستاذ قسم أول قائمة التوزيع بنسبة      
ا الأوسع  الرتبة هي  هذه  الابتدائيمع كون  التعليم  أستاذ   ،نتشارا في سلك  من  نسب كل  وتتقارب 

عند   المميز  والأستاذ  الابتدائية  يمثّ 15.7المدرسة  بينما  منهما،  لكل  نسبة  %  ʬن  قسم  أستاذة  ل 
يعكس هذا التوزيع تمثيلية جيدة لمختلف الرتب المهنية، مع هيمنة طبيعية لفئة قسم أول.  و   ، 14.3%

  .ر على تصورات الأساتذة وخبراēم في مجال التقييموتكمن أهمية هذا المتغير في كونه قد يؤثّ 
 ل العلمي نة حسب المؤهّ توزيع أفراد العيّ  .4

  

  ʪspss 23لاعتماد على برʭمج  أعدّ   المصدر:   

حملة الماستر بنسبة    -عن كثب-يليهم  و %،  45.7يحتل حملة شهادة الليسانس المرتبة الأولى بنسبة      
أنّ 37.1 إلى  يشير  مما  العيّ   %،  أفراد  من  العظمى  ( الغالبية  الش 82.8نة  حملة  هم من  هادات %) 

ل خريجو المدارس %، بينما يمثّ 4.3ا حملة الدكتوراه فلا تتجاوز نسبتهم  أمّ   ،الجامعية (ليسانس + ماستر)
كون  تلتنوع في المسارات التكوينية قد  هذا او   ،%5.7المعهد التكنولوجي للتربية    % وخريجو7.1العليا  

التكوين الأكاديمي المتقدم (ماستر،    نّ إحيث    ؛سات الأساتذة في بناء الاختبارات له انعكاسات على ممار 
د الأستاذ ϥدوات دكتوراه) أو التكوين المتخصص (المدارس العليا، المعهد التكنولوجي) من شأنه أن يزوّ 

 .نظرية وتطبيقية أكثر تطورا في مجال القياس والتقييم التربوي

 بناء الاختبارات المدرسية وصياغتها   –المحور الثاني  عرض وتحليل نتائج  

يختص هذا المحور ʪستقصاء ممارسات أساتذة التعليم الابتدائي في مجال بناء الاختبارات المدرسية       
وصياغتها، ومدى استنادهم إلى معايير علمية ومنهجية في ذلك.  

 النسبة المئوية  التكرار  ل العلمي المؤهّ 
 %45.7 32 ليسانس 

 %37.1 26 ماستر 
 %4.3 3 دكتوراه 

 %7.1 5 خريج مدرسة عليا 
 %5.7 4 المعهد التكنولوجي للتربية 

 %100 70 اĐموع 
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 هل تعتمد على معايير محددة عند بناء اختباراتك المدرسية؟   -1
  

 spss 23أعد ʪلاعتماد على برʭمج  المصدر: 
نة يعتمدون على معايير محددة الغالبية العظمى من الأساتذة أفراد العيّ   من خلال الجدول أنّ   نلاحظ    

%، وهو مؤشر إيجابي يعكس  85.7بلغت نسبة الذين أجابوا بـ "نعم"    ؛ إذء اختباراēم المدرسية عند بنا
% من 10  كما نلاحظ أنّ   ، معايير مضبوطة في عملية التقييم  ما ϥهمية الاستناد إلىوعيا مهنيا متقدّ 

الأساتذة يعتمدون على هذه المعايير بصورة متقطعة (أحياʭ)، في حين اقتصرت نسبة الذين لا يعتمدوĔا  
هذه النتائج مجتمعة    وتدلّ   ، %1.4ذين يلجؤون إليها ʭدرا على  % فقط، ونسبة ال2.9إطلاقا على  

ثقافة بناء الاختبارات وفق معايير محددة أصبحت ممارسة شبه عامة في أوساط أساتذة التعليم   على أنّ 
  . الابتدائي

 ما هو المرجع المعتمد الذي تستند عليه عند صياغة أسئلة الاختبار؟ (يمكن اختيار أكثر من إجابة)   -2

  

  إجابة  السؤال يسمح ʪختيار أكثر من % لأنّ 100ملاحظة: مجموع النسب المئوية لحالات المستجيبين يتجاوز 
ʪspss 23لاعتماد على برʭمج  أعدّ  المصدر: 

 النسبة المئوية  التكرار  الخيار 
 %85.7 60 نعم 

 ʭ10.0 7 أحيا% 
 %2.9 2 لا

 ʭ 1 1.4%درا 
 %100 70 اĐموع 

 نسبة المستجيبين  نسبة الاستجاʪت  (N) التكرار  المرجع
 %63.6 %26.4 42 خبرتي الشخصية 
 %48.5 %20.1 32 الكتاب المدرسي 

 %48.5 %20.1 32 نماذج اختبارات سابقة 
 %42.4 %17.6 28 تصنيف بلوم للأهداف المعرفية 

 %37.9 %15.7 25 الوثيقة المرافقة للمنهاج 
 %240.9 %100 159 اĐموع
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"الخبرة الشخصية" تتصدر قائمة المراجع المعتمدة في صياغة أسئلة    نلاحظ من خلال الجدول أنّ     
الأساتذة يعتمدون بشكل كبير  % من المستجيبين، مما يشير إلى أنّ 63.6الاختبارات المدرسية بنسبة  

ēم الذاتية وممارساđتي في المرتبة الثانية كل من "الكتاب   ،م المتراكمة في بناء الاختبارات على تجارϩو
بنسبة متساوية   اختبارات سابقة"  % لكل منهما، مما يعكس أهمية هذين 48.5المدرسي" و"نماذج 

 .المصدرين كمادة أساسية يستند إليها الأساتذة في انتقاء وصياغة الأسئلة

%، وهي نسبة متوسطة تدل  42.4"تصنيف بلوم للأهداف المعرفية" يحظى بنسبة    كما نلاحظ أنّ 
من  رغم  على النة يوظفون هذا التصنيف العلمي في بناء اختباراēم،  أقل من نصف أفراد العيّ   على أنّ 

ا "الوثيقة المرافقة للمنهاج" فقد سجلت أمّ   ،تنوع مستوʮت التفكير في الأسئلةأهميته المعروفة في ضمان  
ل المرجع الرسمي هذه الوثيقة تمثّ   % فقط، وهو مؤشر يدعو إلى التأمل، ʪعتبار أنّ 37.9أدنى نسبة بـ  

 .ه عملية التقييمالذي يوجّ 

 هل تراعي مستوʮت التفكير المختلفة (تذكر، فهم، تطبيق، تحليل) عند بناء الاختبار؟  -3

  

  ʪspss 23لاعتماد على برʭمج  أعدّ  المصدر: 

غالبية الأساتذة يصرحون بمراعاēم لمستوʮت التفكير المختلفة بشكل   نلاحظ من خلال الجدول أنّ     
ما لدى هذه الفئة ϥهمية تنويع  %، مما يعكس وعيا تربوʮ متقدّ 67.1منتظم عند بناء الاختبارات بنسبة  

% من الأساتذة  22.9  كما نلاحظ أنّ   ،مينمستوʮت الأسئلة لقياس قدرات معرفية متنوعة لدى المتعلّ 
يراعون هذه المستوʮت بشكل متقطع (أحياʭ)، وهو ما قد يرتبط بطبيعة الدروس أو الفروض المنجزة. 

 النسبة المئوية التكرار  الخيار
 %67.1 47 نعم أراعيها بشكل منتظم

 ʭ22.9 16 أراعيها أحيا% 
 %10.0 7 ز على مستوى التذكر والفهم فقط أركّ 

 %100 70 اĐموع 
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زون على مستويي التذكر والفهم فقط، ون Ĕϥم يركّ نة يقرّ % من أفراد العيّ 10  في المقابل، نلاحظ أنّ و 
هذه النسبة وإن بدت محدودة، إلا  ف  ،كالتطبيق والتحليل  :متجاهلين بذلك المستوʮت العليا من التفكير

تستحق الاهتمام المتعلّ   لأنّ   ؛أĔا  التفكير لا يحفز  الدنيا من  المستوʮت  تطوير م  الاقتصار على  على 
أستاذ، مما    خيار "لم أسمع đذا التصنيف من قبل" لم يختره أيّ   والجدير ʪلذكر أنّ   ،ملكاته العقلية العليا

تصنيف بلوم للأهداف المعرفية ʪت معروفا في الوسط التربوي، حتى وإن تفاوتت درجة    يدل على أنّ 
  .تطبيقه

 لة قبل تطبيق الاختبار؟ هل تضع سلم تنقيط (شبكة تقويمية) مفصّ   -4

  

  ʪspss 23لاعتماد على برʭمج  أعدّ  المصدر: 

الغالبية العظمى من الأساتذة يحرصون على وضع سلم تنقيط مفصل قبل تطبيق   نلاحظ من خلال الجدول أنّ       
وتكشف هذه النتيجة عن سلوك مهني منظم يساعد   ،% 85.7سبة الذين أجابوا بـ "نعم"  الاختبار، حيث بلغت ن

في و   ،سواء  م على حدّ على تحقيق الموضوعية في التصحيح، ويضمن وضوح معايير التقييم لكل من الأستاذ والمتعلّ 
سلم تنقيط، بينما تقتصر نسبة من يضعه أحياʭ أو ʭدرا   % من الأساتذة لا يضعون أيّ 11.4  المقابل، نلاحظ أنّ 

وبمقارنة هذه النتيجة مع نتيجة السؤال الأول (اعتماد معايير محددة)، نجد تطابقا لافتا   ، % لكل منهما1.4على  
 Ĕجا منهجيا في بناء فئة كبيرة من الأساتذة تتبنىّ   % في كلا السؤالين)، مما يعزز الاستنتاج ϥنّ 85.7في النسبة (

  .تزال تعمل بعفوية نسبية في هذا اĐال  ما  الاختبارات، في مقابل فئة أقل  وتصحيح 

م؟ هل تلقيت تكوينا متخصصا في بناء الاختبارات وفق معايير القياس والتقيي  -5

 النسبة المئوية التكرار  الخيار
 %85.7 60 نعم
 %11.4 8 لا 

 ʭ1.4 1 أحيا% 
 ʭ 1 1.4%درا

 %100 70 اĐموع 
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  ʪspss 23لاعتماد على برʭمج  أعدّ  المصدر: 

ارات نلاحظ من خلال الجدول تباينا واضحا في مستوʮت التكوين الذي تلقاه الأساتذة في مجال بناء الاختب    
والتقييم القياس  معايير  أشار 24.3فقد صرحّ    ؛وفق  بينما  التخصص،  تكوينا كافيا في هذا  تلقوا  فقط Ĕϥم   %

% من الأساتذة 28.6  والأمر الأكثر دلالة هو أنّ   الكفاءة،% إلى أĔم تلقوا تكوينا جزئيا لا يرتقي إلى درجة  32.9
 ، ه سطحي % التكوين الذي حصلوا عليه ϥنّ 14.3تكوين إطلاقا في هذا اĐال الحيوي، في حين وصف    لم يتلقوا أيّ 

ين متين نة يفتقرون إلى تكو % من أفراد العيّ 42.9  وعند جمع هاتين الفئتين (تكوين سطحي + لا تكوين)، نجد أنّ 
حيث تفسر جزئيا   ؛صة عند ربطها ʪلسؤالين السابقينوتكتسب هذه النتيجة أهمية خا  ،في مجال القياس والتقييم

على   هملخبرة الشخصية كمرجع رئيسي في صياغة الأسئلة، وسبب اقتصار بعضسبب لجوء نسبة من الأساتذة إلى ا
كما تبرز هذه النتيجة حاجة ماسة إلى تعزيز برامج التكوين المستمر في مجال بناء   ، مستوʮت التذكر والفهم فقط

  . الاختبارات وتقويمها 

 تصور الأساتذة لامتحان تقييم المكتسبات   –عرض وتحليل نتائج المحور الثالث  

 هل تطلّع على نماذج امتحان تقييم المكتسبات قبل بناء اختباراتك المدرسية؟   -1

  

  

  

ʪspss 23لاعتماد على برʭمج  أعدّ  المصدر:     

 النسبة المئوية التكرار  الخيار
 %24.3 17 نعم تكوينا كافيا 

 %32.9 23 تكوينا جزئيا
 %14.3 10 تكوينا سطحيا 

 %28.6 20 تكوين في هذا اĐال  لم أتلقّ أيّ 
 %100 70 اĐموع 

 النسبة المئوية  التكرار  الخيار 
 %51.4 36 نعم 
 %38.6 27 لا

 ʭ 4 5.7%درا 
 ʭ4.3 3 أحيا% 

 %100 70 اĐموع 
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إجاʪ  حظنل  في  ملحوظا  انقساما  الجدول  خلال  الممارسةمن  هذه  حول  الأساتذة  إذت  يصرح    ؛ 
51.4 ّĔϥ م  لعون دائما على نماذج امتحان تقييم المكتسبات قبل الش م يطّ % فقطēروع في بناء اختبارا
أنّ ذلك   مقابلفي    ،المدرسية نلاحظ  نسبة من 38.6  ،  تقتصر  بينما  إطلاقا،  بذلك  يقومون  % لا 

ʭ أو ʭذه الممارسة أحياđ وهذه النتيجة تثير تساؤلات   ،% على التوالي5.7% و 4.3درا على  يقومون
قرابة    هة لبناء الاختبارات المدرسية، خاصة أنّ جوهرية حول مدى استثمار هذا الامتحان كمرجعية موجّ 

لعون على نماذجه أو يفعلون ذلك بشكل متقطع، مما قد يسهم في خلق فجوة نصف الأساتذة لا يطّ 
  .بين طبيعة الاختبارات المدرسية وأسئلة امتحان تقييم المكتسبات 

 كيف تقيّم مستوى صعوبة امتحان تقييم المكتسبات مقارنة ʪلاختبارات المدرسية؟   -2

            

    

  ʪspss 23لاعتماد على برʭمج  أعدّ  المصدر: 

المكتسيتبينّ        تقييم  امتحان  صعوبة  لمستوى  الأساتذة  تقييم  في  لافتا  تباينا  الجدول  خلال  مقارنة من  بات 
نة إلى اعتبار الامتحان أسهل من الاختبارات المدرسية % من أفراد العيّ 44.3فقد ذهب    ؛ʪلاختبارات المدرسية

ا فئة من يرونه متساوʮ في الصعوبة مع الاختبارات المدرسية أمّ   ، % أصعب نوعا ما32.9 حين اعتبره  التي يجروĔا، في
تقتصر نسبة  18.6فتمثل   بينما  يعتبرونه أصعب بكثير على  % فقط،  النتائج تكشف عن و   ،%4.3من  هذه 

غياب إجماع واضح بين الأساتذة حول مستوى صعوبة هذا الامتحان، وهو ما قد يعود إلى اختلاف تمثلاēم لمعايير 
  توʮت التلاميذ الذين يدرسوĔم. الصعوبة، أو إلى تباين مس

ذ؟ في رأيك، هل امتحان تقييم المكتسبات يقيس فعلا مكتسبات التلامي  -3

 النسبة المئوية  التكرار  الخيار 
 %44.3 31 أسهل من الاختبارات المدرسية 

 %32.9 23 أصعب نوعا ما 
 %18.6 13 متساوʮن في الصعوبة 

 %4.3 3 أصعب بكثير 
 %100 70 اĐموع 
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  ʪspss 23لاعتماد على برʭمج  أعدّ  المصدر: 

% فقط من الأساتذة يعتقدون أن امتحان تقييم المكتسبات يقيس فعليا 21.4 نلاحظ من خلال الجدول أنّ       
 ،القدرة التشخيصية لهذا الامتحان   ظا واضحا تجاه مكتسبات التلاميذ قياسا دقيقا، وهي نسبة محدودة تعكس تحفّ 

أغلبية الأساتذة يعترفون   %)، مما يشير إلى أنّ 47.1ما" (  % عند إضافة فئة "إلى حدّ 68.6وترتفع هذه النسبة إلى  
 ،وظيفة على الوجه الأكملي هذه اله يؤدّ  من الفعالية في قياس المكتسبات، غير أĔم لا يرون أنّ للامتحان بقدر معينّ 

% إلى اعتبار أنه لا 20% يرون أنه يقيس المكتسبات بشكل قليل، بينما يذهب  11.4  في المقابل، نلاحظ أنّ و 
نة قرابة ثلث أفراد العيّ   يعكس المستوى الحقيقي للتلاميذ إطلاقا، وهذه الفئة الأخيرة مجتمعة مع سابقتها تعني أنّ 

وتستدعي هذه النتائج الوقوف على العوامل الكامنة   ،جدوى الامتحان  %) لديهم موقف نقدي واضح من 31.4(
  .وراء هذا التباين في الثقة ʪلامتحان

   الوقت المناسب لإجراء تقييم المكتسبات (الفصل الثالث)؟  -4

  

  
  ʪspss 23لاعتماد على برʭمج  أعدّ  المصدر: 

  

أنّ   فهم ن    الجدول  يوافقون على أنّ 42.9  من خلال  الوقت    % من الأساتذة  الثالث هو  الفصل 
ل أغلبية مطلقة. المناسب لإجراء امتحان تقييم المكتسبات، وهي أعلى نسبة مسجلة، إلا أĔا لا تشكّ 

% صراحة على 20يعترض  % يوافقون بشكل متحفظ (نوعا ما)، بينما 37.1 ونجد في المقابل أنّ 

 النسبة المئوية  التكرار  الخيار   
 %21.4 15 نعم تماما 
 %47.1 33 ما  إلى حدّ 

 %11.4 8 قليلا 
 %20.0 14 لا يعكس المستوى الحقيقي 

 %100 70 اĐموع 

 النسبة المئوية  التكرار  الخيار 
 %42.9 30 موافق 

 %37.1 26 نوعا ما 
 %20.0 14 غير موافق 

 %100 70 اĐموع 



 ) الدراسة الميدانية(الجانب التطبيقي                                                 الثالث  ل الفص
 

76 

التوقيت النتائج تشير إلى أنّ و   ،هذا  الثالث لا يحظى ϵجماع    هذه  توقيت إجراء الامتحان في الفصل 
كامل داخل الوسط التربوي، وقد يعود ذلك إلى عدة عوامل منها ضغط البرʭمج الدراسي في هذه 
قد   التي  النقائص  لمعالجة  المتبقي  الوقت  عدم كفاية  أو  بغيره،  مقارنة  الثالث  الفصل  قصر  أو  الفترة، 

  .السنة الدراسية  يكشفها الامتحان قبل Ĕاية

 ما تقييمك لمدى توافق نتائج تلاميذك في الاختبارات المدرسية مع نتائجهم في امتحان تقييم المكتسبات؟   -5

     

  ʪspss 23لاعتماد على برʭمج  أعدّ  المصدر: 

هناك توافقا نسبيا بين نتائج   % يرون أنّ 58.6أغلبية الأساتذة بنسبة   من خلال الجدول أنّ  يتبيّ      
المدرسية ونتائجهم في امتحان تقييم المكتسبات، بينما يؤكّ  % وجود  20د  تلاميذهم في الاختبارات 

النتيجتين أنّ   ،توافق ʫم بين  النسبتين، نجد  يقرون بوجود  78.6  وعند جمع هاتين  % من الأساتذة 
ه في  غير أنّ   ،لتقييمين يسيران في اتجاه متقارب كلا اتقارب بين النتيجتين، وهو مؤشر إيجابي على أن ّ 

النتيجتين، 15.7  المقابل، نلاحظ أنّ  % يرون تناقضا كبيرا  5.7و   % يلاحظون فجوة ملحوظة بين 
تباينا  21.4هناك فئة غير قليلة (  مما يعني أنّ   ؛بينهما تواجه    ، بين أداء تلاميذها في الاختبارين%) 

ويفسر هذا التباين جزئيا ʪختلاف طبيعة الأسئلة ومستوʮت الصعوبة وآليات التصحيح بين الاختبارات 
  .وامتحان تقييم المكتسبات المدرسية 

؟كيف تقيّم توسيع امتحان تقييم المكتسبات ليشمل تلاميذ السنة الثانية ابتدائي  -6

 النسبة المئوية  التكرار  الخيار 
 %20.0 14 توافق ʫم 

 %58.6 41 توافق نسبي 
 %15.7 11 فجوة ملحوظة 

 %5.7 4 تناقض كبير بين النتيجتين 
 %100 70 اĐموع 
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  ʪspss 23لاعتماد على برʭمج  أعدّ  المصدر: 

الجدول  ستشف ن      المكتسبات    أنّ   المقدّم،  من خلال  تقييم  امتحان  توسيع  من  الأساتذة  موقف 
نة  % من أفراد العيّ 62.8  فقد عبرّ   ؛بتدائي يتسم بقدر كبير من التحفظالاليشمل تلاميذ السنة الثانية  

%)، وعدم  31.4عن رفضهم لهذا التوسيع، موزعين ʪلتساوي بين سببين: عدم ملاءمة السن الصغير (
% هذا التوسيع  20د  في المقابل، أيّ و   ، %)31.4لدى تلاميذ هذه المرحلة (   اكتمال بناء المكتسبات 

% فقط. وتكشف هذه النتائج  17.1بشروط (مع تكييف الصعوبة)، بينما حظي التأييد المطلق بنسبة  
أغلبية الأساتذة ϥنّ  لدى  قناعة راسخة  المعرفي    عن  النضج  بعد مرحلة  يبلغوا  لم  الثانية  السنة  تلاميذ 

  .والنفسي الكافية لخوض امتحان رسمي قد لا يعكس بدقة مكتسباēم الحقيقية

 بتدائي؟الاكيف تقيّم توسيع امتحان تقييم المكتسبات ليشمل تلاميذ السنة الرابعة    -7

  

ʪspss 23لاعتماد على برʭمج  أعدّ  المصدر: 

 النسبة المئوية  التكرار  الخيار 
 %31.4 22 السن صغير جدا لأنّ  ؛ غير مناسب
 %31.4 22 المكتسبات لا تزال في طور البناء  لأنّ  ؛ غير مناسب

 %20.0 14 مناسب نوعا ما مع تكييف الصعوبة 
 %17.1 12 مناسب تماما 

 %100 70 اĐموع 

 النسبة المئوية  التكرار  الخيار 
السنة   امتحان  ويكمّل  تماما  مناسب 

 الخامسة 
31 44.3% 

 %32.9 23 مناسب نوعا ما 
مناسب  الإدماج    ؛غير  مرحلة  يسبق  لأنه 

 الحقيقي 
9 12.9% 

 %10.0 7 غير مناسب 
 %100 70 اĐموع 
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ذكر في       مماّ  ملاحظة  بموقفهم  يمكن  مقارنة  الأساتذة  موقف  إيجابيا في  تحولا  توسيع الجدول  من 
الثانية العيّ 44.3د  فقد أيّ   ؛الامتحان للسنة  أنّ % من أفراد  ه نة هذا التوسيع بشكل مطلق، معتبرين 

وعند جمع   ،% Ϧييدا متحفظا (مناسب نوعا ما)32.9يكمّل امتحان السنة الخامسة، بينما أبدى  
%  22.9% من الأساتذة ينظرون ϵيجابية إلى هذه الخطوة، في مقابل  77.2  هاتين النسبتين، نجد أنّ 

السنة الرابعة    %) ومن يعتبرون أنّ 10رافضين لها، موزعين بين من يرون أĔا غير مناسبة بشكل مطلق (
  ؛ %). ويعكس هذا القبول الواسع إدراك الأساتذة12.9تسبق مرحلة الإدماج الحقيقي للمكتسبات ( 

الرابعة    لأنّ  السنة  تراكمتلاميذ  التقييم، على ؤهّ ي  ومهارʮ  امعرفي  ايمتلكون  النوع من  لهم لخوض هذا 
  . عكس تلاميذ السنة الثانية

 مدّة التكوين للأساتذة حول امتحان تقييم المكتسبات كانت كافية وواضحة الأهداف؟  -8

  

  ʪspss 23لاعتماد على برʭمج  أعدّ  المصدر: 

ييم  م للأساتذة حول امتحان تقدرجة الرضا عن التكوين المقدّ   الجدول أنّ   بياʭت   من خلال  مسنل      
% فقط عن رضاهم التام عن 17.1ففي الوقت الذي أعرب فيه    ؛المكتسبات متدنية بشكل ملحوظ

ما  % اختاروا الإجابة بنوع من التحفظ (نوعا ما)، بين 55.7  كفاية التكوين ووضوح أهدافه، نجد أنّ 
رضاهم27.1عبر   عدم  عن  صراحة  أنّ   ،%  نستنتج  الأخيرتين،  الفئتين  جمع  من 82.8  وعند   %

ؤكد الحاجة  يمماّ    ،المطلوب (إما بشكل مطلق أو نسبي)ستوى  المالتكوين لم يصل إلى    الأساتذة يرون أنّ 
   .الملحة إلى مراجعة برامج التكوين وتكثيفها لتواكب متطلبات التقييم الجديد

م في الطور المتوسط؟صعوبة متابعة تقييم مكتسبات المتعلّ   -9

 النسبة المئوية التكرار  الخيار
 %55.7 39 نوعا ما 

 %27.1 19 غير موافق   
 %17.1 12 موافق

 %100 70 اĐموع 
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  ʪspss 23لاعتماد على برʭمج  أعدّ  المصدر: 

%) يقرون بوجود صعوبة  48.6نة (قرابة نصف أفراد العيّ   الجدول أنّ إحصائيات    من خلال    يتضح     
ذه الصعوبة  % 32.9đم بعد انتقاله إلى الطور المتوسط، بينما يعترف  في متابعة تقييم مكتسبات المتعلّ 

المقابل، لا يرى    ، بدرجة أقل (نوعا ما) النظر إلى   % أيّ 18.6وفي  المتابعة. وعند  صعوبة في هذه 
نة، مما  % من إجمالي العيّ 81.5لان معا  الفئتين المعترفتين ʪلصعوبة (موافق + نوعا ما)، نجدهما تشكّ 

  م بعد مغادرته الطور الابتدائي.  هناك قطيعة أو ضعفا في تتبع مسار المتعلّ   يعكس إجماعا واسعا على أنّ 

 إيجابيات وسلبيات الاختبارات وامتحان تقييم المكتسبات   –عرض وتحليل نتائج المحور الرابع  

 في رأيك، ما إيجابيات الاختبارات المدرسية؟ (يمكن اختيار أكثر من إجابة)  -1

  

  ʪspss 23لاعتماد على برʭمج  أعدّ  المصدر: 

"مساعدة الاختبارات المدرسية على المتابعة الدورية" Ϧتي في صدارة الإيجابيات   الجدول أنّ   يظهر      
ه هذه الاختبارات في  ؤدّيس تقدير الأساتذة للدور الذي ت% من المستجيبين، مما يعك51.4بنسبة  

%  35.7يرى    إذ  ؛تتقارب النسب في ʪقي الإيجابيات و   ،مين عبر فترات منتظمةتتبع تطور مستوى المتعلّ 

 النسبة المئوية  التكرار  الخيار 
 %48.6 34 موافق 

 %32.9 23 نوعا ما 
 %18.6 13 غير موافق   

 %100 70 اĐموع 

 التكرار  الإيجابية 
(N) 

نسبة  
 المستجيبين 

 %51.4 36 تساعد على المتابعة الدورية 
 %35.7 25 تتكيف مع مستوى القسم الفعلي 

البناء   في  مرونة  للأستاذ  تتيح 
 والتصحيح

24 34.3% 

 %32.9 23 تعطي تغذية راجعة فورية للمتعلم 
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تتي  أنّ  مهمة  ميزة  وهي  الفعلي،  القسم  مستوى  مع  تتكيف  المدرسية  مراعاة  الاختبارات  للأستاذ  ح 
نون المرونة التي تمنحها هذه الاختبارات للأستاذ في  % يثمّ 34.3  كما نلاحظ أنّ   ،ميهخصوصية متعلّ 

يشير   بينما  والتصحيح،  أĔا 32.9البناء  إلى  للمتعلم  %  فورية  راجعة  تغذية  هذه    ،تعطي  وتكشف 
  . الأساتذة يدركون القيمة التربوية للاختبارات المدرسية  النتائج أنّ 

 في رأيك، ما سلبيات الاختبارات المدرسية؟ (يمكن اختيار أكثر من إجابة)  -2

 

 

 

 
  ʪspss 23لاعتماد على برʭمج  أعدّ  المصدر: 

خلال  ستشفن      بنسبة    بياʭت   من  الأساتذة  اهتمامات  صدارة  في  سلبيتين  تساوي  الجدول 
% لكل منهما، وهما "تركيز الاختبارات المدرسية على الحفظ أكثر من الفهم" و"افتقارها إلى  46.4

معايير موحدة". ويعكس هذان الموقفان وعيا نقدʮ لدى الأساتذة بمحدودية اختباراēم من حيث طبيعة  
تغلب عل  التي  إطار مرجعي موحد  الأسئلة  غياب  ومن حيث  توظيفها،  بدل  المعلومات  استعادة  يها 

هذه الاختبارات    % يرون أنّ 31.9 كما نلاحظ أنّ   ،الاختبارات بين الأقسام والمدارسيضمن تكافؤ  
ل إليه في المحور السابق من  د ما سبق التوصّ م لامتحان تقييم المكتسبات، وهي نسبة تؤكّ لا تحضّر المتعلّ 

التقييمينوجود   بين  بنسبة أمّ   ،فجوة  فلم تحظ إلا  الموضوعية  إلى  التصحيح  ʪفتقار  المتعلقة  السلبية  ا 
 .الأساتذة عموما يثقون في موضوعية تصحيحهم %، مما يشير إلى أنّ 14.5

  في رأيك، ما إيجابيات امتحان تقييم المكتسبات؟ (يمكن اختيار أكثر من إجابة)  -3

 نسبة المستجيبين  (N) التكرار  السلبية 
 %46.4 32 ز على الحفظ أكثر من الفهم تركّ 

 %46.4 32 يفتقر إلى معايير موحدة
 %31.9 22 لا تحضّر المتعلم لامتحان تقييم المكتسبات 

 ʭ14.5 10 تصحيحها يفتقر إلى الموضوعية أحيا% 
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  ʪspss 23لاعتماد على برʭمج  أعدّ  المصدر: 

أبرز إيجابيتين يسجلهما الأساتذة لامتحان تقييم المكتسبات    الجدول أنّ   أرقام  من خلال  يتبينّ         
دة وعادلة" بنسبة  %، و"اعتماده معايير موحّ 56.3"قياسه للكفاءات الحقيقية لا الحفظ" بنسبة    :هما

أنّ   ، 53.1% للاهتمام  للاختبارات    والمثير  سجلتا  سلبيتين  أهم  ʪلضبط  تقابلان  الإيجابيتين  هاتين 
الأساتذة ينظرون إلى امتحان    على أنّ   المدرسية (التركيز على الحفظ، وغياب معايير موحدة)، مما يدلّ 

أوج يتجاوز  المكتسبات كبديل  المدرسية تقييم  الاختبارات  في  القصور  أنّ و   ،ه  نلاحظ  المقابل،    في 
مين" الإيجابيتين المتعلقتين بـ"تعزيز التفكير النقدي والإدماج" و"تقديم صورة حقيقية عن مستوى المتعل 

الأساتذة يعترفون بمزاʮ الامتحان    % على التوالي)، مما يشير إلى أنّ 21.9% و 26.6سجلتا نسبا أقل ( 
لكنهم لا يبالغون في تقييم قدرته على عكس المستوى الحقيقي للتلاميذ، وهو ما ينسجم مع نتيجة  

  .السؤال الثالث من المحور السابق

 في رأيك، ما سلبيات امتحان تقييم المكتسبات؟ (يمكن اختيار أكثر من إجابة)  -4

  

  

  

  

:    

ʪspss 23لاعتماد على برʭمج  أعدّ  المصدر: 

نسبة   (N) التكرار الإيجابية 
 المستجيبين

 %56.3 36 يقيس الكفاءات الحقيقية لا الحفظ 
 %53.1 34 يعتمد معايير موحدة وعادلة 

 %26.6 17 يعزز التفكير النقدي والإدماج 
 %21.9 14 يقدم صورة حقيقية عن مستوى المتعلمين

 نسبة المستجيبين  (N) التكرار  السلبية 
 %76.1 51 يسبب ضغطا نفسيا كبيرا للتلاميذ 

 %46.3 31 لا يراعي الفروقات الفردية بين التلاميذ 
 %23.9 16 لا يتوافق دائما مع ما درسه المتعلم فعليا 
 %16.4 11 صعوبة وضعياته تفوق قدرات التلاميذ 
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بياʭت        أنّ   تتجلى في  للتلاميذ" ēيمن    الجدول  نفسي كبير  الامتحان في ضغط  "تسبب  سلبية 
ا مصدر القلق الأكبر في  %، وهو ما يجعله76.1بشكل شبه مطلق على إجاʪت الأساتذة بنسبة  

وتعكس هذه النسبة المرتفعة جدا حساسية الأساتذة تجاه الجانب النفسي والعاطفي للمتعلمين   تصوراēم
%، مما  46.3الصغار، وϦتي في المرتبة الثانية سلبية "عدم مراعاة الامتحان للفروقات الفردية" بنسبة  

مين صيغة الامتحان الموحدة لا تراعي تباين مستوʮت المتعلّ   قرابة نصف الأساتذة يرون أنّ   يشير إلى أنّ 
م" و"صعوبة وضعياته  ا سلبيتا "عدم توافق الامتحان مع ما درسه المتعلّ ولا خصوصيات أقسامهم. أمّ 

المشكل    مما يعني أنّ   ؛% على التوالي)16.4% و23.9أقل (  التي تفوق قدرات التلاميذ" فسجلتا نسبا
  . في آʬره النفسيةوإنمّا ليس ʪلضرورة في محتوى الامتحان أو مستوى صعوبته، 

ل من قياس الكم (النقاط والمعدلات) التقييم المدرسي في السنة الخامسة بحاجة إلى التحوّ   هل تعتقد أنّ   -5

 إلى قياس النوع (قياس الكفاءات)؟

 

  spss 23أعد ʪلاعتماد على برʭمج   المصدر: 

أنّ   أرقام  من خلال  ستنتجن       بين الأ  الجدول  انتشارا  الوسطي الموقف الأكثر  الموقف  ساتذة هو 
% التحول إلى قياس الكفاءات مع الإبقاء على النقاط كمرجع مساعد، 38.6حيث يفضل    ؛المعتدل

% التحول الجذري نحو قياس الكفاءات (نعم  24.3د  ويؤيّ   ،غبة في المزج بين مزاʮ النظامينمما يعكس ر 
المؤيّ  العيّ 62.9دين للتحول (كليا أو جزئيا) إلى  بشدة)، مما يرفع نسبة  المقابل،  % من أفراد  نة. في 

% التحول ʪ %15.7لنظام الحالي القائم على النقاط معتبرين أنه كاف، بينما يرفض  21.4يتمسك  
وتكشف هذه النتائج عن تيارين  ،إلى أرقام واضحة وملموسة الأولياء والتلاميذ يحتاجون بحجة أنّ 

 النسبة المئوية  التكرار  الخيار 
 %38.6 27 نوعا ما مع الإبقاء على النقاط كمرجع

 %24.3 17 نعم بشدّة 
 %21.4 15 النقاط كافية  لأنّ  ؛ لا أرى ضرورة لذلك 

 %15.7 11 التلاميذ والأولياء يحتاجان إلى أرقام واضحة  لأنّ  ؛لا
 %100 70 اĐموع 
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، وتيار متمسك ʪلنظام  النوعيمتقابلين في أوساط الأساتذة: تيار يؤمن بضرورة تحديث منظومة التقييم   
 .الكمي لاعتبارات عملية تتعلق بسهولة الفهم والتواصل مع الأولياء

 المقترحات والتحدʮت   –عرض وتحليل نتائج المحور الخامس  

ما المقترحات التي تراها كفيلة بتقليص الفجوة بين الاختبارات المدرسية وامتحان تقييم المكتسبات؟ (يمكن   -1

 اختيار أكثر من إجابة) 

 نسبة المستجيبين  (N) التكرار  المقترح
 %64.7 44 تكوين الأساتذة في بناء الاختبارات وفق المعايير المناسبة 

 %45.6 31 إدراج وضعيات إدماجية مشاđة لامتحان تقييم المكتسبات في الاختبارات المدرسية 
 %41.2 28 تعزيز دور المفتش في مرافقة الأساتذة تقييميا 

 %38.2 26 توحيد نماذج الاختبارات المدرسية على مستوى المقاطعة 
 %30.9 21 لاع الدوري على نماذج امتحاʭت تقييم المكتسبات الاطّ 

  ʪspss 23لاعتماد على برʭمج  أعدّ  المصدر: 

مقترح "تكوين الأساتذة في بناء الاختبارات وفق المعايير   الجدول أنّ بياʭت    من خلال    مسنل      
وتعكس هذه    ،، وبفارق كبير عن بقية المقترحات % 64.7المناسبة" يتصدر قائمة المقترحات بنسبة  

المدخل الأساسي لتقليص الفجوة بين الاختبارين هو الاستثمار    النتيجة قناعة راسخة لدى الأساتذة ϥنّ 
اĐال  هذا  في  التكوين  نقص  عن  سابقة كشفت  نتائج  مع  ينسجم  ما  وهو  النوعي،  التكوين  في 

وϩتي في المرتبة الثانية مقترح "إدراج   ،وا تكوينا سطحيا)% تلقّ 14.3تكوين، و  قوا أيّ % لم يتلّ 28.6(
بنسبة   المدرسية"  الاختبارات  للامتحان في  مشاđة  إدماجية  يعبرّ 45.6وضعيات  مما  رغبة %،   عن 

% يطالبون بتعزيز  41.2  كما نلاحظ أنّ   ،باراēم من طبيعة أسئلة الامتحانالأساتذة في تقريب اخت
 % يرون ضرورة توحيد نماذج الاختبارات على مستوى المقاطعة 38.2دور المفتش في مرافقتهم تقييميا، و

والتكافؤ الانسجام  من  قدر  بنسبة  أمّ   ،لضمان  فيحظى  الامتحان"  نماذج  على  الدوري  "الاطلاع  ا 
  لون حلولا أكثر عمقا من مجرد الاطلاعالأساتذة يفضّ  %، وهي النسبة الأدنى، مما قد يعني أنّ 30.9
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  على النماذج. 

 ما هو أكبر تحدٍ تواجهه كأستاذ في ظل هذا التقييم؟ (يمكن اختيار أكثر من إجابة)  -2 

  

  ʪspss 23لاعتماد على برʭمج  أعدّ  المصدر: 

%، 57.4"ضغط الأولياء وتساؤلاēم المتزايدة" يحتل صدارة التحدʮت بنسبة    الجدول أنّ   أرقام   من خلال   يتبينّ        

خارجية مصدرها يعانون أيضا من ضغوط  و   تحدʮت بيداغوجية داخل القسم، واجهون  يالأساتذة    مما يكشف عن أنّ 
ويعكس هذا الضغط حاجة الأولياء إلى فهم طبيعة الامتحان الجديد ومعايير تقييمه، وهو    ،ممحيط المتعلّ 

سب في وتتقارب الن  ، ما يضع الأستاذ في موقع الوسيط المطالب بتقديم إجاʪت وتطمينات ʪستمرار
الموالية الثلاثة  لتتوافق مع 48.5حيث نجد    ؛التحدʮت  اختباراēم  بناء  إعادة  يعانون من عبء   %

%  44.1ي إدارة القلق النفسي المتزايد لدى التلاميذ الصغار، و% يواجهون تحدّ 45.6الامتحان، و 
التقييم الجديديجدون صعوبة في تكييف طرق تد الكافي" أمّ   ،ريسهم مع متطلبات  التكوين  ا "غياب 

 . %، مما يعزز التوصيات السابقة بضرورة تكثيف برامج التكوين36.8فيسجل 

 التلاميذ   ةاناستب  -2

قلوشة الطيب ولاية    درسة"بم  "أ"  نة من تلاميذ السنة  الخامسةاستهدفت هذه الاستبانة عيّ 

نة  )، تم اختيار هذه العيّ 13الذكور   – 9(الإʭث  . تلميذا 22" وقد بلغ عدد المشاركين عين تموشنت
لكوĔا الفئة المعنية مباشرة مما يضمن الحصول على بياʭت واقعية تعكس تجربتهم الفعلية

نسبة   (N) التكرار  التحدي 
 المستجيبين 

 %57.4 39 ضغط الأولياء وتساؤلاēم المتزايدة 
 %48.5 33 إعادة بناء اختباراتي المدرسية لتتوافق مع الامتحان 
 %45.6 31 إدارة القلق النفسي المتزايد لدى التلاميذ الصغار 

 %44.1 30 تكييف طريقة تدريسي مع متطلبات التقييم الجديد 
غياب التكوين الكافي للتعامل مع هذا الامتحان  

 الموسع
25 36.8% 
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      / الجنس: 1
 الجنس  العدد  النسبة المئوية

 أنثى 9 40.9%

 ذكر 13 59.1%

 اĐموع  22 100%

  ʪspss 23لاعتماد على برʭمج  أعدّ  المصدر: 

نة، فقد بلغت  تفاوت في النسب المئوية بين الفئتين المكونتين للعيّ  الجدول أرقام من خلال  فهمن
%، مما  40.9% وهي النسبة الغالبة في هذا التوزيع، بينما بلغت نسبة الإʭث  59.1نسبة الذكور  

 . نة المدروسةيعكس تمثيلا أكبر لفئة الذكور ضمن أفراد العيّ 

 شعورك تجاه الاختبارات المدرسية   -عرض وتحليل نتائج المحور الأول

  كيف تشعر عندما تعلن معلّمتك عن موعد الاختبارات (التي فيها نقاط وعلامات)؟   -1

  

  ʪspss 23لاعتماد على برʭمج  أعدّ  المصدر: 

ميل واضح نحو الاتجاه    هناكإعلان موعد الاختبارات    الجدول عندبياʭت  من خلال    يتضح
في  و   ،والسعادة، وهو ما يمثل الأغلبية  الإيجابي، حيث أفادت أعلى نسبة من التلاميذ بشعورهم ʪلراحة

% عن شعورهم ʪلقلق نوعا ما، بينما تساوت نسبتا "خائف جداً" و"عادي لا  18.18المقابل، عبر  
 القلق نة ضمن فئتيَ % من العيّ 27.3وجود    ومع ذلك، فإنّ   ، % لكل منهما9.09كثيرا" عند    هتمأ

انفعالية بدرجات متفاوتة عند الإعلان   يواجهون ضغوطا التلاميذأكثر من ربع  والخوف يشير إلى أنّ 

 النسبة المئوية العدد  الشعور 

 % 9٫09 2 خائف جدا 

 % 9٫09 2 عادي لا أهتم كثيرا 

 % 18٫18 4 قلق نوعا ما 

 % 63٫64 14 مرʫح ومستعد

 % 100 22 اĐموع 
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ستراتيجيات خفض  إمن خلال برامج الدعم النفسي و   تربوʮ   ختبارات، وهو ما يستدعي اهتماماعن الا
 . قلق الاختبار، لضمان بيئة تقييم أكثر طمأنينة 

  كيف تستعد للاختبار المدرسي؟  -2

 

   
ستراتيجيات المذاكرة.  إدراسة عن وجود أنماط متباينة في  نة الكشف الشكل البياني لدى عيّ ي

النتائج أن العيّ   فقد أظهرت  المبكر من خلال مراجعة إ% يتبعون  50  نةنصف  ستراتيجية الاستعداد 
%  36، في حين أفاد  ، وهي ممارسة تربوية تعكس تنظيما ذاتيا عاليا الدروس قبل أʮم من موعد الاختبار

من التلاميذ ʪعتمادهم أسلوب المراجعة المتأخرة "قبل يوم واحد"، وهو نمط يندرج ضمن التعلم المكثف  
نة إلى % من العيّ 14كما لجأ    ،طويلة المدىالتذكر    ملكةوقد يرتبط ʪرتفاع القلق التحصيلي وضعف  

نة تماما من فئة "لا أراجع وأعتمد على  ويلاحظ خلو العيّ   ،دةعستراتيجية مساإطلب الدعم الأسري ك
  ، كاملة ϥهمية المراجعة المنزلية  نة%، وهو مؤشر إيجابي يدل على وعي العيّ 0ما حفظته في القسم" بنسبة  

 .نة ممن يراجعون ϥنفسهم، مع ميل نصفهم نحو التخطيط المسبق% من العيّ 86إجمالاً، 
 معلّمتك تحضّرك جيدا للاختبارات؟   هل تشعر أنّ   -3

  
المعلمة تحضرهم   % من التلاميذ ϥنّ 100تشير نتائج الشكل البياني إلى إجماع ʫم، حيث أفاد        
  تربوʮ   هذا  ويشير  ،الاستجاʪت الأخرى "أحياʭ ،ʭدرا، لا"  ا" وبشكل جيد، في حين غابت تماما"دائم
مة، وقدرēا على بناء علاقة ثقة داعمة مع التلاميذ  المراجعة التي تعتمدها المعلّ   التخطيط المحكم فيإلى  

ية. الإدارة الصفّ هذا مؤشرا قوʮ على جودة  عدّ يو 
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   هل تجد أسئلة الاختبار المدرسي صعبة؟   -04

  
%  54.5إلى اتجاه عام نحو السهولة، حيث أفاد    نة الدراسةتظهر نتائج الشكل البياني لدى عيّ    

% ممن يروĔا "لا،  27.3الأسئلة "سهلة في الغالب"، وهي الفئة الأكبر، تليها نسبة    من التلاميذ ϥنّ 
%  18.2%. في المقابل، ذكر  81.8أبدا، سهلة جدا"، ليصل مجموع من يرى الأسئلة سهلة إلى  

يعكس  و   ، %0اختيار "صعبة دائما" بنسبة    تلميذ  الأسئلة "صعبة أحياʭ"، بينما لم يسجل أيّ   فقط أنّ 
ويشير تربوʮ إلى فاعلية بناء الاختبارات    التلاميذ، هذا التوزيع توافقا واضحا بين مستوى الأسئلة وقدرات  

مة سق مع النتائج السابقة التي أظهرت ثقة كاملة في تحضير المعلّ وهو ما يتّ  ،من حيث التدرج والوضوح 
 .ابيا تجاه الاختبار وشعورا إيج

  المادة التي تجدها أصعب في الاختبار المدرسي؟  ما-05

 النسبة المئوية   المادة التي تجدها أصعب في الاختبار المدرسي؟  ما

 % 22٫73 التاريخ

% 45٫45 الرʮضيات  
 % 31٫82 اللغة العربية 

 % 100 اĐموع 
  ʪspss 23لاعتماد على برʭمج  أعدّ  المصدر: 

%، تليها  45.5المادة الأصعب في الاختبار المدرسي بنسبة    عدّ الرʮضيات ت  النتائج أنّ   ظهرت
تُذكر في التربية  صعوبة    ل أيّ سجّ %، فيما لم ت22.7بنسبة    %، ثم التاريخ 31.8اللغة العربية بنسبة  

أو لغوية عالية، ويتسق    ذهنيةهذا التوزيع يعكس طبيعة المواد التي تتطلب مهارات  و   ، %)0الإسلامية ( 
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مع ما هو شائع تربوʮ من قلق مرتبط ʪلرʮضيات. التعليق: غياب الصعوبة في التربية الإسلامية  
محتواها   وضوح  إلى  تركّ وحفظهايشير  بينما  تدخلات  ،  يستدعي  والعربية  الرʮضيات  في  الصعوبة  ز 

بيداغوجية مركزة: تبسيط المفاهيم الرʮضية عبر أمثلة تطبيقية، وتدريبات لغوية منتظمة، مع مراعاة الفروق  
 الفردية لتخفيف العبء المعرفي.

 كيف تشعر عندما تحصل على علامة ضعيفة في الاختبار المدرسي؟  -06

 
يشعرون بحزن شديد ورغبة في التحسن عند الحصول    مينالمتعلّ   % من85.7  النتائج أنّ   برزت

% فقط ممن لا يهتمون كثيرا، ونسب ضئيلة جدا للخائفين من 9.5مقابل  وفي  على علامة ضعيفة،  
هذا التوزيع يعكس دافعية إنجاز عالية ونظرة صحية للفشل كحافز للتطور لا و   ،الاختبار أو المحبطين

 كتهديد للذات، وهو ما يتفق مع النتائج السابقة التي أظهرت نظرة إيجابية للاختبار وثقة في عدالته.  

 شعورك تجاه امتحان تقييم المكتسبات   – عرض نتائج المحور الثاني  

  كيف تشعر عندما يقترب موعد امتحان تقييم المكتسبات (التي فيها تقديرات أ، ب، ج، د)؟  -01

 النسبة المئوية العدد  الشعور 

 % 0.5 1 خائف جدا ومتوتر 

 % 45.5 10 اختبار   عادي مثل أيّ 

 % 27.3 6 قلق أكثر من المعتاد 

 % 22.7 5 مرʫح ومستعد

 % 100 22 اĐموع 
ʪspss 23لاعتماد على برʭمج  أعدّ  المصدر: 
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الغالبية تتعامل مع امتحان تقييم المكتسبات đدوء نسبي،    أنّ   الجدولأرقام  من خلال    لمسن
% Ĕϥم مرʫحون ومستعدون، ليبلغ اĐموع  22.7% اختبارا عادʮ، بينما صرحّ  45.5حيث اعتبره  

% عن قلق يفوق المعتاد، وبقيت نسبة الخوف الشديد  27.3في المقابل، عبرّ  و   ، %  68.2  نفعالياا
 . ثير رهاʪ جماعيالا يف  ر إليه كإجراء تربوي مألوف ينُظَ الامتحان    النتيجة أنّ د  تؤكّ إذ    ؛.%4.5هامشية  

 كيف تشعر أثناء إجراء امتحان تقييم المكتسبات؟   -02

 
بناء على المخطط الدائري المرفق الذي يستعرض آراء التلاميذ حول مشاعرهم أثناء "امتحان تقييم      

المتعلّ  انقساما في تجربة  البياʭت  ه لا  لأنّ   ؛ت فئة "الشعور ʪلراحةمين؛ حيث حلّ المكتسبات"، تظهر 
وفي المقابل،    ، س الأثر الإيجابي لطبيعة التقييم%، مما يعك40.9يوجد رسوب" في المرتبة الأولى بنسبة  

الأسئلة طويلة"، وهو ما يمثل    لأنّ   ؛% عن "شعورهم ʪلضغط36.4وصلت إلى    فئة أخرىأعربت  
%، فكانت ترى أĔا "لا تشعر بفرق كبير  22.7ا الفئة الأقل بنسبة  أمّ   ،الامتحان تحدʮ في تصميم  

 عن الاختبارات المدرسية". 
  هل تشعر أن معلّمتك تحضرك جيدا لامتحان تقييم المكتسبات؟   -03

 
حيث بلغت نسبة الذين يشعرون ϥن المعلمة  ؛  اعا ʫما من قبل جميع المشاركينح المخطط إجميوضّ 

تعكس هذه النتيجة المطلقة الرضا  و  ، %100يد لامتحان تقييم المكتسبات تحضرهم دائما بشكل ج
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مة لمرافقتهم  ال والجهود التحضيرية التي تبذلها المعلّ مين في الدور الفعّ الكامل والثقة الكبيرة لدى المتعلّ 
 .في هذا التقييم

  هل تشعر أن امتحان تقييم المكتسبات أصعب من الاختبارات المدرسية؟   -04

 النسبة المئوية الشعور 

 % 18٫18 لا، بل هو أسهل 

 % 22٫73 متساوʮن في الصعوبة 

 % 22٫73 نعم أصعب بكثير

 % 36٫36 نعم أصعب نوعا ما 

 % 100 اĐموع 
  ʪspss 23لاعتماد على برʭمج  أعدّ  المصدر: 

نتائج الاستطلاع  يشير      اعتبار    إلى أنّ   - استجابة  22الذي ضم  -  تحليل  العام يميل نحو  التوجه 
الم المكتسبات أكثر صعوبة من الاختبارات  تقييم  بلغت  امتحان  إجمالية  بنسبة  في  و   ،%59.1عتادة 

يرى  الم التلاميذ أنّ 22.7قابل،  أسهل    % من  اعتبروه  نسبة من  تتجاوز  لم  بينما  متساوية،  الصعوبة 
   .%، مما يظهر وجود فجوة في إدراك مستوى الصعوبة لصالح التقييم الجديد18.2

  المادة التي تجدها أصعب في امتحان تقييم المكتسبات؟   ما  -05

 النسبة المئوية العدد  المادة الأصعب في الامتحان

 % 13٫64 3 التاريخ

 % 4٫55 1 التربية الإسلامية

 % 50٫00 11 الرʮضيات

 % 31٫82 7 اللغة العربية 

 % 100 22 اĐموع 
 ʪspss 23لاعتماد على برʭمج  أعدّ  المصدر:   

الرʮضيات قائمة المواد الأصعب في امتحان تقييم   تلميذا، تتصدر  22من بين  ما يفيد أنه    
التاريخ صعوبة مادة شكّل ت%، في حين 31.8%، لتليها اللغة العربية ب ـ50المكتسبات بنسبة  
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  النتيجة توضح أنّ   وعليه فإنّ   ،% 4.5% فقط بينما جاءت التربية الإسلامية في الأخير بنسبة  13.6لـ
 ز بشكل واضح في المواد العلمية واللغوية الأساسية، وليس في مواد الحفظ.الصعوبة تتركّ 

 كيف تستعد لامتحان تقييم المكتسبات؟ -60

  
مراجعة شاملة   %) تعتمد على76.9الغالبية الساحقة من التلاميذ (  أنّ   البياني  ر الرسميُظهِ 

السنة الا لكل دروس  يتماشى مع كون  ما  وهو  المكتسبات،  تقييم  يغطي  للتحضير لامتحان  متحان 
كطريقة   حل نماذج امتحاʭت سابقة % فقط إلى15.4، يلجأ ذلك  مقابلفي  و  ، المكتسبات التراكمية

  .الدروس الأخيرة فقط % بمراجعة7.7تدريب، بينما يكتفي  
 المقارنة بين الاختبارات المدرسية وامتحان تقييم المكتسبات   -عرض نتائج المحور الثالث  

 م أكثر؟ هما يجعلك تتعلّ أيّ  -1

 النسبة المئوية العدد  أيهما يجعلك تتعلم أكثر؟ 

 % 64 14 الاختبارات المدرسية

 % 18 4 امتحان تقييم المكتسبات

 % 18 4 كلاهما في الدرجة نفسها 

 % 100 22 اĐموع 

  ʪspss 23لاعتماد على برʭمج  أعدّ  المصدر: 

هي التي   الاختبارات المدرسية العادية تلميذا) أنّ   14% (64تلميذ، يرى    22نرى من خلال  
،  هنفس   له الأثر  امتحان تقييم المكتسبات  تلاميذ) أنّ   4% فقط ( 18تجعلهم يتعلمون أكثر، بينما يرى  

أغلب التلاميذ يراجعون كل  هذا يعني أنّ و  ؛في الفائدة  كلاهما متساوٍ  التي ترى أنّ  االنسبة ذاēوهي 
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ذاته، بل ينظرون إليه   الة بحدّ دروس السنة خصيصا لتقييم المكتسبات، إلا أĔم لا يعتبرونه أداة تعلم فعّ 
 . كمحطة تقييم Ĕائية

 هل تقديرك في امتحان تقييم المكتسبات يشبه علامتك في الاختبارات المدرسية؟ - 2

 النسبة المئوية العدد  التقدير -

 % 31٫8 7 أحياʭ تتقارʪن

 % 18٫2 4 امتحان تقييم المكتسبات تقديره أقل من علامتي في الاختبار 

 % 4٫5 1  في الاختبارامتحان تقييم المكتسبات تقديره أعلى من علامتيَ 

 % 45٫5 10 نعم دائما متقاربتان

 % 100 22 اĐموع 
 ʪspss 23لاعتماد على برʭمج  أعدّ  المصدر: 

 رأيك في العبارة الآتية: "الاختبارات المدرسية تحضّرني جيدا لامتحان تقييم المكتسبات"؟  ما - 3

.  
النتائج   البياني-كشفت  الرسم  بلغت    -من خلال  بنسبة إجمالية  %  81.8عن Ϧييد واسع 

الموافقة % يوافقون نوعا ما)، في حين انحصرت نسبة عدم  22.7% يوافقون تماما، و59.1(تتوزع بين  
مين حول  تشير هذه المحصلة إلى وجود انطباع إيجابي لدى المتعلّ إذ    ؛% 18.2جاوز  في فئة محدودة لم تت

دور الاختبارات في ēيئتهم للامتحان، وهو استنتاج يتقاطع بشكل نقدي مع آراء المفتشين المستقاة  
  زت على وجود فجوة بين قياس الحفظ وقياس الكفاءة. من المقابلات، والتي ركّ 

ت قراءة تحليلية في نتائج المقابلا  -3
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موجّ       نصف  مقابلات  ʪستخدام  تحليلي،  منهج كيفي  على  الدراسة  عيّ اعتمدت  مع  من  هة  نة 
الابتدائي  التربويينالمفتشين   العيّ إذ    ؛للتعليم  نة من خمسة مفتشين ذكور يمارسون بولاية عين  تكونت 

  :عت خصائصهم كالآتيتموشنت ومقاطعاēا، وتوزّ 
  مدرسة، مقاطعة تمازوغة 12سنوات، ليسانس، يشرف على  5: خبرة أقل من 01المفتش.  
   مدارس، مقاطعة عين    10سنوات، ليسانس، يشرف على    10إلى    5: خبرة من  02المفتش

  .الطلبة
  01مدارس، مقاطعة  8سنوات، ليسانس، يشرف على  10: خبرة أكثر من 03المفتش.  
  02مدارس، مقاطعة  8سنوات، ماستر، يشرف على  10: خبرة أكثر من 04المفتش.  
  03مدرسة، مقاطعة  14سنوات، ليسانس، يشرف على  10: خبرة أكثر من 05المفتش.  

تحليل المضمون   محاور عن طريق  أربعةعة على  سؤالا موزّ   18استندت المقابلات إلى دليل مكوّن من  
  المفتشين. تصريحات يدوʮ لاستخراج التوافقات والتباينات في 

  : المحور الأول/ واقع بناء الاختبارات المدرسية الحالية

مما يعكس واقعا إجرائيا غير متجانس، فبينما وصف    ،من خلال إجاʪت المفتشينيظهر تباين واضح     
المبحوث الأول الاختبارات Ĕϥا تسير وفق معايير واضحة كصنافة بلوم والتدرج من السهل إلى الصعب،  

الثاني   المبحوث  المقابل- يؤكّد  المعلّ   أنّ   -في  من  وأغلبها كثيرا  بشكل عشوائي،  اختباراēم  يبنون  مين 
ويرجع المبحوث الثالث هذا التفاوت إلى ضعف التكوين   ف مستوʮت التذكر والاسترجاع فقط، تستهد

الاختبارات    ا المبحوث الرابع فيقرّ ϥنّ أمّ   ،أسئلة الاختبار لا تغطي مستوʮت التفكير المختلفة  دا أنّ ومؤكّ 
تجعل  بناء أسئلة الاختبار ممنهجة وتعتمد على وضعيات  مقبولة في مجملها، ويرى المبحوث الخامس أنّ 

  مع الاتفاق جميعهم أنه لا يوجد جدول مواصفات في الواقع الميداني.  ر ويحوصل،م يفكّ المتعلّ 
الاختبار يقيس ما حفظه    نستنتج من محور واقع بناء الاختبارات المدرسية من خلال أجوبة المفتشين أنّ 

م أكثر مما يقيس ما يستطيع توظيفه. المتعلّ 
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 المحور الثاني/ تقييم المكتسبات 

المبحوثين حول قدرة   آراء  تقارب في  الإنصافثمة  مبدأ  تكريس  وذلك من   ؛الامتحان على 
قاصرا عن استيعاđا، وهي المقاربة    المدرسيخلال إدماج الكفاءات الشفوية والأدائية التي ظل الاختبار  

  ."في عبارته الواصفة: "ما لا تراه العين تسمعه الأذن  الخامسالتي اختزلها المبحوث 
ومع ذلك، يكشف التحليل عن فجوة بين التنظير والممارسة فيما يخص الانتقال من "عتبة النجاح     

مجرد    )، أدنى(أقصى، مقبول، جزئي  هو المحدد الفعلي للانتقال، بينما تبقى التقديرات   )5/10الرقمية" ( 
هذا التحول ظل شكليا نتيجة ازدواجية   أنّ  الأربعة الأوائل؛ إذ يرى المبحوثون وصف لا قرار مبني عليه

غياب   وأنّ إجرائية تربط القرار الإداري ʪلمعدل الحسابي وتكتفي ʪلتوصيف النوعي لأغراض تشخيصية،  
  .التكوين الكافي جعل الرؤية ضبابية حول كيفية التعامل مع المؤشرات والمعايير

لت في صعوبة تصميم وضعيات مركبة توازن بين  وفي سياق متصل، برزت جملة من العوائق الإجرائية تمثّ 
المتعلّ  وقدرات  الواقع  أنّ ويم،  محاكاة  إلى  الخامس  المبحوث  الامتحان  نبه  ذوي   هذا  يغفل خصوصية 

 . الفردية راعاة الفروقمالاحتياجات الخاصة، مما يضعف من مصداقية 

  جودة بناء الأسئلة بين الاختبار وامتحان تقييم المكتسبات   /لمحور الثالثا

  المعارف يقيس    -حسب جميع المبحوثين-  المدرسيسؤال الاختبار  بناء  يتبلور فرق جوهري في  
ز على درس محدد أو وحدة دراسية đدف الحصول  ويركّ   الاسترجاعأة ēدف إلى  عبر أسئلة مباشرة مجزّ 
تقييم المكتسبات يقيس الكفاءة عبر وضعية إدماجية مترابطة  امتحان    ، في حينعلى العلامة العددية

المكتسب  تتطلب توظيفا وتحليلا العبارة (تقييم  الرابع في هذه  المبحوث  ات = سؤال سياقي +  اختزلها 
المقدّ   توظيف+ تفكير)، صها: الاختبار يسأل "ماذا  المبحوث الأول يلخّ   مة نجدومن خلال الأجوبة 

يوظف؟" أن  يستطيع  "ماذا  يسأل  المكتسبات  وتقييم  إنّ حفظ؟"  إذ  الشكل    ؛  تغيير و الجديد في  في 
على إعادة النظر في تكوين الفاعلين في الفعل التربوي د المبحوث الثالث:  كما يؤكّ   ،الممارسة الصفية

La Docimologieه ليس الوحيد في مقياس التقويم وعلم التباري لأنّ  ؛وليس الأستاذ فقط
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 الفجوة بين الاختبار وامتحان تقييم المكتسبات  /المحور الرابع

على وجود فجوة بين نتائج الاختبارات المدرسية ونتائج تقييم    كل المبحوثينلدى    هناك إجماع 
المقيسة وطبيعة الأسئلة، وليس إلى ضعف  و المكتسبات،   المهارة    في ف  التلميذ، يرجعوĔا إلى اختلاف 
الاختبار يبدأ    يلاحظ المبحوثون أنّ   (اللغة العربية، التربية الإسلامية، الرʮضيات والتاريخ)   المواد الأربع

  ϥسئلة مستقلة دون تدرج إلزامي، بينما تقييم المكتسبات يفرض تسلسلا منطقيا وترابطا بين المطالب. 
مين حسب الحاجة،  الآليات المقترحة لتفعيل التغذية الراجعة تتقاطع في ثلاثة مسارات: تفويج المتعلّ ا  أمّ 

وضع رزʭمة علاجية Ĕاية كل طور، واستثمار دفتر تقييم المكتسبات كأداة تشخيص ينُظر إليه كملمح  
  .  بيداغوجي يسمح لأستاذ المتوسط ببناء بروتوكول علاجي منذ بداية السنة

الثاني تقبلا تدريجيا،  ن الأول و المبحوʬ  ؛ حيث يرىأثر استبدال النقطة ʪلتوصيفات على الأولياء منقسم 
عية وبقاء الأولياء ما زالوا أسرى "هوس النقطة" بسبب غياب التو   بينما يرى الثالث والرابع والخامس أنّ 

بخصوص التوسيع للطورين الأول والثاني، يرى أربعة مبحوثين أنه مفيد للاستدراك    ، المعدل محددا للانتقال
المبكر، فيما يقترح المبحوث الثالث قصره على Ĕاية الطور الثاني (السنة الرابعة) لضمان فعالية المعالجة  

  .قبل السنة الخامسة

 - في الموادّ الكتابية (اللغة العربية  مقارنة بين أعمال التّلاميذ في الاختبار المدرسي وامتحان تقييم المكتسبات   -4

  التاريخ)   -الرʮضيات  -التربية الإسلامية 

الدراسية        للسنة  الثاّلث  الفصل  اختبار  أمّا مواضيع  2025/2026تمّ الاعتماد على مواضيع   ،
. وقبل عرض النّماذج  2024/2025كانت للسنة الدراسية الماضية  قد  ف  ،امتحان تقييم المكتسبات 

:يجب عرض جدول شامل يقارن بين الاختبارات المدرسية وامتحان تقييم المكتسبات 
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  امتحان تقييم المكتسبات   الاختبارات المدرسية   معيار المقارنة من حيث 
عدا التربية    جميع المواد المدروسة ما   جميع الموادّ المدروسة   الموادّ التي يمتحن فيها المتعلّم 

  الموسيقية والتربية التشكيلية. 
السنة   Ĕاية  في  تكون  ما  ومنها 

  ومنها ما تكون Ĕاية كل ميدان
  امتحاʭت شفهية وكتابية  اختبارات كتابية  نوع الامتحان

المتعلّ   التّحصيل  تمكّن  مدى  وتقدّمه تقيس  م 
  خلال فصل دراسيّ 

المتعلّ  تمكّن  مدى  من يشخّص  م 
  اكتساب الكفاءات 

دراسي    توقيت الامتحان وطابعه  فصل  Ĕاية كل  في  دوري 
  ويشمل ثلاثة فصول 

من  بداية  وتشخيصي  بيداغوجي 
ويكون  Ĕايته  إلى  الثالث  الفصل 

  بين الشفهي، الأدائي والكتابي 
ق بعض الكفاءات  يقيس مدى تحقّ   الشّمولية 

  الختامية لبعض المواد
كل  يقيس  شامل  امتحان 

  الكفاءات في المواد المعنية ʪلتقييم 
ذات صيغة محدودة   نوع الأسئلة وصياغتها متنوعة  أسئلة 

الاسترجاع،  الفهم،  تستهدف 
  التحليل والتركيب 

  دقيقة  45مدته ساعة أو 

شامل - قالب  في  مختلفة  أسئلة 
مبنية على مؤشرات مرفوقة بسلالم 

  تقدير مضبوطة. 
يتميز ʪلمرونة ويتم تحديده حسب -

  طبيعة التقييم 
 45ته بين ساعة أو نصف أو  مدّ -

  دقيقة حسب كل مادة 
صيغته تستهدف النقد والإدماج -

  وصولا للتمايز
الفصلي   الانتقال المعدل  في  يحتسب 

  والسنوي 
المعدّ  في  يحتسب  السنوي لا  ل 

  والحضور إجباري 



 ) الدراسة الميدانية(الجانب التطبيقي                                                 الثالث  ل الفص
 

97 

  كمّي عددي   التّقدير
    

أقصى،  تملّك  نوعية:  تقديرات 
  مقبول، جزئي، محدود 

  د) -ج -ب -(أ
ʪلإ  المدرسة   الهيئة المنظّمة  مع الوزارة  والتنسيق  شراك 

  المفتشين والأساتذة 
  احتساب النقاط والعلامات -  التّوظيف ونوع أداة التّقويم 

  مستمرّة -
يعاني - التي  الفجوات  يشخّص 

المتعلّ  خطة منها  بناء  أجل  من  م 
  محكمة للمعالجة. 

للمتعلّ -  إصدار النّتائج  النقاط يمنح  مين كشف 
  الممتحنة    نتائجهم في كلّ المواديبينّ 

للمتعلّ - "دفتر يمنح  مين 
 مستوى اكتساđم مكتسبات" يبينّ 

الشفهية،   المواد  في  للكفاءات 
تقديم  مع  والكتابية  الأدائية 
وتحسين  المستوى  لرفع  توصيات 

  التحصيل.
في   الفئة المستهدفة  الابتدائي  التعليم  تلاميذ  كل 

  جميع الأطوار
تلاميذ في Ĕاية الطور الأول وĔاية 

  الطور الثاني وĔاية الطور الثالث 
سنة   توسيعه  (تمّ 

2024/2025 (1  
يتم توزيع العلامات حسب طبيعة    شبكة التّصحيح 

كل تمرين ولكل معلّم طريقة توزيع، 
  مينمراعاة للفروق الفردية بين المتعلّ 

سلّ  أحادية  تحليلية  م  شبكات 
  التقدير 

  دة وطنيا موحّ 
ل مقارنة بين الاختبارات المدرسية وامتحان تقييم المكتسبات) : (يمثّ 01جدول رقم  

 
، توسيع تقييم المكتسبات إلى Ĕاية الطورين الأول والثاني في  40وزارة التربية والتعليم، المديرية العامة للتعليم، المنشور الوزاري رقم -1

  .2024/2025مرحلة التعليم الابتدائي، الجزائر، 
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  اللّغة العربيّة:-4-1

  موضوع اختبار اللّغة العربيّة والإجابة النّموذجيّة وسلّم التنّقيط   -أ

  :  وتتكوّن الأسئلة من مركبتينʭت بناء موضوع اختبار اللغة العربية أن يكون النصّ نثرʮّ من مكوّ   إن  
  . ةانية الوضعية الإدماجيّ والمركبة الثّ  ،غةالمركبة الأولى أسئلة الفهم واللّ 

  موضوع امتحان تقييم المكتسبات وأنموذج تصحيح الجزء الأول والثاني وسلّم التقديرات  -ب

  صّ نثرʮّ ة أن يكون النّ غة العربيّ اللّ   متحان تقييم المكتسبات في مادّةʭت بناء موضوع امن مكوّ إن    
والجزء الثاني يمثّل كفاءة    ،ن من الجزء الأول الذي يمثّل كفاءة فهم المكتوب (فهم المحمول الفكري)تكوّ يو 

   الإنتاج الكتابي.

  نماذج أعمال المتعلّمين:   -ج

: 01المتعلّم رقم
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تحصّل على علامة ممتازة في  قد  ه  نّ أ  - 01م رقم  من خلال المقارنة بين الموضوعين للمتعلّ -  يتضح    

هذه العلامة الممتازة لا تبينّ   الاختبار المدرسي وهي تعكس إتقاʭ وفق المعيار الكمّي المعتمد، غير أنّ 
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ييم  في المقابل، أظهر امتحان تق، و مطبيعة الكفاءات ولا تكشف عن مواطن الضعف الحقيقية لدى المتعلّ 
على إتقان    إذ حصل التلميذ على تقدير (أ) في معظم المعايير، ما يدلّ   المكتسبات صورة دقيقة ونوعية؛

ي تحديد الفكرة تقدير (ب) في معيارَ   بيد أنّ   فاءة الإنتاج الكتابي في مجملهما،كفاءة فهم المكتوب وك
يكشف عن قصور نسبي في مستوى الفهم العميق للنص وفي    العامة للنص واستخلاص فكرة ضمنية

وعليه يظهر من ن الاختبار المدرسي من الكشف عنه،  القدرة على الاستدلال الضمني، وهو ما لم يتمكّ 
تخفي في طيّاēا فجوات معرفية حقيقية،   الاختبار المدرسي يمنح نقطة مرتفعة قد خلال هذه المقارنة أنّ 

أداة تشخيصية  الكفاءة، مما يجعله  بدقة أكبر بين مستوʮت  المكتسبات  تقييم  امتحان  يميّز  في حين 
  ʭجعة في الكشف عن الأداء الفعلي للمتعلّم.

  :02المتعلّم رقم  
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وʭل العلامة    ه تحصّل على علامة حسنة أنّ   -02م رقم  من خلال المقارنة بين الموضوعين للمتعلّ -  يتبينّ  

  ، بسبب إخفاقه جزئيا في التحويل   ؛الكاملة في البناء الفكري وفي البناء اللغوي لم ينل العلامة الكاملة
لم يحصل على نقطة سلامة اللغة والإتقان كاملة.ف  ا في الوضعية الإدماجيةأمّ 
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م على تقدير إذ حصل المتعلّ   امتحان تقييم المكتسبات عن فجوة؛  كشف ي  ،ىأخر   من جهةو 
ا في بقية معايير فهم  (د) في معيار استخلاص فكرة ضمنية من النص، وهو أدنى تقدير في السلّم، أمّ 

الاختبار المدرسي منح هذا    ويتّضح مما سبق أنّ ،  التقديرات كانت (أ)  كلّ ف المكتوب والإنتاج الكتابي  
م، في حين جاء امتحان  التلميذ نقطة مرتفعة وحسنة دون أن يكشف الثغرات التي تكون عند المتعلّ 

النقطة أو العلامة    تقييم المكتسبات ليبينّ هذا الضعف جيدا من خلال التقدير (د). وهذا يثبت أنّ 
  المرتفعة قد تخفي قصورا لا يظهر إلا في تقييم كفاءة شاملة كامتحان تقييم المكتسبات.

  :03م رقم  المتعلّ 
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ه تحصّل على علامة مستحسنة أنّ  -03رقم  من خلال المقارنة بين الموضوعين للمتعلمّ - تشفنس      
ولم ينل العلامة الكاملة في البناء الفكري نتيجة إخفاقه في إيجاد ضد الكلمة، وكذلك في البناء اللغوي  

دا بحيث  كان الأداء جيفقد  ا في الوضعية الإدماجية  أمّ   طا في الإعراب وضبط الشكل للجملة،خسر نقا
رغم  على الف  ؛وقد جاء امتحان تقييم المكتسبات ليؤكّد هذه الصورةنقاط،  04من    3.75تحصل على  

ي تحديد  تقدير (ب) في معيارَ   حصوله على تقدير (أ) في معظم معايير كفاءة فهم المكتوب إلا أنّ من  
هم الكلي للنص، وهي  الفكرة العامة للنص واستخلاص فكرة ضمنية يكشف عن صعوبة في مستوى الف

المدرسي   المقارنة أنّ   حويتّض   رة، مباشمهارات لا يقيسها الاختبار  في    07.5النقطة    من خلال هذه 
امتحان    فعل  كماا لم تستطع تحديد مكامن الضعف بدقة  لأĔّ   م؛الاختبار عكست جزئيا كفاءة المتعلّ 

أدائه الإنتاجي الذي  من  رغم  ʪلالذي كشف عن فجوة محددة في كفاءة الأداء القرائي    تقييم المكتسبات 
كان مرضيا. 
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  التربية الإسلامية:-4-2

  م التنقيط موضوع اختبار التربية الإسلامية والإجابة النموذجية وسلّ   -أ

مين  وضمان قدرته على تقييم المستوى الحقيقي للمتعلّ   التربية الإسلاميّةلتحقيق فعالية اختبار مادة       
لفصل اختبار اوعليها يبنى  وميادين المادة    لمقطع الثاّلثل  الختاميّةتحديد الكفاءة    بشكل دقيق، ينبغي

  الثاّلث.  

  موضوع امتحان تقييم المكتسبات ونموذج التصحيح وسلم التقدير:  -ب

من مكوʭت بناء موضوع امتحان تقييم المكتسبات في مادة التربية الإسلامية الكتابي من كفاءتين   
  . فهم فحوى سند شرعي وكفاءة التحرير في السيرة والقصص  ة وهما: كفاءوكل كفاءة يندرج تحتها معايير  

  مين نماذج أعمال المتعلّ   -ج

:01م رقم  المتعلّ 
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رقم  -  لاحظ ن للمتعلم  الموضوعين  بين  المقارنة  في  أنّ   -01من خلال  الكاملة  العلامة  على  ه تحصّل 

 ) (أ)10الاختبار  المكتسبات كانت  تقييم  امتحان  التقديرات في  توافق  ،) وجميع  نلاحظ  ا  ʫمّ   اومنه 
فإنه    وهذا إن دلّ   ،م يمتلك كفاءة حقيقيةهذا المتعلّ   فقد أثبت امتحان تقييم المكتسبات على أنّ   بينهما؛

بصدق في جميع أبعاد الكفاءة المرصودة.   مستواه مرتفع وممتازعلى أنّ  يدلّ 
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  : 02م رقمالمتعلّ 
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)  08.5ه تحصل على علامة حسنة جدا (أنّ   -02من خلال المقارنة بين الموضوعين للمتعلم رقم  -  يتبينّ  

كميدان القرآن الكريم، ēذيب السلوك ومبادئ أولية في السيرة    :في الاختبار وقد أخفق في بعض الميادين
في المقابل،  فقد كانت له العلامة الكاملة، و ا في ميدان مبادئ أولية في العبادات  أمّ   ،النبوية والقصص
تق امتحان  تماما؛ قدّم  مغايرة  المكتسبات صورة  المتعلّ   ييم  تقدإذ تحصّل  معايير م على  (أ) في جميع  ير 

بات  ين أظهر امتحان تقييم المكتس  الاختبار المدرسي أظهر نقصا في حهنا يظهر جليّا أنّ هو   الكفاءتين،
ختبار المدرسي يعاقب على الأخطاء حتى لو كانت  الا  ويتضح مما سبق أنّ   إتقاʫ ʭمّا لجميع الكفاءات،

م الكفاءة جزئية في المعلومات والصياغة الدقيقة، بينما يقيّم امتحان تقييم المكتسبات مدى تملّك المتعلّ 
حتى حين يخفق في بعض التفاصيل الجزئية. 
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  :03المتعلّم رقم  
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ه تحصل على علامة لا ϥس đا  أنّ   -03من خلال المقارنة بين الموضوعين للمتعلم رقم  -  شفنست   

مبادئ  أخفق ولم ينل العلامة في ميدان  في مستوى الأداء، فقد اواضح وهذا يظهر تفاوʫ ؛ في الاختبار
وفي الوقت نفسه أخذ العلامة الكاملة في ميدان مبادئ أولية في السيرة والقصص،   ،أولية في العبادات 
امتحان تقييم المكتسبات    أنّ   غير  المطلوب،أداءه يتفاوت بحسب طبيعة المحتوى المعرفي    مما يدل على أنّ 

فيتضح لنا من خلال    ،م على تقدير (أ) في جميع معايير الكفاءتين إذ حصل المتعلّ   ا؛قدّم صورة مغايرة كليّ 
م الذي سجّل صفرا في أحد ميادين المادة في الاختبار هو نفسه الذي ʭل جميع  المتعلّ   هذه المقارنة أنّ 

النقطة أو العلامة العددية    يثبت أنّ   تملّك أقصى وهذا ما  أيْ   ؛التقديرات (أ) في امتحان تقييم المكتسبات 
م.لدى المتعلّ المنخفضة لا تعكس ʪلضرورة غياب الكفاءة الحقيقية 
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  مادّة الرʮضيات-4-3

  م التنقيط: موضوع اختبار مادة الرʮضيات والإجابة النموذجية وسلّ   -أ

اختبا       إجباريين:يتضمن  الرʮضيات جزأين  (   ر مادة  بـ  أربعة  06الجزء الأول  نقاط) ويحتوي على 
ميدان المقادير  –ن"  1.5يدان تنظيم معطيات "م– ن"  1.5ميادين وهي: (ميدان الأعداد والحساب "

نقاط) وهو عبارة عن  04ا الجزء الثاني بـ ( ن") أمّ 1.5ميدان الفضاء والهندسة " –ن"  1.5والقياس " 
    .إدماجية وضعية 

  م التقديرموضوع امتحان تقييم المكتسبات في مادة الرʮضيات ونموذج التصحيح وسلّ  -ب

وكل كفاءة تندرج تحتها    ،من مكوʭت بناء موضوع هذا الامتحان أن يحتوي على أربع كفاءات     
وهي: والحساب (  معايير  العدّ  نظام  في  الأدوات  -التّحكّم  استعمال  وفي  المصطلحات،  في  التّحكّم 

  ).  تنظيم المعطيات -التّحكّم في المقادير والقياس- الهندسيّة

  مين: نماذج أعمال المتعلّ   -ج

  :01م رقم  المتعلّ 
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تحصّل على العلامة الكاملة  قد  ه  أنّ   -01من خلال المقارنة بين الموضوعين للمتعلم رقم  -  لاحظن    
د كفاءة هذا في اختبار مادة الرʮضيات موزعة على جميع الميادين، وجاء امتحان تقييم المكتسبات ليؤكّ 

م يكشف لنا أداء هذا المتعلّ إذ    الكفاءات وتحقيقه لجميع المعايير؛م بحصوله على تقدير (أ) في جميع  المتعلّ 
  في كلتيهما حين يكون المستوى مرتفعا بصدق. اʭ حقيقيا ينتج عنه أداء متطابقأنه يمتلك إتق

:02م رقم  المتعلّ 



 ) الدراسة الميدانية(الجانب التطبيقي                                                 الثالث  ل الفص
 

119 

 

 



 ) الدراسة الميدانية(الجانب التطبيقي                                                 الثالث  ل الفص
 

120 

  

  

للمتعلّ -  يتبينّ      الموضوعين  بين  المقارنة  خلال  رقم  من  في  أنّ   -02م  حسنة  علامة  على  تحصّل  ه 
ه قد أخفق في الاختبار وقد توزعت نقاطه على الميادين المذكورة في الأعلى، ويتّضح من هذا التوزيع أنّ 

حيث حصل على نصف العلامة وهو الميدان الأساسي لمادة الرʮضيات في    ؛ميدان الأعداد والحساب 
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إذ جاءت تقديراته    ات كشف عن صورة أكثر عمقا؛امتحان تقييم المكتسب  أنّ   د بي  الابتدائية،المرحلة  
في  10من  8م الذي يتحصل على المتعلّ  متدنية في معظم الكفاءات، فقد كشفت لنا هذه المقارنة أنّ 

، سجّل تقدير (د) في أربعة معايير ونسي ام مستوى جيدللمتعلّ    أنّ الاختبار وهي علامة مرتفعة وتبينّ 
لقلة التركيز أو الإسراع في الإجابة دون مراجعة  عائد  ذلك  يرجّح أنّ    ؛ إذمعيار إنجاز العمليات الأربع

م نقطة لا تعكس كفاءته الحقيقية،  الاختبار المدرسي منح للمتعلّ   فإنّ   على ما تقدّم،  ةعلاو و   كتب،ما  
توظّ   وأنّ  إلا حين  يظهر  قصورا لا  قد تخفي  العلامة  أو  شامالنقطة  تقييم  أداة  تقييم  ف  لة كامتحان 

  المكتسبات.

  :03م رقم  المتعلّ 
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ه تحصل على علامة دون أنّ   -03م رقم  من خلال المقارنة بين الموضوعين للمتعلّ -  يمكن الاستنتاج     
النقاط عن ضعف موزعّ وفجوات متنوّعة، ويتجلى من هذا  المتوسط في الاختبار، وقد كشف توزيع 

  غير  ات،معطيمستواه الأدائي كان ضعيفا في معظم الميادين، مع انعدام ʫم في ميدان تنظيم  التوزيع أنّ 
تقديرات متباينة بين (أ)، (ب)   امتحان تقييم المكتسبات جاء أكثر تفصيلا، إذ تحصّل المتعلم على أنّ 
أظهر  فقد  النقطة المنخفضة في الاختبار،  من  رغم  على ال(د) فكشفت هذه المقارنة عن نتيجة مهمة، فو

الأعداد والحساب وإنجاز سيما في استعمال    م كفاءات مقبولة، لاللمتعلّ   امتحان تقييم المكتسبات أنّ 
م لبعض الاختبار بمعاييره الكمية أسفر عن نقطة متدنية لم تعكس امتلاك المتعلّ   وهذا يعني أنّ   العمليات؛

الكفاءات الحقيقية، في حين أفصح امتحان تقييم المكتسبات عن مواطن القوة واصطفاها مع مواطن 
مجرّد علامة رقمية.  ما بذلك صورة تشخيصية أكثر توازʭ ونجاحا منالضعف مقدّ 
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  مادة التاريخ -4-4

  م التنقيط: موضوع اختبار مادة التاريخ مع الإجابة النموذجية وسلّ   -أ

مين بشكل  وضمان قدرته على تقييم المستوى الحقيقي للمتعلّ   التاريخ لتحقيق فعالية اختبار مادة       
  ؛ الثالثاختبار الفصل  وعليها يبنى  وميادين المادة    لمقطع الثاّلثل  الختاميّةتحديد الكفاءة    دقيق، ينبغي

الذي ينطلق مما سجلته الثورة التحريرية الكبرى    "التاريخ الوطني"التركيز على الكفاءة الختامية لميدان    عنىبم
  .  من مآثر وبطولات وانتصارات للتعبير عن اعتزازه ʪنتمائه لوطنه

  م التقدير: موضوع امتحان تقييم المكتسبات ونموذج التصحيح وسلّ  -ب

وكل كفاءة يندرج    ،من كفاءتين  من مكوʭت بناء موضوع امتحان تقييم المكتسبات في مادة التاريخ 
  Ϧصيل التاريخ الوطني.وكفاءة  التحولات في التاريخ العامفهم  ةوهما: كفاءتحتها معايير 

  مين: نماذج أعمال المتعلّ -ج

  :01م رقم  المتعلّ 
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الم-نخلص       مقارنة  رقممن خلال  للمتعلم  قدأنّ   -01وضوعين  الكاملة في   ه  العلامة  تحصّل على 
اءت التقديرات متباينة  موزّعة على أسئلة الموضوع، وفي امتحان تقييم المكتسبات ج 5من  5الاختبار  

كشفت لنا هذه المقارنة عن ظاهرة مهمة، فالتلميذ الذي تحصّل على العلامة   (ج)؛ إذبين (أ) و(ب) و
(ج)    سجّل تقدير (ب) في معيار استيعاب الإطار الزمني للمقاومة، وتقديرقد  الكاملة في الاختبار،  
الاختبار اقتصر على قياس   ويتّضح مماّ سبق أنّ  لعصور التاريخية والمراحل الكبرى،في معيار التمييز بين ا

 فهم التحولات  موادّ الفصل الثالث، في حين امتحان تقييم المكتسبات كان أعمّ وأشمل وربط بين كفاءتيَ 
العلامة الكاملة التي   من   رغمعلى الفي التاريخ العام وϦصيل التاريخ الوطني، وهو ما عجز عنه الاختبار  

م.منحها للمتعلّ 
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  :02م رقم  المتعلّ 

  

  

تحصّل على العلامة الكاملة في الاختبار  ه  أنّ   -02وضوعين للمتعلم رقممن خلال مقارنة الم-  يتبينّ      
بحيث    امتحان تقييم المكتسبات كشف عن صورة مغايرة  موزّعة على أسئلة الموضوع، غير أنّ   5من  5

م الذيالمتعلّ  فقد كشفت لنا هذه المقارنة الإجرائية أنّ  و(ب) و(د)؛   جاءت تقديراته متنوعة بين (أ)
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تحصّل على العلامة الكاملة في الاختبار سجّل تقدير (د) في معيار استيعاب الإطار الزماني والمكاني   
الاختبار حين تكون فيه علامة كاملة لا تعكس ʪلضرورة   للمقاومة وطبيعتها، وهو ما يثبت مجددا أنّ 

أنّ  الأمر دلالة حين نلاحظ  ويزيد هذا  الكفاءة،  العلامة  قد  ينْ مختلفان  المتعلّمَ   امتلاك  حصلا على 
  الكاملة ذاēا في الاختبار، لكنّهما أظهرا في امتحان تقييم المكتسبات فجوات مختلفة، مما يكشف أنّ 

مين ويعتمد على الحفظ والاسترجاع عكس  الاختبار لا يفرّق بين مستوʮت الكفاءة الحقيقية بين المتعلّ 
  امتحان تقييم المكتسبات. 

  :03م رقم  المتعلّ 
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م كانت علامته ʭقصة نسبيا في  المتعلّ   أنّ   -03وضوعين للمتعلم رقم من خلال مقارنة الم-يتضح     
، وقد كشف توزيع النقاط عن ثغرات واضحة كإجابته الخاطئة في السؤال الأول 5من    2.5الاختبار

امتحان تقييم    بيد أنّ   أتقن ربط الحدث بتاريخه المناسب،  ومن جهة أخرى  ، نتيجة صعوبة الاسترجاع
 م على تقدير (أ) في جميع معايير كفاءتيَ إذ تحصّل المتعلّ   دّم صورة مختلفة ولافتة للانتباه؛المكتسبات ق

الوطني، ما التاريخ  العام وϦصيل  التاريخ  التحولات في  التاريخية    فهم  العصور  التمييز بين  عدا معيار 
تقدير ( التحريرية الذي سجّل فيه  الحالة أبرز نتيجة في مادة    ج)، والمراحل الكبرى للثورة  وتمثّل هذه 

تقدير (أ) في جلّ كفاءات  م الذي أحرز نصف علامة الاختبار حصل على  فالمتعلّ   ، لةالتاريخ وأكثرها دلا
م ϵخفاقه في استرجاع معلومات سابقة، في حين أثبت امتحان  الاختبار عاقب المتعلّ   وعليه فإنّ   التقييم؛

والتحليل  الفهم  مستوى  على  وواضحة  ملموسة  وكانت  فعليا كفاءة  يمتلك  أنه  المكتسبات  تقييم 
الشّامل؛والاستيعا المتعلّ   د أنّ وهذا ما يؤكّ   ب  وتخفي كفاءته   مالنقطة المنخفضة في الاختبار قد تظلم 

الحقيقية، في حين ينصفه امتحان تقييم المكتسبات بقياسه للكفاءة الشاملة بدلا من الاسترجاع الجزئي. 
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  تتقاطع نماذج المقارنة عبر المواد الأربع لتفضي إلى جملة من الاستنتاجات الجوهرية وهي كالآتي:

وامتحان تقييم المكتسبات يمثّلان نظامين تقييميين    ةالمدرسي  ات الاختبار   كشفت الدراسة الميدانية أنّ -1

متكاملين لا متطابقين، فالأول يقيس الأداء الجزئي في دروس مادة من المواد عبر معايير كمية، في حين  
  في وضعيات مركّبة ذات دلالة. يقيس الثاني الكفاءة الختامية والشاملة

ظهور فجوة بينهما، ففي حالات كثيرة أعطى الاختبار المدرسي نقاطا مرتفعة لم تتأكّد في امتحان  -2

أĔʪا   التي  الحقيقية  الكفاءة  تعكس  لم  منخفضة  نقاطا  أعطى  أخرى  المكتسبات، وفي حالات  تقييم 
النقطة وحدها مؤشر لا تمكّن من قياس مستوى الكفاءة الفعلية   الامتحان، وفي كلا الحالين يتضح أنّ 

 م. للمتعلّ 

م، لكن امتحان  العلامة العددية قد تحجب فجوات وتعثرات عند المتعلّ   أظهرت هذه المقارنة أنّ   -3

  تقييم المكتسبات كان دقيقا في تحديد مواطن الضعف والكشف عنه. 

أنّ -4 الدراسة  المرتفعة، حيث يمتلك   أثبتت  المستوʮت  النظامين لا يظهر إلا عند  التام بين  التوافق 
  م إتقاʭ شاملا فيهما. المتعلّ 

الإدماجية    -5 الوضعية  بين  الأداء  في  وثبات  إيجابي  تقاطع  عن  الكتابي  الإنتاج  كشفت كفاءة 
  والتقديرات الممنوحة في الإنتاج الكتابي.

المكتسبات عن-6 تقييم  امتحان  أساسيين  برهن  بعدين  ʪعتماده  وتشخيصي في   : شموليته  تحصيلي 
فقط يقيس مدى استيعاب   ام، في حين يبقى الاختبار تحصيليالكشف عن الكفاءات الحقيقية للمتعلّ 

  م للدروس المحددة.المتعلّ 

م تساعده  د) توفر خارطة طريق إجرائية للمعلّ -ج-ب -التقديرات النوعية (أ  خلصت المقارنة إلى أنّ   -7
الإفصاح عن    في تصميم حصص المعالجة، بخلاف العلامة التي تكتفي ʪلحكم على النتيجة النهائية دون

ى إليها. الخلل الذي أدّ 
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  المبحث الثالث: مناقشة الفرضيات

يهدف هذا المبحث إلى   ؛مين، المقابلة ونماذج للمتعلّ ةانتهاء من عرض وتحليل نتائج الاستببعد الان    
ا المعطيات  من  انطلاقا  الدراسة  فرضيات  وتحليلهااختبار  جمعها  تم  التي  هذه   ،لميدانية  انبثقت  وقد 

الفرضيات من الإشكالية العامة للبحث ومن مراجعة الأدبيات السابقة حول العلاقة بين الاختبارات  
 المدرسية وامتحان تقييم المكتسبات. 

  التحقق من الفرضية الأولى  -1

تتوافق الاختبارات المدرسية مع امتحان تقييم المكتسبات من حيث البناء  H)0:( الفرضية الصفرية
 .والصياغة

لا تتوافق الاختبارات المدرسية مع امتحان تقييم المكتسبات من حيث البناء   H)1:( الفرضية البديلة
 .والصياغة

لاختبار هذه الفرضية، تم الاعتماد على تحليل نتائج الأسئلة المرتبطة ببناء الاختبارات وصياغتها (المحور  
موها لتقليص  الثاني)، وتصورات الأساتذة لامتحان تقييم المكتسبات (المحور الثالث)، والمقترحات التي قدّ 

 :رات التالية لاختبار مدى التوافقالفجوة بين التقييمين (المحور الخامس). واعتمدت المؤشّ 

 .لاع الأساتذة على نماذج الامتحان قبل بناء اختباراēممدى اطّ  . 1
 .مدى توافق نتائج التلاميذ في الاختبارين . 2
 .م للامتحانمدى قدرة الاختبارات المدرسية على تحضير المتعلّ  . 3
 .تقييم الأساتذة لمستوى صعوبة الامتحان مقارنة ʪختباراēم . 4
 .طبيعة المراجع المعتمدة في صياغة أسئلة الاختبارات المدرسية . 5

عرض الأدلة الميدانية ومناقشتها
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كشفت نتائج السؤال المتعلق بمدى اطلاع الأساتذة   :لاع على نماذج الامتحانمحدودية الاطّ   -أولا
لعون على هذه  % فقط يطّ 51.4  على نماذج امتحان تقييم المكتسبات قبل بناء اختباراēم المدرسية أنّ 

وهذا    ؛ذلك ʭدرا أو أحياʭ% يفعلون  10% لا يطلعون عليها إطلاقا، و38.6  النماذج، في حين أنّ 
أنّ  العيّ   يعني  أفراد  نصف  الرسمي كمرجعية  قرابة  الامتحان  نماذج  إلى  الرجوع  دون  اختباراēم  يبنون  نة 

إذ لا يمكن الحديث عن    ؛ختبارين من حيث البناء والصياغةموجهة، مما يضعف فرضية التوافق بين الا
 .لاع على النموذج المرجعيتوافق في غياب اطّ 

أظهرت نتائج السؤال حول  :محدودية التحضير الذي توفره الاختبارات المدرسية للامتحان  -ʬنيا
% فقط من الأساتذة 22.9  م لامتحان تقييم المكتسبات أنّ مدى تحضير الاختبارات المدرسية للمتعلّ 

% يجزمون أĔا لا  27.1% يرون أĔا تحضّرهم جزئيا، و35.7يعتقدون أĔا تحضّرهم جيدا، مقابل  
الاختبارينتحضّر  طبيعة  اختلاف  بسبب  أنّ   ،هم  نجد  الأخيرتين،  الفئتين  جمع  من  62.8  وعند   %

ل دليلا قوʮ على وجود ي دورا تحضيرʮ كافيا، مما يشكّ اختباراēم المدرسية تؤدّ   الأساتذة لا يرون أنّ 
 .فجوة بين الاختبارين من حيث طبيعة الأسئلة والصياغة

الأسئلة  -ʬلثا صياغة  في  المعتمدة  المراجع  في بيّ  :طبيعة  المعتمد  ʪلمرجع  المتعلق  السؤال  نتائج  نت 
%، بينما لا تتجاوز نسبة الاعتماد  63.6"الخبرة الشخصية" تتصدر المراجع بنسبة    صياغة الأسئلة أنّ 

للمنهاج"   المرافقة  "الوثيقة  المعرفية"  37.9على  للأهداف  بلوم  "تصنيف  على  الاعتماد  ونسبة   ،%
ي حتما إلى تباين في  %. وهيمنة الخبرة الشخصية على حساب المرجعيات العلمية والرسمية تؤدّ 42.4

د الذي يتسم به امتحان تقييم صياغة الاختبارات بين الأساتذة، مما يبعدها عن الطابع المعياري الموحّ 
 .المكتسبات 

أظهرت نتائج السؤال المتعلق بمقترحات تقليص  : التصور العام حول مقترحات تقليص الفجوة  -رابعا

% من الأساتذة يطالبون بتكوينهم في بناء الاختبارات وفق المعايير المناسبة،  64.7 الفجوة أنّ 
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المدرسية45.6و الاختبارات  للامتحان في  مشاđة  إدماجية  وضعيات  ϵدراج  يطالبون  ومطالبة    ، % 
 .الأساتذة أنفسهم đذه الإجراءات تعني اعترافا ضمنيا منهم بوجود فجوة فعلية تستوجب التدخل

 :بناء على الأدلة الميدانية السابقة، يتضح ما يلي

  ّم لع أقلّ يطēمن نصف الأساتذة على نماذج الامتحان قبل بناء اختبارا. 
  م تحضّر المتعلّ  % من الأساتذة لا يعتقدون أنّ 60أكثر منēم جيدا للامتحاناختبارا. 
  ّدةالمرجعيات المعتمدة في صياغة الأسئلة متنوعة وغير موح. 
 جراءات لتقليص الفجوة أغلب الأساتذةϵ مما يعني إقرارا بوجودها ؛يطالبون. 

الصفرية وعليه، تقييم   (H0) نرفض الفرضية  امتحان  توافق الاختبارات المدرسية مع  التي تنص على 
 .د عدم وجود هذا التوافقالتي تؤكّ  (H1) المكتسبات من حيث البناء والصياغة، ونقبل الفرضية البديلة

  التحقق من الفرضية الثانية   -2

 :تنص الفرضية الثانية على ما يلي

الصفرية المكتسبات من  :(H0) الفرضية  تقييم  المدرسية وامتحان  بين الاختبارات  لا توجد فجوة 
 حيث الإيجابيات والسلبيات كما يدركها الأساتذة 

توجد فجوة بين الاختبارات المدرسية وامتحان تقييم المكتسبات من حيث  :(H1) الفرضية البديلة
 الإيجابيات والسلبيات كما يدركها الأساتذة 

لاختبار هذه الفرضية، تم الاعتماد على مقارنة منهجية بين نتائج السؤالين المتعلقين ϵيجابيات وسلبيات  
قين ϵيجابيات  في الترميز المعتمد، ونتائج السؤالين المتعلّ   Q1)و (Q16 الاختبارات المدرسية من جهة

لت منهجية التحقق من وتمثّ Q19) و  (Q18 وسلبيات امتحان تقييم المكتسبات من جهة أخرى 
:وجود الفجوة في مقارنة ما يلي
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 .طبيعة الإيجابيات المسجلة لكل من التقييمين . 1
 .طبيعة السلبيات المسجلة لكل من التقييمين . 2
 .مدى تطابق أو تعارض هذه الإيجابيات والسلبيات بين التقييمين . 3

 عرض الأدلة الميدانية ومناقشتها

نلاحظ من خلال نتائج السؤالين المتعلقين ʪلإيجابيات تباينا   :مقارنة الإيجابيات بين التقييمين  -أولا

 :واضحا في طبيعة المزاʮ التي ينسبها الأساتذة لكل من الاختبارين

 النسبة  الإيجابيات الرئيسية لامتحان تقييم المكتسبات  النسبة  الإيجابيات الرئيسية للاختبارات المدرسية 
 %56.3 يقيس الكفاءات الحقيقية لا الحفظ  %51.4 تساعد على المتابعة الدورية 

 %53.1 دة وعادلة يعتمد معايير موحّ  %35.7 تتكيف مع مستوى القسم الفعلي 
 %26.6 يعزز التفكير النقدي والإدماج  %34.3 تتيح للأستاذ مرونة في البناء والتصحيح 

 %21.9 مين يقدم صورة حقيقية عن مستوى المتعلّ  %32.9 م تعطي تغذية راجعة فورية للمتعلّ 
  ʪspss 23لاعتماد على برʭمج  أعدّ  المصدر: 

الإيجابيات المسجلة لكل من التقييمين تنتمي إلى بعدين مختلفين تماما: فبينما    أنّ يمكن ملاحظة  و     
ز إيجابيات الاختبارات المدرسية على الجوانب العملية والإجرائية (المتابعة، التكيف، المرونة، التغذية  تركّ 

ز إيجابيات امتحان تقييم المكتسبات على الجوانب المنهجية والمعيارية (قياس الكفاءات،  الفورية)، تركّ 
النقدي)توحيد   التفكير  التباين في طبيعة الإيجابيات يشكّ   ،المعايير، تعزيز  ل دليلا واضحا على وهذا 

ا بين  فجوة  ϥنّ   ونيعترفالأساتذة  إنّ  حيث    ؛لتقييمينوجود  متفوقة في   ضمنيا  المدرسية  الاختبارات 
 .الجوانب العملية القريبة من واقع القسم، بينما يتميز الامتحان الرسمي بمنهجية أكثر ضبطا ومعيارية 

التقييمين   -ʬنيا بين  السلبيات  السلبيات  :مقارنة  مقارنة  الإيجابيات هي  مقارنة  دلالة من  والأكثر 
:المسجلة لكل من التقييمين 
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 النسبة  السلبيات الرئيسية لامتحان تقييم المكتسبات  النسبة  السلبيات الرئيسية للاختبارات المدرسية 
 %76.1 يسبب ضغطا نفسيا كبيرا للتلاميذ  %46.4 تركز على الحفظ أكثر من الفهم 

 %46.3 لا يراعي الفروقات الفردية بين التلاميذ  %46.4 دةيفتقر إلى معايير موحّ 
 %23.9 م فعليا لا يتوافق دائما مع ما درسه المتعلّ  %31.9 م لامتحان تقييم المكتسبات لا تحضّر المتعلّ 

 ʭ16.4 صعوبة وضعياته تفوق قدرات التلاميذ  %14.5 تصحيحها يفتقر إلى الموضوعية أحيا% 
  ʪspss 23لاعتماد على برʭمج  أعدّ  المصدر: 

لتا للاختبارات المدرسية (التركيز على الحفظ، جّ ونلاحظ هنا ظاهرة ʪلغة الدلالة: أهم سلبيتين سُ      
لتا لامتحان تقييم المكتسبات (قياس الكفاءات جّ دة) تقابلان تماما أهم إيجابيتين سُ وغياب معايير موحّ 

وهذا التطابق في الاتجاه المعاكس بين الإيجابيات    ، دة وعادلة)الحقيقية لا الحفظ، واعتماد معايير موحّ 
الاختبارات  والسلبيات يثبت بشكل قاطع وجود فجوة بين التقييمين في إدراك الأساتذة، فهم يرون أنّ 

دة)، وفي الوقت نفسه  المدرسية تفتقر إلى ما يتميز به الامتحان الرسمي (قياس الكفاءات والمعايير الموحّ 
ف  ردية، والتكيّ الامتحان الرسمي يفتقر إلى ما تتميز به الاختبارات المدرسية (مراعاة الفروق الف  يرون أنّ 

 .مع مستوى القسم)

 :بناء على الأدلة الميدانية السابقة، يتضح ما يلي

   إيجابيات الاختبارات المدرسية تنتمي إلى البعد العملي الإجرائي، بينما إيجابيات الامتحان تنتمي
 .إلى البعد المنهجي المعياري

   أهم سلبيات الاختبارات المدرسية (الحفظ، غياب المعايير) تقابل أهم إيجابيات الامتحان (قياس
 .دة)، والعكس صحيحالكفاءات، معايير موحّ 

 الأساتذة يعترفون ضمنيا بوجود الفجوة ويقترحون إجراءات لتقليصها. 
   النفسي القلق  الاختبارات،  بناء  إعادة  الأولياء،  (ضغط  الأساتذة  يواجهها  التي  التحدʮت 

. للتلاميذ) هي انعكاسات مباشرة لهذه الفجوة
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الصفرية  وعليه، الفرضية  المدرسية   (H0) نرفض  الاختبارات  بين  فجوة  وجود  عدم  على  تنص  التي 
 وامتحان تقييم المكتسبات من حيث الإيجابيات والسلبيات كما يدركها الأساتذة، ونقبل الفرضية البديلة

(H1)  ّد وجود هذه الفجوةالتي تؤك.  

   التحقق من الفرضية الثالثة  -3

مين نحو الاختبارات المدرسية عن شعورهم نحو امتحان  نعم يختلف شعور المتعلّ "تنص الفرضية على:      
 " تقييم المكتسبات 

إذ يميل المتعلمون إلى    في الشعور بين النظامين؛  -من خلال إجاʪت المتعلمين-ظهر هناك تباين      
، في حين يثير امتحان  )% 64بنسبة (  الارتياح الأكبر نحو الاختبار بحكم اعتيادهم عليه والتحضير الجيد

  وس السنة كاملة ووضعياته المركبة، بسبب طبيعته الشاملة لدر   ؛تقييم المكتسبات قدرا أكبر من القلق
مين تعاملت مع الامتحان بشكل  من المتعلّ   ) %45.5( نسبة معتبرة    لأنّ   ؛ الفرضية تتحقق جزئيا  غير أنّ 

الفجوة بين النظامين ليست مطلقة بل    يدل على أنّ   اعادي وأبدت ارتياحا لغياب الرسوب فيه، ممّ 
)  -أ-نة المختارة وحجمها المحدود المتمثل في قسم دراسي واحد (سنة خامسة نظرا لطبيعة العيّ ؛ و نسبية

سياقية محددة، وʪلتالي لا يمكن سحب النتائج المستخلصة تتميز بخصائص    تلميذا، فإنّ   22عدده:  
  مخرجاēا كقاعدة عامة أو تعميمها إحصائيا خارج نطاق مجتمع الدراسة. 

  التحقق من الفرضية الرابعة   -4

  هم امتحان تقييم المكتسبات في الرفع من جودة التعليم أكثر من الاختبارات تنص الفرضية على: "يس     

وذلك من خلال توظيف شبكات تحليلية مضبوطة وتوصيفات نوعية كأداة تشخيصية تسمح    ؛ المدرسية
. "بتفعيل تغذية راجعة دقيقة، تبنى على أساسها خطة معالجة محكمة
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  وا أجمعإنّ المبحوثين قد  حيث    ة Ϧكيدا صريحا لصحة هذه الفرضية؛تظهر نتائج المقابلات الميداني    
وضعياته تعتمد  ف  امتحان تقييم المكتسبات ا  أمّ   ،الاختبارات المدرسية بحاجة إلى ضبط منهجي   على أنّ 

المستوʮت العليا في التفكير ويرتكز على شبكات تقييم ومعايير دقيقة (تملك أقصى، مقبول، جزئي،  
  تستهدف الفجوات بشكل مباشر وفردي؛  أدنى) تشخّص مواطن الضعف وتسمح برسم خارطة علاجية 

يعد   المكتسبات وبذلك لم  تقييم  وإنمّا مجرد محطة    امتحان  الرسوب،  أو  ق حقّ   لإصدار حكم ʪلنجاح 
   .صار أساسيا لتجويد التعليممين و إنصافا للمتعلّ 

  التحقق من الفرضية الخامسة   -5

تتطابق نتائج التلاميذ في الاختبارات المدرسية مع نتائجهم في امتحان تقييم تنص الفرضية على: "   
  المكتسبات"

(اللغة العربية، التربية الإسلامية، الرʮضيات والتاريخ) صحة    د نتائج المقارنة الميدانية للمواد الأربع تؤكّ     
امتحان  أنّ  هذه الفرضية جزئيا، ففي مادة اللغة العربية منح الاختبار المدرسي نقطة مرتفعة، في حين  

الضمني وفهم المعنى   مين في مهارة الاستدلالكشف عن ثغرة مشتركة بين المتعلّ قد  تقييم المكتسبات  
للنص؛ المتعلّ   العميق  "إذ ʭل  رقم  الضمنية  02م  الفكرة  استخلاص  (د) في  تقدير  ال"  من  رغم  على 

، وهو ما عجز الاختبار عن رصده بسبب تركيزه على المهارات  10من    8.25حصوله على علامة  
  اللغوية الجزئية المباشرة. 

مين كشف عنهم الامتحان ثغرات كفائية،   الرʮضيات والتاريخ منح الاختبار نقاطا مرتفعة لمتعلّ وفي مادتيَ 
قييم المكتسبات ʪمتلاكهم مين أثبتوا جدارēم واستحقاقهم في امتحان تكما منح نقاطا منخفضة لمتعلّ 

في التمرين الثاني لكنه أحرز    على صفرا في مادة التربية الإسلامية فقد تحصّل أحد التلاميذ  أمّ   كفاءات،
كما    ،ولم يتحقق التطابق بينهما إلا في حالات المستوى المرتفع  دير "أ" في جميع معايير الامتحان،تق

مادتيَ  المتعلّ لوحظ في  مع  والرʮضيات  التربية الإسلامية   " رقم  يثبت أن ّ 01م  الاختبارات  ". وهذا ما 
المدرسية وامتحان تقييم المكتسبات متكاملان لا متطابقان.
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 النتائج العامة:  

في  المقاربة الإجرائية    إسهام مة التي تعكس  النظرية والميدانية المه لت الدراسة إلى جملة من النتائج  توصّ -
  الاختبارات المدرسية وامتحان تقييم المكتسبات، وتبرز بوضوح مواطن القوة والضعف.التوفيق بين 

  أولا: على المستوى النظري 

توفر المقاربة الإجرائية إطارا منهجيا متكاملا قادرا نظرʮ على التوفيق بين الاختبارات المدرسية وامتحان  -
تبنى على معايير موحّ  أن  المكتسبات، بشرط  المتعلّ تقييم  نتائجهما في خدمة  وأن توظف  م لا في  دة 

  إصدار الأحكام على أدائه.

  ʬنيا: على المستوى الميداني 

بيّنت نتائج الدراسة الميدانية عن واقع تقييمي يتّصف ʪلتفاوت بين ما ترسيه المقاربة الإجرائية من -
الاختبارات المدرسية    مبادئ نظرية وبين ما يطبّق فعليا داخل القسم، فقد أظهرت أجوبة الأساتذة أنّ 

دة، في  تبنى في الغالب حسب التجربة الشخصية أو الاطلاع على نماذج سابقة بعيدا عن معايير موحّ 
وعلى صعيد التلاميذ    دة، حين يخضع امتحان تقييم المكتسبات لشبكات تحليلية دقيقة وفق معايير موحّ 

ده تحليل أوراق  سيما من حيث الصعوبة وطرح الأسئلة، وهو ما أكّ   لا  ،أدرك غالبيتهم فرقا بين التقييمين
ا  أمّ   طروحة ومعايير التصحيح المعتمدة،أعمالهم التي كشفت عن تباين واضح في مستوى الوضعيات الم

الانتقال الفعلي نحو التقييم النوعي يستلزم التخلص من ازدواجية   أنّ المفتشون التربويون فقد أجمعوا على  
التوصيفات   العددية إلى  النقطة  التدريجي من  التحول  المصير)،  (نوعي في الامتحان وكمي في  التقييم 

ستراتيجيات التدريس بناء على الفهم والممارسة الصفية،  كييف إوعية لا ʪلقرار المفاجئ، تالنوعية ʪلت
تغيير وتعديل المحتوى التعليمي، تحويل المناهج من نصوص نظرية إلى    تحديث أدوات التقييم من خلال

ما زالت تفتقر  الاختبارات المدرسية الحالية    وأنّ   ،الة والمتابعة المستمرة في جميع المراحل إجراءات تربوية فعّ 
في المقابل، حقق امتحان تقييم المكتسبات إنصافا    المباشرة إذ ēيمن عليها الأسئلة    ؛إلى الضبط المنهجي
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لذا يبقى الانتقال من تقويم الترتيب إلى   ؛ت الشفوية، لكنه بقي أجرأة شكليةنسبيا ϵدماج الكفاءا
تقييم التطوير مرهوʭ بتوحيد المرجعية التقويمية، وتكوين فعلي للممارسين، وتفعيل دفتر المكتسبات كأداة 

  .معالجة لا كوثيقة أرشيف

  التحليل العام للنتائج :  

النظرية والميدانية أنّ ثمة فجوة حقيقية بين المبدأ والتطبيق في       النتائج  يتضح من خلال الربط بين 
م الإطار النظري للمقاربة الإجرائية أرضية متكاملة قادرة  منظومة التقييم ʪلمرحلة الابتدائية، فبينما يقدّ 

على التوفيق بين الاختبارات المدرسية وامتحان تقييم المكتسبات عبر محاور البناء، الصياغة، التطبيق،  
الميدانية أنّ  الدراسة  قدر الكافي ولا ʪلصورة  هذه المحاور لا تطبّق ʪل  التصحيح والمعالجة، فقد أثبتت 

مين لتكشف  وقد جاءت أجوبة الأساتذة، التلاميذ، تصريحات المفتشين وتحليل أوراق المتعلّ   المطلوبة،
المدرسية    أنّ  الا  تزالما  الاختبارات  المكتسبات؛بعيدة  تقييم  امتحان  مع  لقصور  وهذا عائد    نسجام 

  . إلى الإطار المرجعي لها لا ميداني فعليّ 

  توصيات الدراسة: 

المقاربة الإجرائية    إسهام  حولالنتائج النظرية والميدانية التي خلصت إليها هذه الدراسة    Ϧسيسا على       
في التوفيق بين الاختبارات المدرسية وامتحان تقييم المكتسبات في التعليم الابتدائي، وبخاصة من خلال  

شين، يمكن تقديم جملة من التوصيات التربوية والتنظيمية التي من شأĔا  تحليل مواقف الأساتذة والمفتّ 
  الإسهام في تفعيل هذه المقاربة بشكل أكثر فاعلية وواقعية، وهي كالآتي:  

تعميم اعتماد جدول المواصفات في بناء الاختبارات المدرسية وجعلها  على مستوى البناء والإعداد:  -1
إلزامية لجميع أساتذة المرحلة الابتدائية، مع التوجيه لصياغة وضعيات إدماجية واقعية تقرب الاختبارات  

الفصلية من امتحان تقييم المكتسبات.
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حثّ الأساتذة على إعداد سلالم تصحيح موضوعية واضحة المعايير لكل    على مستوى التصحيح:-2
تنظيم ورشات   التلاميذ، مع  أداء  تقدير  الذاتي في  التصحيح  التدريجي عن  والتخلي  اختبار مدرسي، 

  تكوينية دورية لضبط معايير التصحيح وتوحيدها. 

وضع آليات واضحة تكفل إعادة نتائج امتحان تقييم المكتسبات    على مستوى توظيف النتائج:-3
إلى الأساتذة في وقت مناسب ليتم توظيفها بيداغوجيا، مع تفعيل دور المفتش التربوي في متابعة مدى  

  استثمار هذه النتائج داخل القسم. 

المعالجة: -4 مستوى  المبرمج    على  الرسمي  التوقيت  المعالجة ضمن  مرحلة  إدراج حصص  بين  والربط 

    التعليم الابتدائي ومرحلة التعليم المتوسط، من خلال متابعة التقييم وضمان استمراريته. 

الاستفادة من نموذج بناء امتحان تقييم المكتسبات، في الاختبارات الفصلية كلها، لمستوʮت Ĕاية  -5
  الأطوار التعليمية، بعد تصميم شبكات تحليلية فصلية وسنوية لكل المواد الدراسية. 

التكوينية:  -6 الدورات  حول كيفية  تكثيف  دوري  بشكل  للأساتذة  تطبيقية  عمل  ورشات  تنظيم 

    ، وتفعيل دور المفتش في الإشراف والتأطير.صياغة معايير الامتحان بدقة

وضعيات مشاđة لتلك الموجودة في امتحان    ىمين خلال السنة الدراسية عل ضرورة تدريب المتعلّ -7
أدائهم ϥنفسهم ʪستعمال شبكات   تقييم  المكتسبات وتشجعيهم على  يرفع نسبة  تقييم  مبسطة، مما 

  ة. الوعي لديهم بمستوى اكتساđم للمهارات وتحقيق الكفاءات المرجوّ 

يجب إيجاد صيغة تدمج بين النقطة لأغراض إدارية وتنظيمية والتقييم النوعي في دفتر تقييم المكتسبات -8

  لأغراض بيداغوجية، لضمان تلبية احتياجات النظام التعليمي وتطلعات الأولياء في الوقت نفسه.

تركّ   اهجنيجب مراجعة م-9 المكتسبات، بحيث  لتتماشى مع طبيعة امتحان تقييم  ز  التعليم الابتدائي 
وليس على كثرة المعلومات المطلوب حفظها واسترجاعها للاختبار. الدروس على الكفاءة 
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العمل على إنشاء بنك وطني رقمي لمواضيع الامتحان ووضعيات تقييمية يتم تحديثه بشكل دوري  -10
عن طريق إسهامات واجتهادات الأساتذة والمفتشين، لضمان جودة المواضيع وتخفيف عبء الإعداد  

  عن الأستاذ.

لدى  -11 الذهنية  الصورة  لتغيير  والمرئية  المسموعة  الإعلام  واسعة عبر وسائل  إعلامية  شنّ حملات 
م" لا  قيمتها الحقيقية "في ما يتقنه المتعلّ   اĐتمع الجزائري حول "شهادة التعليم الابتدائي"، والتأكيد أنّ 

  في "العلامة التي ينالها". 

تكثيف الزʮرات الميدانية "التوجيهية" التي ēدف إلى مساعدة الأستاذ على تذليل الصعوʪت في -12

  صياغة المعايير، بدلا من التركيز على الجانب الإداري والوʬئق فقط.

إ-13 بتبني  عنوصي  الإجرائي  التدرج  المكتسبات؛ستراتيجية  تقييم  امتحان  توسيع  وذلك بحصر   ند 
الرابعة) الذي يتوافق مع النضج المعرفي للمتعلّ  الثاني (السنة  ه مناسب ويكمّل  لأنّ   ؛متطبيقه في الطور 

تزال في    المكتسبات مالأنّ   ؛امتحان السنة الخامسة، وحذف توسيعه في الطور الأول (السنة الثانية)
م بمعايير تقييمية قد لا تتناسب مع الخصائص النمائية  م والمعلّ طور البناء، وكذلك تفادʮ لإرهاق المتعلّ 

  لهذه المرحلة المبكرة. 

م، إلى نموذج التقييم البيداغوجي  نوصي ʪلانتقال من نموذج الاختبارات التي ترصد نتائج المتعلّ   -14
وموجّ  المفتش كمرافق  دور  فيه  يتكامل  الذي  والمعلّ الشامل  التعلّ ه،  التعليمية  للعملية  مية  م كمشخّص 

في بناء مكتسباته، بما يضمن تحويل نتائج تقييم المكتسبات من مجرد توصيفات   م كشريك واعوالمتعلّ 
  نوعية إلى خطط علاجية حقيقية وفعلية.
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التحوّلات التربوية التي تعرفها المنظومة التعليمية الجزائرية، جاءت هذه الدراسة لتتناول    Ϧسيسا على    
إحدى أهمّ محطات الإصلاح البيداغوجي، والمتمثلّة في امتحان تقييم المكتسبات، الذي أقُرّ عقب إلغاء  

مرحلة انتقالية مفصلية   امتحان شهادة التعليم الابتدائي، لاسيما في السنة الخامسة ابتدائي، ʪعتبارها 
  .تربط بين التعليم الابتدائي والتعليم المتوسط

تمثّ     الدراسة من إشكالية محورية  التساؤل  انطلقت  المعتمدةمدى    عنلت في    في   إسهام الإجراءات 
المكتسبات   تقييم  وامتحان  المدرسية  الابتدائيفي  الاختبارات  التعليم  في  التقويم  عملية  وقد تحسين   ،

الدراسة إلى منهج وصفي تحليلي مقارن مكّن من تفكيك الإشكالية إلى فرضيات جز  ئية،  استندت 
وجّه إلى عيّنة من الأساتذة وآخر لتلاميذ السنة الخامسة "أ" ومقابلة شبه    ةان واختبارها ميدانيا عبر استب

موجهة لخمسة مفتشين من مختلف مقاطعات ولاية عين تموشنت ومقارنة أعمال التلاميذ في المواد الأربع  
  (اللغة العربية، التربية الإسلامية، الرʮضيات والتاريخ). 

العلاقة بين الاختبارات المدرسية وامتحان تقييم المكتسبات    وقد أسفرت النتائج النظرية والميدانية أنّ    
هي علاقة تكامل مشروط يستلزم توافر منهجية حقيقية لترجمة  إنمّا  ،  تعارضليست علاقة تناقض أو  

فالنظامان ينبعان من المنبع التربوي ذاته    فعلية ومنتظمة؛ مبادئ المقاربة الإجرائية إلى ممارسات ميدانية  
الفجوة القائمة    مي، غير أنّ م وتوجيه مساره التعلّ وهما في خدمة الهدف نفسه، وهو قياس كفاءات المتعلّ 

التكامل  بينهما على مستوى البناء والصياغة والتصحيح وتوظيف النتائج والمعالجة المنشودة تجعل هذا  
  النظري بعيدا عن أرض الواقع. 

إذ يجد نفسه أمام تقييمين يختلفان في   را đذه الفجوة؛م هو الطرف الأكثر Ϧثّ المتعلّ  وما يؤسف حقا أنّ 
ال يتلقى  دون أن  ومتطلباēما  مع كليهما،معاييرهما  للتعامل  الكافية  ما يجعل مسألة    تهيئة  ولعل هذا 

التوفيق بينهما ضرورة بيداغوجية تستدعي تكاثف جهود جميع الفاعلين التربويين من أساتذة ومفتشين 
  وخبراء وواضعي المناهج التربوية. 

Ϩمل أن تكون هذه الدراسة قد أضافت لبنة متواضعة في صرح البحث التربوي الجزائري، وأن تشكّل      
. منطلقا لبحوث أعمق وأشمل تعنى بتطوير منظومة التقييم في المرحلة الابتدائية
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  استبانة الأساتذة )03الملحق رقم (

 المحور الأول-  المعلومات الشخصية والمهنيّة- 

  الجنس: - 1

 ذكر   
   أنثى   

  ..................................   الأقدمية:- 2

  الرتبة: - 3

     أستاذ المدرسة الابتدائية  
  أستاذ قسم أول  
  نʬ أستاذ قسم  
  أستاذ مميز 

  الشهادات المتحصل عليها: - 4

   ليسانس  
     ماستر 
   دكتوراه 

  خريج مدرسة عليا 
  المعهد التكنولوجي للتربية 

 المحور الثاني: بناء الاختبارات المدرسية وصياغتها: 

 -  هل تعتمد على معايير محددة عند بناء اختباراتك المدرسية؟-1
   نعم 
     لا 
 ʭأحيا 
   دراʭ 

 (يمكنك اختيار أكثر من إجابة)  ماهو المرجع المعتمد الذي تستند عليه عند صياغة أسئلة الاختبار؟- 2
  الكتاب المدرسي 

  الوثيقة المرافقة للمنهاج
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  نماذج اختبارات سابقة 
  تصنيف بلوم للأهداف المعرفية 

  خبرتي الشخصية 
 أخرى: 

 (تذكر، فهم، تطبيق، تحليل) عند بناء الاختبار؟ ة  هل تراعي مستوʮت التفكير المختلف  -3

   نعم أراعيها بشكل منتظم 
   ʭأراعيها أحيا 
   أركز على مستوى التذكر والفهم فقط 
   ذا التصنيف من قبلđ لم أسمع 

 هل تضع سلّم تنقيط (شبكة تقويمية) مفصّلة قبل تطبيق الاختبار؟ -4

   نعم دائما 
   ʭأحيا 
    دراʭ 
  لا 

 هل تلقيت تكوينا متخصصا في بناء الاختبارات وفق معايير القياس والتقييم؟  - 5
   نعم تكوينا كافيا 
   تكوينا جزئيا 
   تكوينا سطحيا 
   الĐلم أتلقّ أي تكوين في هذا ا 

 المحور الثالث: تصوّر الأستاذ لامتحان تقييم المكتسبات 
 هل تطلّع على نماذج امتحان تقييم المكتسبات قبل بناء اختباراتك المدرسية؟  - 1

   نعم دائما 
   ʭأحيا 
    دراʭ 
  لا 

 كيف تقيّم مستوى صعوبة امتحان تقييم المكتسبات مقارنة ʪلاختبارات المدرسية؟   -2

   أصعب بكثير 
    أصعب نوعا ما 
   ن في الصعوبةʮمتساو 
   أسهل من الاختبارات المدرسية
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 في رأيك، هل امتحان تقييم المكتسبات يقيس فعلا مكتسبات التلاميذ؟  - 3

   نعم تماما 
   إلى حد ما 
   قليلا 
   لا يعكس المستوى الحقيقي 

 الوقت المناسب لإجراء تقييم المكتسبات (الفصل الثالث)؟  - 4

   موافق 
   نوعا ما 
   غير موافق 

 ما تقييمك لمدى توافق نتائج تلاميذك في الاختبارات المدرسية مع نتائجهم في امتحان تقييم المكتسبات؟ - 5

   مʫ توافق 
   توافق نسبي 
   فجوة ملحوظة 
   تناقض كبير بين النتيجتين 

 توسيع امتحان تقييم المكتسبات ليشمل تلاميذ السنة الثانية ابتدائي؟   كيف تقيّم- - 6

   مناسب تماما 
   مناسب نوعا ما مع تكييف الصعوبة 
   غير مناسب لأن السن صغير جدا 
   غير مناسب لأن المكتسبات لا تزال في طور البناء 

 كيف تقيّم توسيع امتحان تقييم المكتسبات ليشمل تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي؟   -7

   مناسب تماما ويكمّل امتحان السنة الخامسة 
   مناسب نوعا ما 
   غير مناسب 
   غير مناسب لأنه يسبق مرحلة الإدماج الحقيقي 

 مدّة التكوين للأساتذة حول امتحان تقييم المكتسبات كانت كافية وواضحة الأهداف؟  - 8

   موافق 
   نوعا ما 
   غير موافق 

صعوبة متابعة تقييم مكتسبات المتعلم في الطور المتوسط؟  - 9
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   موافق 
   نوعا ما 
   غير موافق 

  المحور الرابع: إيجابيات وسلبيات الاختبار وامتحان تقييم المكتسبات 
 في رأيك، ما إيجابيات الاختبارات المدرسية؟ (يمكن اختيار أكثر من إجابة)  - 1

   تتيح للأستاذ مرونة في البناء والتصحيح 
   تتكيف مع مستوى القسم الفعلي 
   تعطي تغذية راجعة فورية للمتعلم 
   تساعد على المتابعة الدورية 
 أخرى:   ............................................................................................................. 

 في رأيك، ما سلبيات الاختبارات المدرسية؟ (يمكن اختيار أكثر من إجابة) - 2
   تركز على الحفظ أكثر من الفهم 
   يفتقر إلى معايير موحدة 
   ʭتصحيحها يفتقر إلى الموضوعية أحيا 
  لا تحضّر المتعلم لامتحان تقييم المكتسبات 
 أخرى:  ................................................................................................................ 

 في رأيك، ما إيجابيات امتحان تقييم المكتسبات؟ (يمكن اختيار أكثر من إجابة)  - 3
  يقيس الكفاءات الحقيقية لا الحفظ 
   يعتمد معايير موحدة وعادلة 
   يقدم صورة حقيقية عن مستوى المتعلمين 
   يعزز التفكير النقدي والإدماج 
 أخرى:   .................................................................................................................. 

 سلبيات امتحان تقييم المكتسبات؟ (يمكن اختيار أكثر من إجابة)  في رأيك، ما - 4

 يراعي الفروقات الفردية بين التلاميذ   لا 
   يسبب ضغطا نفسيا كبيرا للتلاميذ 
   لا يتوافق دائما مع ما درسه المتعلم فعليا 
   صعوبة وضعياته تفوق قدرات التلاميذ 

هل تعتقد أن التقييم المدرسي في السنة الخامسة بحاجة إلى التحول من قياس الكم (النقاط والمعدلات) إلى قياس النوع    - 5
 (قياس الكفاءات)؟ 

   نعم بشدّة 
   نوعا ما مع الإبقاء على النقاط كمرجع
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   لا أرى ضرورة لذلك لأن النقاط كافية 
   لا لأن التلاميذ والأولياء يحتاجان إلى أرقام واضحة 

  المحور الخامس: المقترحات والتوصيات 
(يمكن اختيار أكثر   ما المقترحات التي تراها كفيلة بتقليص الفجوة بين الاختبارات المدرسية وامتحان تقييم المكتسبات؟ - 1

 من إجابة) 

   تكوين الأساتذة في بناء الاختبارات وفق المعايير المناسبة 
   توحيد نماذج الاختبارات المدرسية على مستوى المقاطعة 
   ة لامتحان تقييم المكتسبات في الاختبارات المدرسيةđإدراج وضعيات إدماجية مشا 
   ت تقييم المكتسباتʭالاطلاع الدوري على نماذج امتحا 
   تعزيز دور المفتش في مرافقة الأساتذة تقييميا 
 أخرى:   ..................................................................................................................... 

 هو أكبر تحدّ تواجهه كأستاذ في ظل هذا التقييم؟ (يمكن اختيار أكثر من إجابة)  ما - 2
 عادة بناء اختباراتي المدرسية لتتوافق مع الامتحان  إ 
   تكييف طريقة تدريسي مع متطلبات التقييم الجديد 
   إدارة القلق النفسي المتزايد لدى التلاميذ الصغار 
   غياب التكوين الكافي للتعامل مع هذا الامتحان الموسع 
   م المتزايدةēضغط الأولياء وتساؤلا 
 أخرى:   .................................................................................................................... 

  

  استبانة التلاميذ  )04الملحق رقم (

  الجنس: - 1

 ذكر   
   أنثى   

  المحور الأول: شعورك تجاه الاختبارات المدرسية 
  كيف تشعرعندما تعلن معلّمتك عن موعد الاختبارات (التي فيها نقاط وعلامات)؟ -1

  ح ومستعدʫمر 
  عادي لا أهتم كثيرا 
  قلق نوعا ما 
  خائف جدا
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  كيف تستعد للاختبار المدرسي؟-2

  أراجع دروسي قبل يوم واحد 
  مʮأراجع دروسي قبل أ 
  لا أراجع وأعتمد على ما حفظته في القسم 
  أطلب مساعدة أحد أفراد العائلة 

  هل تشعر أن معلّمتك تحضّرك جيدا للاختبارات؟ -3

  نعم دائما 
 ʭأحيا 
 دراʭ 
 لا 

  هل تجد أسئلة الاختبار المدرسي صعبة؟ -4

  لا أبدا، سهلة جدا 
  سهلة في الغالب 
  ʭصعبة أحيا 
  صعبة دائما 

  ماهي المادة التي تجدها أصعب في الاختبار المدرسي؟ - 5

  اللغة العربية 
  ضياتʮالر 
  التاريخ 
  التربية الإسلامية 

  كيف تشعرعندما تحصل على علامة ضعيفة في الاختبار المدرسي؟-6

  حزين جدا وأريد التحسن 
  غاضب من الاختبار 
  محبط ولا أريد محاولة أخرى 
  لا يهمني كثيرا
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  المحور الثاني: شعورك تجاه امتحان تقييم المكتسبات 

  كيف تشعر عندما يقترب موعد امتحان تقييم المكتسبات (التي فيها تقديرات أ، ب، ج، د)؟ -1

  ح ومستعدʫمر 
  عادي مثل أي اختبار 
  قلق أكثر من المعتاد 
  خائف جدا ومتوتر 

  كيف تشعر أثناء إجراء امتحان تقييم المكتسبات؟ -2

 لراحة لأنه لا يوجد رسوبʪ أشعر 
  لضغط لأن الأسئلة طويلةʪ أشعر 
  لا أشعر بفرق كبير عن الاختبارات المدرسية 

  هل تشعر أن معلّمتك تحضرك جيدا لامتحان تقييم المكتسبات؟-3

  نعم دائما 
 ʭأحيا 
 دراʭ 
 لا 

  هل تشعر أن امتحان تقييم المكتسبات أصعب من الاختبارات المدرسية؟ -4

   نعم أصعب بكثير 
  نعم أصعب نوعا ما 
  ن في الصعوبةʮمتساو 
  لا، بل هو أسهل 

  ماهي المادة التي تجدها أصعب في امتحان تقييم المكتسبات؟ - 5

  اللغة العربية 
  ضياتʮالر 
  التاريخ 
  التربية الإسلامية
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  كيف تستعد لامتحان تقييم المكتسبات؟-6

  أراجع كل دروس السنة 
  ت سابقةʭأحل نماذج امتحا 
  أراجع الدروس الأخيرة فقط 
  لا أعرف كيف أستعد له 

  المحور الثالث: المقارنة بين الاختبارات المدرسية وامتحان تقييم المكتسبات 

  أيهما يجعلك تتعلم أكثر؟ - 1

  الاختبارات المدرسية 
  امتحان تقييم المكتسبات 
  كلاهما في الدرجة نفسها 
 لا أحد منهما يساعدني على التعلم 

  هل تقديرك في امتحان تقييم المكتسبات يشبه علامتك في الاختبارات المدرسية؟ -2

  نعم دائما متقاربتان 
  نʪتتقار ʭأحيا 
  امتحان تقييم المكتسبات تقديره أقل من علامتي في الاختبار 
  امتحان تقيييم المكتسبات تقديره أعلى من علامتي في الاختبار 

  مارأيك في العبارة الآتية: "الاختبارات المدرسية تحضّرني جيدا لامتحان تقييم المكتسبات"؟ - 3

  أوافق تماما 
  أوافق نوعا ما 
  لا أوافق كثيرا  

 

  spssمخرجات ال  )05الملحق رقم (
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Statistics 

 اقدمية جنس 

 رتبة
 

 

 
 شهادة

N Valid 

70 67 

70 
 

 
70 

Missing 
0 3 

0 
 0 

 جنس 

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 25,7 25,7 25,7 18 ذكر 

 100,0 74,3 74,3 52 أنثى

Total 70 100,0 100,0  

 اقدمية

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 
 

13,00 2 2,9 3,0 67,2 

15,00 6 8,6 9,0 76,1 

17,00 3 4,3 4,5 80,6 

19,00 1 1,4 1,5 82,1 

20,00 2 2,9 3,0 85,1 

23,00 1 1,4 1,5 86,6 

24,00 1 1,4 1,5 88,1 

25,00 2 2,9 3,0 91,0 

26,00 1 1,4 1,5 92,5 

27,00 1 1,4 1,5 94,0 

30,00 3 4,3 4,5 98,5 

33,00 1 1,4 1,5 100,0 

Total 67 95,7 100,0  

Missing System 3 4,3   

Total 70 100,0   
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 رتبة 

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 15,7 15,7 15,7 11 الابتدائية المدرسة أستاذ 

 70,0 54,3 54,3 38 أول قسم أستاذ

 84,3 14,3 14,3 10 ثان  قسم أستاذ

 100,0 15,7 15,7 11 مميز  أستاذ

Total 70 100,0 100,0  

 شهادة 

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 45,7 45,7 45,7 32 ليسانس 

 82,9 37,1 37,1 26 ماستر

 87,1 4,3 4,3 3 دكتوراه

 94,3 7,1 7,1 5 عليا مدرسة خريج

 100,0 5,7 5,7 4 للتربية التكنولوجي المعهد

Total 70 100,0 100,0  

 - المدرسية؟ اختباراتك بناء عند  محددة معايير على تعتمد هل

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 85,7 85,7 85,7 60 نعم 

 88,6 2,9 2,9 2 لا

 98,6 10,0 10,0 7 أحيانا

 100,0 1,4 1,4 1 نادرا

Total 70 100,0 100,0  

Case Summary 

 

Cases 

Valid Missing Total 

N Percent N Percent N Percent 

$Q2_Refsa 66 94,3% 4 5,7% 70 100,0% 

a. Dichotomy group tabulated at value 1. 

$Q2_Refs Frequencies 

 

Responses Percent of 

Cases N Percent 
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$Q2_Refsa  48,5 %20,1 32 المدرسي  الكتاب% 

 %37,9 %15,7 25 للمنهاج  المرافقة الوثيقة

 %48,5 %20,1 32 سابقة  اختبارات نماذج

 %42,4 %17,6 28 المعرفية  للأهداف بلوم تصنيف
 

 %63,6 %26,4 42 الشخصية خبرتي

Total 159 100,0% 240,9% 

a. Dichotomy group tabulated at value 1. 

 ؟  الاختبار بناء عند (تحليل تطبيق، فهم، تذكر،)المختلفة التفكير مستويات تراعي هل

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 67,1 67,1 67,1 47 منتظم بشكل أراعيها نعم 

 90,0 22,9 22,9 16 أحيانا أراعيها

 100,0 10,0 10,0 7 فقط  والفهم التذكر مستوى على أركز

Total 70 100,0 100,0  

  الاختبار؟ تطبيق قبل مفصّلة (تقويمية شبكة) تنقيط سلّم تضع هل

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

 

Valid 85,7 85,7 85,7 60 نعم 

 97,1 11,4 11,4 8 لا

 98,6 1,4 1,4 1 أحيانا

 100,0 1,4 1,4 1 نادرا

Total 70 100,0 100,0   

 والتقييم؟  القياس معايير وفق الاختبارات بناء في متخصصا تكوينا تلقيت هل

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 24,3 24,3 24,3 17 كافيا  تكوينا نعم 

 57,1 32,9 32,9 23 جزئيا  تكوينا

 71,4 14,3 14,3 10 سطحيا  تكوينا

 100,0 28,6 28,6 20 المجال هذا في تكوين أي أتلقّ  لم

Total 70 100,0 100,0  

 المدرسية؟ اختباراتك بناء قبل المكتسبات تقييم امتحان نماذج على تطّلع هل

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 51,4 51,4 51,4 36 نعم 

 90,0 38,6 38,6 27 لا

 94,3 4,3 4,3 3 أحيانا

 100,0 5,7 5,7 4 نادرا

Total 70 100,0 100,0  
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 المدرسية؟  بالاختبارات مقارنة المكتسبات تقييم امتحان صعوبة مستوى تقيّم كيف

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 4,3 4,3 4,3 3 بكثير  أصعب 

 37,1 32,9 32,9 23 ما نوعا أصعب

 55,7 18,6 18,6 13 الصعوبة  في متساويان

 100,0 44,3 44,3 31 المدرسية الاختبارات من أسهل

Total 70 100,0 100,0  

 ؟  التلاميذ مكتسبات فعلا يقيس المكتسبات تقييم امتحان هل رأيك، في

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 21,4 21,4 21,4 15 تماما نعم 

 68,6 47,1 47,1 33 ما حد إلى

 80,0 11,4 11,4 8 قليلا

 100,0 20,0 20,0 14 الحقيقي  المستوى يعكس لا

Total 70 100,0 100,0  

 ؟ (الثالث الفصل) المكتسبات تقييم لإجراء المناسب الوقت

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid  42,9 42,9 42,9 30 موافق 

 80,0 37,1 37,1 26 ما  نوعا

 100,0 20,0 20,0 14 موافق  غير

Total 70 100,0 100,0  

 المكتسبات؟ تقييم امتحان في نتائجهم مع المدرسية الاختبارات في تلاميذك نتائج توافق لمدى تقييمك ما

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 20,0 20,0 20,0 14 تام  توافق 

 78,6 58,6 58,6 41 نسبي توافق

 94,3 15,7 15,7 11 ملحوظة  فجوة

 100,0 5,7 5,7 4 النتيجتين  بين كبير تناقض

Total 70 100,0 100,0  

 ابتدائي؟  الثانية السنة تلاميذ ليشمل المكتسبات تقييم امتحان توسيع  تقيّم كيف

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent

Valid 17,1 17,1 12 تماما  مناسب 

 20,0 20,0 14 الصعوبة تكييف مع ما نوعا مناسب

 31,4 31,4 22 جدا  صغير السن لأن مناسب غير

 في تزال لا  المكتسبات لأن مناسب غير

 البناء  طور
22 31,4 31,4 

Total 70 100,0 100,0  
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 ابتدائي؟  الرابعة السنة تلاميذ ليشمل المكتسبات تقييم امتحان توسيع تقيّم كيف

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent

Valid السنة امتحان ويكمّل تماما مناسب 

 الخامسة
31 44,3 44,3 

 32,9 32,9 23 ما نوعا مناسب

 10,0 10,0 7 مناسب غير

 الإدماج مرحلة يسبق لأنه مناسب غير

 الحقيقي
9 12,9 12,9 

Total 70 100,0 100,0  

 الامتحان؟  لهذا المتعلم تحضّر والرابعة الثانية السنة في الحالية المدرسية الاختبارات أن تعتقد هل

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 22,9 22,9 22,9 16 جيدا تحضّرهم نعم 

 58,6 35,7 35,7 25 جزئيا تحضّرهم

 85,7 27,1 27,1 19 مختلفة طبيعتها لأن تحضّرهم لا

 100,0 14,3 14,3 10 ذلك  على لأحكم وقت إلى أحتاج

Total 70 100,0 100,0  

 الأهداف؟  وواضحة كافية كانت المكتسبات تقييم امتحان حول للأساتذة التكوين مدّة

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid  17,1 17,1 17,1 12 موافق 

 72,9 55,7 55,7 39 ما  نوعا

 100,0 27,1 27,1 19 موافق  غير

Total 70 100,0 100,0  

 المتوسط؟ الطور في المتعلم مكتسبات تقييم متابعة صعوبة

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid  48,6 48,6 48,6 34 موافق 

 81,4 32,9 32,9 23 ما  نوعا

 100,0 18,6 18,6 13 موافق  غير

Total 70 100,0 100,0  

$q16 Frequencies 

 

Responses Percent of 

Cases N Percent 

$q16a 34,3 %22,2 24 والتصحيح  البناء في مرونة للأستاذ تتيح% 

 %35,7 %23,1 25 الفعلي  القسم مستوى مع تتكيف

 %32,9 %21,3 23 للمتعلم  فورية راجعة تغذية تعطي

 %51,4 %33,3 36 الدورية المتابعة على تساعد

Total 108 100,0% 154,3% 
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a. Dichotomy group tabulated at value 1. 

$q17 Frequencies 

 

Responses Percent of 

Cases N Percent 

$q17a 46,4 %33,3 32 الفهم  من أكثر الحفظ على تركز% 

 %46,4 %33,3 32 موحدة  معايير إلى يفتقر

 %14,5 %10,4 10 أحيانا  الموضوعية إلى يفتقر تصحيحها

 تقييم لامتحان المتعلم تحضّر لا

 المكتسبات 
22 22,9% 31,9% 

Total 96 100,0% 139,1% 

a. Dichotomy group tabulated at value 1. 

$q18 Frequencies 

 

Responses Percent of 

Cases N Percent 

$q18a 56,3 %35,6 36 الحفظ  لا الحقيقية الكفاءات يقيس% 

 %53,1 %33,7 34 وعادلة موحدة معايير يعتمد

 %21,9 %13,9 14 المتعلمين مستوى عن حقيقية صورة يقدم

 %26,6 %16,8 17 والإدماج النقدي التفكير  يعزز

Total 101 100,0% 157,8% 

a. Dichotomy group tabulated at value 1. 

$q19 Frequencies 

 

Responses Percent of 

Cases N Percent 

$q19a 46,3 %28,4 31 التلاميذ بين الفردية الفروقات لايراعي% 

 %76,1 %46,8 51 للتلاميذ  كبيرا نفسيا ضغطا يسبب

 %23,9 %14,7 16 فعليا المتعلم درسه ما مع دائما يتوافق لا

 %16,4 %10,1 11 التلاميذ  قدرات تفوق وضعياته صعوبة

Total 109 100,0% 162,7% 

a. Dichotomy group tabulated at value 1. 

؟(الكفاءات قياس) النوع  قياس إلى (والمعدلات النقاط) الكم قياس من التحول إلى بحاجة الخامسة السنة في المدرسي التقييم أن تعتقد هل

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent

Valid 24,3 24,3 17 بشدّة  نعم 

 38,6 38,6 27 كمرجع  النقاط على الإبقاء مع ما نوعا

 21,4 21,4 15 كافية النقاط لأن لذلك ضرورة أرى لا

 إلى يحتاجان والأولياء التلاميذ لأن لا

 واضحة أرقام
11 15,7 15,7 

Total 70 100,0 100,0  
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a. Dichotomy group tabulated at value 1. 

 

$q21 Frequencies 

 

Responses Percent of 

Cases N Percent 

$q21a وفق الاختبارات بناء في الأساتذة تكوين 

 المناسبة المعايير
44 29,3% 64,7% 

 على المدرسية الاختبارات نماذج توحيد

 المقاطعة  مستوى
26 17,3% 38,2% 

 لامتحان مشابهة إدماجية وضعيات إدراج

 المدرسية  الاختبارات  في المكتسبات تقييم
31 20,7% 45,6% 

 امتحانات نماذج على الدوري الاطلاع

 المكتسبات  تقييم
21 14,0% 30,9% 

 الأساتذة مرافقة في المفتش دور تعزيز

 تقييميا 
28 18,7% 41,2% 

Total 150 100,0% 220,6% 

a. Dichotomy group tabulated at value 1. 

$q22 Frequencies 

 

Responses Percent of 

Cases N Percent 

$q22a مع لتتوافق المدرسية اختباراتي بناء إعادة 

 الامتحان
33 20,9% 48,5% 

 التقييم متطلبات مع تدريسي طريقة تكييف

 الجديد
30 19,0% 44,1% 

 التلاميذ لدى المتزايد النفسي القلق إدارة

 الصغار 
31 19,6% 45,6% 

 هذا مع للتعامل الكافي التكوين غياب

 الموسع  الامتحان
25 15,8% 36,8% 

 %57,4 %24,7 39 المتزايدة وتساؤلاتهم الأولياء ضغط

Total 158 100,0% 232,4% 
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 ملخص 
 

 
 

 تناولت هذه الدراسة إشكالية التوفيق بين الاختبارات المدرسية وامتحان تقييم المكتسبات في ضوء المقاربة   :ملخص

أربع أدوات لجمع البياʭت:   وذلك من خلال منهج وصفي تحليلي مقارن اعتمد على  الإجرائية في التعليم الابتدائي؛
هة للمفتشين، فضلا عن تحليل نماذج من للتلاميذ، ومقابلة شبه موجّ   ةهموجّ   ةنة للأساتذة، واستباهموجّ   ةاناستب

ر نظرʮ المنهجية الكافية للتوفيق بينهما، المقاربة الإجرائية توفّ   وقد خلصت الدراسة إلى أنّ   ، أوراق أعمال المتعلمين
 وقد أجمعت مختلف أدوات الدراسة على أنّ   الواقع الميداني يكشف عن فجوة حقيقية بين المبدأ والتطبيق،  غير أنّ 

مين وعلى فاعلية التقييم في خدمة التقييمين يفتقران إلى الانسجام الإجرائي الكامل، مما ينعكس سلبا على ēيئة المتعلّ 
وفي ضوء هذه النتائج، أوصت الدراسة بتفعيل التكوين المستمر للأساتذة وتوحيد معايير بناء الاختبارات   ،مالتعلّ 

  وتطوير المعالجة، مع فتح آفاق بحثية جديدة في ظل توسيع امتحان تقييم المكتسبات. 

  تعليم ابتدائي.   ؛المقاربة الإجرائية  ؛امتحان تقييم المكتسبات؛  الاختبارات؛  التقويم :  يةالكلمات المفتاح
 

Abstract: 

This study addressed the issue of reconciling school tests with the Learning Achievement 
Assessment Exam in light of the procedural approach in primary education. It adopted a 
descriptive, analytical, and comparative methodology based on four data collection tools: a 
questionnaire addressed to teachers, a questionnaire addressed to pupils, a semi-structured 
interview with inspectors, in addition to the analysis of samples of learners’ work papers. 

The study concluded that the procedural approach theoretically provides an adequate 
framework for achieving harmony between the two forms of assessment. However, field reality 
reveals a significant gap between theory and practice. The various research tools unanimously 
indicated that both assessments lack full procedural consistency, which negatively affects learners’ 
preparation and the effectiveness of assessment in supporting learning. 

In light of these findings, the study recommended strengthening continuous teacher 
training, unifying the standards for test construction, and improving assessment processing 
methods, while also opening new research perspectives in light of the expansion of the Learning 
Achievement Assessment Exam 

Keywords: Assessment; School Tests; Learning Achievement Assessment Exam; Procedural 

Approach; Primary Education. 


