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Introduction générale

Introduction générale

Dans le cadre d'une démarche scientifique inscrite en didactique du frangais langue
étrangére, la présente étude porte sur la thématique suivante : « L'apport de l'intelligence
artificielle comme outil d'aide a la mémorisation du vocabulaire chez les éléves de 5™ année

primaire de I'école EI Khansa Aghlal ».

En effet, en tant qu’enseignants au cycle primaire, notre expérience sur le terrain nous a
permis de constater que malgré plusieurs années d’apprentissage, les éléves de 5°™ année
primaire présentent des lacunes persistantes dans la mémorisation du vocabulaire en francais
langue étrangére. Les apprenants éprouvent souvent des difficultés a retenir les mots
nouveaux a long terme et a les réutiliser dans des situations de communication orale et écrite.
L’enseignement du vocabulaire repose fréquemment sur des activités de répétition et de
mémorisation de mots présentés de maniére isolée, ce qui limite la compréhension du sens

ainsi que 1’appropriation réelle du vocabulaire.

Ce constat nous a conduits a nous interroger sur les moyens susceptibles d’améliorer la
mémorisation du vocabulaire chez les apprenants de 5™ année primaire et a réfléchir a des
modalités pédagogiques plus motivantes et interactives. Ainsi, le choix de ce sujet découle
principalement de I’importance que revét la mémorisation du vocabulaire dans 1’apprentissage
du FLE, puisqu’elle constitue la base de toute compétence linguistique. Sans une maitrise
suffisante du vocabulaire, 1’éléve éprouve des difficultés a comprendre les textes, a
communiquer et a produire des écrits corrects. Cette problématique est particulierement
importante en 5°™ année primaire, car cette étape représente une phase essentielle dans la

consolidation des acquis et la préparation des apprenants aux niveaux supérieurs.

Par ailleurs, le développement des technologies numériques constitue un phénomene
largement document¢ et associé a I’évolution des pratiques pédagogiques dans 1’enseignement
et I’apprentissage des langues. Dans ce cadre, ’intelligence artificielle s’inscrit comme un
ensemble d’outils permettant la production et [’adaptation de contenus éducatifs sous
différentes formes (textes, exercices interactifs, activités structurées). Des outils tels que
ChatGPT ou Grok, ainsi que des plateformes interactives comme Educaplay et Wordwall,
sont utilisés dans divers contextes d’enseignement des langues. Ils sont mobilisés comme
supports complémentaires dans la conception d’activités centrées sur 1’apprentissage du

vocabulaire du FLE .




Introduction générale

La présente recherche sur l'intégration de I'lA dans I'apprentissage du vocabulaire en FLE
sarticule autour de plusieurs référentiels théoriques. En premier lieu, les travaux de
RUSSELL et NORVIG (2016) ainsi que ceux de BENBOUZID et al. (2022) permettent de
définir I’intelligence artificielle comme un ensemble de techniques visant la simulation de
certaines fonctions cognitives humaines, notamment l’apprentissage et le traitement de
I’information. Ensuite, les fondements méthodologiques de QUIVY Raymond, VAN
CAMPENHOUDT Luc, MUCHIELLI Roger et ANGERS Maurice ont structuré la démarche
de recherche, notamment dans 1’¢laboration des outils d’enquéte et du dispositif expérimental.
De surcroit ,sur le plan didactique, les apports de Jean-Pierre CUQ, Jean-Pierre ROBERT et
Sophie MOIRAND ont permis d’approfondir la réflexion sur I’enseignement du FLE et les
processus d’apprentissage. Enfin, les travaux de HAYES et FLOWER relatifs aux modeles
cognitifs de la production écrite, ainsi que ceux de CATACH Nina sur la norme
orthographique, ont contribué a analyser le réinvestissement du vocabulaire en production
écrite.

Dés lors, notre recherche s’articule autour de la problématique suivante :

« Dans quelle mesure 1’exploitation des outils d’intelligence artificielle tels que Grok et
ChatGPT, ainsi que les plateformes numériques comme Educaplay et Wordwall, influence-t-
elle la mémorisation du vocabulaire chez les éléves de 5°™ année primaire de 1’école El
Khansa Aghlal ? » Afin de mieux cerner cette problématique, nous proposons les questions de
recherche suivantes :

Quels sont les avantages et les limites de l’utilisation des outils d’IA tels que Grok et
ChatGPT, ainsi que des plateformes numériques Educaplay et Wordwall dans
I’enseignement/apprentissage du vocabulaire ?

Comment exploiter les outils d’intelligence artificielle et les plateformes numériques
interactives afin de répondre aux besoins spécifiques des éléves en matiere de mémorisation
du vocabulaire ?

Pour répondre a cette problématique, nous avons formulé les hypotheses suivantes :
L’utilisation des outils d’intelligence artificielle pourrait étre percue par les enseignants du
primaire comme un moyen de personnaliser I’apprentissage du vocabulaire.

Le recours aux plateformes numériques comme Educaplay et Wordwall favoriserait
I’autonomie des apprenants grace a des activités interactives et ludiques centrées sur la
meémorisation du vocabulaire.

Le vocabulaire acquis dans un environnement numérique pourrait étre réutilisé par les

apprenants dans des activités de production écrite.




Introduction générale

Cette recherche vise principalement a valoriser 1’intégration des outils d’intelligence
artificielle dans I’enseignement du FLE au primaire et a encourager les enseignants a intégrer
ces technologies dans leurs pratiques pédagogiques. Il s’agira d’évaluer I’impact des outils
tels que Grok et ChatGPT sur la mémorisation du vocabulaire, ainsi que 1’apport des
plateformes Educaplay et Wordwall dans 1’engagement actif des apprenants et le
développement de leurs compétences linguistiques.

Afin de vérifier nos hypothéses et d’atteindre nos objectifs, nous avons mis en ceuvre
une méthodologie combinant une approche mixte. Notre recherche repose sur une enquéte de
terrain destinée aux enseignants du cycle primaire lors d’un regroupement pédagogique
organisé sous la direction de 1’inspectrice Mme BENMOUSSA Souhila de la wilaya d’Ain
Témouchent. Les données recueillies font I’objet d’une analyse quantitative et qualitative.

Quant a l’organisation de notre mémoire, ce travail sera subdivisé en trois chapitres
complémentaires :

Le premier chapitre sera consacré au cadre théorique de la recherche ainsi qu’a 1’analyse des
résultats de I’enquéte menée aupres des enseignants du FLE au cycle primaire a travers un
questionnaire.

Le deuxieme chapitre portera sur I’expérimentation pédagogique menée aupres des éleves
de 5°™ année primaire, a travers une étude comparative entre une classe ayant bénéficié d’un
enseignement assisté par des outils d’intelligence artificielle et des plateformes numériques
interactives, et une autre ayant suivi un enseignement sans recours a ces outils.

Le troisiéme chapitre s’intéressera a 1’analyse des productions écrites des apprenants afin
de déterminer si I’intégration des outils d’TA favorise la réutilisation du vocabulaire acquis
contribuant au développement des compétences rédactionnelles.

Chaque chapitre sera précédé d’une introduction et suivi d’une conclusion afin d’assurer
une progression logique du travail. Une conclusion générale viendra récapituler les principaux
résultats obtenus, confirmer ou infirmer les hypothéses formulées au départ et proposer des

perspectives ainsi que des recommandations pour de futures recherches.
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Chapitre 1 : Analyse et interprétation des résultats de ’enquéte

Introduction du chapitre

Dans le but d’examiner les perceptions et les pratiques des enseignants du FLE exercant au
cycle primaire, un questionnaire a été élaboré et administré dans le cadre de cette recherche.
L’analyse qui suit a pour objectif d’identifier les tendances majeures dégagées par des
réponses recueillies en lien avec les hypothéses initialement formulées et les objectifs
scientifiques poursuivis. Cette étape constitue une phase essentielle car elle permet de
transformer des données brutes en information interprétable, susceptibles d’alimenter des

réflexions pertinentes.

Ce travail s’inscrit dans une démarche didactique, focalisant ainsi sur la contribution des
applications d’'intelligence artificielle, a savoir GROK, CHATGPT et les plateformes
numeriques interactives générées par I’'IA telles que WORDWALL et EducaPlay dans
I'enseignement-apprentissage du vocabulaire chez les apprenants de 5™ année primaire. Le
but est d’examiner comment ces outils numériques peuvent soutenir les enseignants dans leurs
méthodes et favoriser la rétention de nouveaux mots chez les apprenants.

Dans le cadre de cette recherche, un questionnaire structuré en quinze (15) questions
destinées a cent (100) enseignants de francais au cycle primaire, issues de la wilaya d'Ain
Témouchent. Afin d’assurer la constitution de ce corpus, une double modalité a été adoptée
pour diffuser ce questionnaire. Tout d'abord, nous I'avons mis en ligne via une page Facebook
s’intitulant « Maitre Abdelkader » pour que les enseignants du primaire puissent y accéder
facilement. Ensuite, nous sommes allés dans les écoles primaires pour donner le questionnaire
directement aux enseignants. Cela nous a obligés a nous déplacer pour rencontrer les
enseignants en présentiel.

Ce document contient des questions structurées, divisées en sept (7) questions fermées qui
ont pour but de recueillir des données exactes et quantifiables relativement aux pratiques
enseignantes, le niveau d’expérience et les usages du numérique et de 1’intelligence artificielle
chez les enseignants du FLE au cycle primaire et huit (8) questions ouvertes visent a
approfondir la compréhension des données recueillies en donnant aux enseignants la
possibilité d’exprimer librement leurs opinions, leurs expériences et leurs perceptions.
L'utilisation du questionnaire en tant qu'instrument de collecte d'informations est motivée par
le désir de recueillir les points de vue et les perceptions des professeurs sur 1’usage de
I'intelligence artificielle dans I'enseignement du FLE.

'Pris du : https://www.facebook.com/share/ICEprKxkmt/ consulté le 15/04/2026 a 11h20 Maitre Abdelkader est

une page pédagogique destinée a l'enseignement au cycle primaire en Algérie. Elle publie des documents

didactiques pour accompagner les enseignants et leurs éléves.
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Chapitre 1 : Analyse et interprétation des résultats de ’enquéte

1 Définition des concepts clés

Dans le contexte de ce chapitre, il est devenu indispensable de préciser les concepts
méthodologiques qui structurent la méthode de recherche menée. Cette section vise alors a
clarifier les concepts essentiels qui accompagnent notre recherche scientifique et organisent
notre méthode sur le terrain dans un cadre scientifique rigoureux.

1.1 L'approche méthodologique et les outils de recueil
1.1.1 L’enquéte

C'est notre démarche générale d'exploration sur le terrain. Elle vise & rassembler des
données précises et objectives sur l'usage de I'lA en classe de FLE afin de valider nos
hypothéses initiales. Selon QUIVY et VAN CAMPENHOUDT « L ‘enquéte est une démarche
systématique de collecte de données empiriques permettant de mieux comprendre un
phénomene social a partir des points de vue des acteurs concernés. »2(Quivy, 2017). Cette
description souligne l'aspect méthodique et organisé de I'enquéte, tout en mettant I'accent sur
son r6le crucial pour appréhender un phénoméne social a travers les points de vue des

participants directement concernés.

1.1.2 Le questionnaire

C'est I'un des outils principaux de notre investigation. Il est formé d'un ensemble de
questions fermées et des questions ouvertes, il sera adressé a cent (100) enseignants de
frangais de la wilaya d’Ain Temouchent afin de recueillir des données tant quantitatives que
qualitatives concernant leurs méthodes, leurs opinions et leurs défis liés a I'usage de I’IA en
classe. Selon le dictionnaire Le Robert, le questionnaire est : « Une Liste de questions posées
en vue d'une enquéte, d'un jeu ; formulaire. Questionnaire a choix multiple (QCM), dans
lequel des réponses sont proposées »°.

1.1.3 L’étude de cas

L’étude de cas designe une méthode de recherche qualitative visant une analyse approfondie
d’un fait, d’une situation, d’un phénomene, d’une institution a partir d’un contexte souvent
réel a partir de données complétes comme incomplétes.. Ce terme renvoie a:«une
investigation empirigue qui examine un phénomeéne contemporain en contexte réel lorsque les
frontieres entre phénomeéne et contexte ne sont pas clairement évidentes et pour laquelle de
multiples sources d’évidences sont utilisées ».°Cette citation caractérise I'étude de cas comme
une recherche empirique et globale, essentielle pour comprendre un phénomeéne actuel dans

son écosystéme naturel.

2QUIVY, R., & VAN CAMPENHOUDT, L. (2017). Manuel de recherche en sciences sociales. Paris :
Dunod.

3Pris du : https://dictionnaire.lerobert.com/definition/questionnaire consulté le 11/02/2026 & 18:16

4Pris du : https://www.eval.fr/apprentissage/etude-de-cas/ consulté le 13-03- 2026 & 14h35

SPREVOST Paul, Ph. D. et Mario ROY, Ph. D. Les études de cas : un essai de synthése université de
Sherbrooke
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1.2 La délimitation du public cible
1.2.1 La population d’étude

Elle regroupe I’ensemble des personnes globales concernées par notre investigation a
savoir les enseignants du francais langue étrangeére au cycle primaire dans la wilaya d’Ain
Temouchent. Elle est définie comme :« la totalité des éléments ou des unités constitutives
d’'un ensemble considéré. Ce terme peut désigner un ensemble de personnes, d’organisations
ou d’objets sur lesquels porte I'enquéte (Quivy R. &., 1988)%». Selon MUCHIELLI : « la
population est I'ensemble de groupes humains concernés par les objectifs d'une enquéte ».’

Ces définitions montrent que la population d’étude est constituée des unités pertinentes
pour I’étude. Cela désigne le groupe total sur lequel les observations portent et a partir duquel
I’enquéteur peut sélectionner un échantillon pour mener son enquéte et analyser 1’événement
en question.

1.2.2 L’échantillon

En raison de lI'impossibilité d’étudier I'ensemble de la population d’étude, 1'échantillon se
réfere au sous-groupe représentatif de cette population, composé de cent (100) enseignants du
FLE au cycle primaire de la wilaya d’Ain Temouchent. Il doit étre défini avec rigueur afin
d’assurer la fiabilité des résultats.

Selon SAVARD, 1978 :

Un échantillon est un groupe relativement petit et choisi scientifiquement de maniére a
représenter le plus fidélement possible une population. Ainsi, au lieu d’examiner
I’ensemble de la population, on étudie une partie ou un sous-ensemble de cette population
qui est représentatif et a partir duquel on peut tirer des conclusions pour I’ensemble de cette
population.®

Cette citation explique ce qu’est un échantillon, considérée comme une partie réduite,
relativement petite par rapport a une population, et choisie d’une maniére méthodique et

scientifique pour la représenter.

1.3 L'analyse des résultats
1.3.1 Lesvariables

Les variables représentent des facteurs pouvant influencer les résultats de I'étude. Leur
identification facilite I'examen des relations entre les divers facteurs analyses. Ce sont des
phénomenes quantifiables susceptibles de changer pendant I'expérience. Elles sont définies

comme : « des caractéres qui décrivent une population, ou un échantillon. lls sont choisis en

6 QUIVY, R., & CAMPENHOUDT, L. Van (1988) p 152. Manuel de recherche en sciences sociales (4e éd.).
Dunod. Consulté le 13-03-2026 & 12 :53

" MUCHIELLLI, Analyse de contenu, ESP, Paris, 1972, P. 45

8 SAVARD, 1978 Chapitre 6. Les méthodes d’échantillonnage et la détermination de la taille de 1’échantillon ,
(Marois, 2000)pris du : https://books.openedition.org/pum/14790 Hervé Gumuchian et Claude Marois consulté
le 11-02-2026 a 19 :13
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fonction des objectifs de [’étude et de ses contraintes. »°En méthodologie de recherche
quantitative, une variable est une caractéristique observable ou mesurable qui peut prendre
différentes valeurs d’un individu ou d’un objet a un autre. Elle permet de quantifier un

phénomeéne éducatif, psychologique ou social dans une étude?®.

1.3.2 L’interprétation

Elle représente un élément central de cette recherche, visant & interpréter les donnees brutes
collectées a travers un questionnaire ou une étude de cas, établir des relations entre les
variables analysées et a clarifier les résultats obtenus afin de valider ou infirmer nos
hypothéses de recherche Comme 1’explique RIC(EUR (1965), « [’interprétation est le travail
de pensée qui consiste a déchiffrer le sens caché dans le sens apparent »*, RICOEUR met en
évidence que l'interprétation ne se résume pas a une analyse superficielle des informations,
mais qu'elle implique un processus intellectuel approfondi visant a révéler le sens sous-jacent
a ce qui est exprimé. Dans la méme perspective, GADAMER (1960) affirme que « toute
compréhension est interprétation »'2. Selon GADAMER (1960), l'acte de comprendre est
indissociable de celui d'interpréter. En d'autres termes, toute compréhension est le résultat

d'une interprétation faconnée par le contexte et le point de vue de l'individu qui analyse.

1.4 Le cadre didactique de I'apprentissage
1.4.1 Les acteurs fondamentaux de la situation didactique

Dans tout contexte d'enseignement-apprentissage, l'interaction repose sur trois axes
fondamentaux (souvent représentés par le triangle didactique®®) : I'enseignant (le médiateur),
I'apprenant (I'éleve de 5AP) et le savoir (le vocabulaire FLE). Leur interaction conditionne la
construction des savoirs en classe.

JEAN HOUSSAYE déclare que :

La situation pédagogique peut étre définie comme un triangle composé de trois éléments, le savoir, le
professeur et les éléves, dont deux se constituent comme sujets tandis que le troisieme doit accepter la
place du mort ou, a défaut, se mettre a faire le fou [...] Constituer une pédagogie faire acte
pédagogique, c'est, parmi le savoir, le professeur et les éléves, choisir a qui I'on attribue la place du
mort. 14

HOUSSAYE montre que l'efficacité de la situation pédagogique est fondée sur trois
éléments clés : le savoir, I'enseignant et le savoir, dont la pertinence est déterminée par leurs

interactions (Houssaye, 1988). Deux pdles jouent un réle central, tandis que le troisieme peut

® CHIPPAUX Jean-Philippe pratique des essais cliniques en Afrique La notion de variables — leurs distributions
p. 139-143 pris du :https://books.openedition.org/irdeditions/9928 consulté le 13-03-2026 a 13 :19

pris du : https://fr.scribd.com/document/953501591/2-1-DefinitionVariable consulté le 13-03-2026 & 14h :30
IY(RICOEUR, 1965 )). De I’interprétation. Essai sur Freud. Paris : Editions du Seuil

12(Gadamer, 1960) Vérité et méthode: Les grandes lignes d’une herméneutique philosophique (P. FRUCHON, J.
GRONDIN & G. Merlio, TRAD.). Editions du Seuil. ((Euvre originale publiée en 1960)

13 Le triangle didactique est un modéle conceptuel d'apprentissage qui met en relation trois composantes
essentielles de l'acte d'enseignement : I'enseignant, I'apprenant et le savoir. Il a été développé pour mieux
comprendre le rble et les interactions entre ces trois dimensions et pour guider la réflexion sur les pratiques
pédagogiques .Pris du :https://www.flowbow.fr/post/triangle-didactique Consulté le 06/04/2026 a 10 h 11

14 J. HOUSSAYE (1988). Le triangle pédagogique. Théorie et pratiques de 1’éducation scolaire (p. 233). Peter Lang.
( ]
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étre moins impliqué, mettant en évidence la complexité et la dynamique du processus
d'apprentissage.
2 Analyse et interprétations des résultats de I’enquéte

Le contexte de notre mémoire s’intéresse a l'intelligence artificielle en tant qu'outil d'aide a
la mémorisation du vocabulaire, nous avons élaboré un questionnaire selon une approche
déductive®™ allant du général au spécifique. Ce questionnaire composé de quinze (15)
questions variées. Il a été administré a un échantillon de cent (100) enseignants de francais au
cycle primaire.

La population ciblée est constituée d’enseignants de francais qui travaillent a 1’école
primaire, plus particulierement en cinquieme année exercants aux établissements publics. IIs
seront sollicités non seulement en tant que praticiens mais aussi comme des acteurs-
observateurs du terrain éducatif. A travers le questionnaire proposé, ils seront amenés a
réaliser une auto-analyse'® de leur pratique afin d’obtenir un ensemble de réponses
argumentées, précises, personnelles et détaillées.

Notre objectif vise a collecter des informations quantitatives et qualitatives concernant les
méthodes d'enseignement du vocabulaire, les problemes de rétention chez les éléves ainsi que
l'utilisation des outils numériques et d’intelligences artificielles.

L’analyse du questionnaire a permis de dégager les résultats suivants :

Question n°1 « Depuis combien d’années enseignez-vous ? »

Périodes -5 ans 5ans—10ans | 10 ans - 15 ans + 15 ans Total
Total 27 30 23 20 100
Pourcentage 27% 30% 23% 20% 100%

Tableau 1 illustrant le parcours professionnel

aidsi ®.5 ans

. ® Sans - 10 ans
10 ans - 15 ans

23% 10 ans- 15 ans

Sas = 10 iz
30%

+15 ans

|

Figure 1 illustrant le parcours des enseignants

15 La méthode déductive, aussi appelée “déduction logique” ou “approche hypothético-déductive”, est une
méthode de travail scientifique. Elle a pour but d’expliquer un phénomeéne en partant d’un sujet ou d’une
hypothése sur un phénoméne. On ne part donc pas de faits observables (méthode inductive).Pris du
https://www.scribbr.fr/methodologie/methode-deductive/ consulté le 07/04/2026 & 10 :59

16 ’auto-analyse est une pratique qui consiste a s’analyser soi-méme : analyser ses pensées, ses actes, ses
émations, ses sensations, ses relations a soi-méme et aux autres, ses compétences, ses qualités, ses défauts, etc. la
psychanalyste .Pris du https://lapsychanalyste.fr/auto-analyse/ consulté le 07-04-2026 a 15 :09
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Commentaire

Cette question cherche a identifier I’ancienneté professionnelle des enseignants en fonction
des années d’expérience. Le tableau ci-dessus présente la répartition de cent (100) enseignants
soit 100% de D’échantillon, reflétant une répartition intergénérationnelle diversifiée. La
catégorie la plus représentée correspond aux enseignants disposant entre cing (5) a dix (10)
ans d'expérience soit 30 %, suivie des enseignants comportant moins de cing (-5) ans soit 27
%, ce qui reflete un renouvellement majeur du personnel enseignant et une tendance au
rajeunissement des effectifs. En complément, les enseignants comptant entre dix (10) et
quinze (15) ans d’expérience soit 23% tandis que ceux qui disposent plus de plus de quinze
ans soit 20% constituant ainsi le groupe de la plus longue ancienneté au sein du groupe étudié.

Cette répartition est relativement équilibrée et harmonieuse tend a révéler une
complémentarité professionnelle, au sens ou, d’un co6té, un potentiel d’innovation
pédagogique se développe chez les enseignants novices, tandis que de I’autre, une logique de
continuité didactique est garantie par les enseignants plus agés et expérimentés en matiere de
pédagogie.

Question n°2 « Quelles méthodes utilisez-vous le plus souvent pour enseigner le

vocabulaire ? »

Méthodes | Répétition | sypport visuel, image | Activités ludiques | Total
Total 11 51 38 100

Pourcentage 11% 51 % 38% 100%

Tableau 2 illustrant la répartition des méthodes d’enseignement du vocabulaire

Répétition

Activités 11%
ludiques
38%

H Répétition
Support visuel,

image : iy
51% ; Activités ludiques

3 Support visuel, image

Figure 2 illustrant la répartition des méthodes d’enseignement du vocabulaire

Commentaire

Cette interrogation a pour finalité d’identifier les méthodes les plus utilisées par les
enseignants dans I’enseignement du vocabulaire. L’analyse des données révele que le recours
aux supports visuels et aux images, mobilisés par cinquante et un (51) répondants, soit 51 %,
constitue la modalité la plus fréquente. Par ailleurs, trente-huit (38) enseignants soit 38% ont
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privilégié les activiteés ludiques, traduisant un intérét marqué pourles approches interactives.
Tandis que, onze (11) enseignants soit 11% ont choisi la répétition qui semble marginale dans
les pratiques pédagogiques. Sur I’ensemble de cent (100) réponses soit 100% réponses, il est
donc établi que plus de la moitié des enseignants utilisent le support visuel pour faciliter
I’apprentissage du vocabulaire.

Les résultats obtenus mettent en évidence la primauté accordée aux meéthodes interactives
et des supports visuels pour I’enseignement du vocabulaire. Cela révéle une orientation vers
des approches favorisant la motivation, la compréhension et la mémorisation. A ’inverse, le
faible usage de la répétition témoigne un recul des methodes traditionnelles vers des stratégies

pédagogiques plus centrées sur I’apprenant.

Question n°3 « Suivez-vous une progression annuelle précise pour [l’enseignement du

vocabulaire en 5¢ année primaire ? »

COui CINon
Si oui, sur quoi se base-t-elle ?
O Programme officiel O Manuel scolaire O Besoins des éléves
LTAUtre : oo
Référence de Modalité Total Pourcentage
la Programme officiel 50 50%
progression | Manuel scolaire 17 17%
Besoin des éléves 30 30%
Autres 03 03%
Total 100 100%

Tableau 3 illustrant la référence de la progression

= Programme officiel
= Manuel scolaire
Besoin des éleves

Autres

Figure 3 illustrant la référence de la progression

Commentaire

Cette interrogation vise a déterminer si les enseignants adoptent une progression annuelle
pour l'enseignement du vocabulaire et les référentiels auxquels adoptés par les praticiens
(programme officiel, manuel scolaire, besoins des apprenants, etc.). Les résultats mettent en
évidence que cinquante (50) enseignants soit 50% déclarent se référer au programme officiel,

ce qui montre la tendance majoritaire au sein de I’échantillon. En revanche, trente (30)

11
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enseignants soit 30 % fondent leur répartition sur les besoins des éléves, alors que dix-sept
(17) enseignants soit 17 % s’appuient essentiellement sur le manuel scolaire. Une minorité de
trois (3) enseignants soit 3 % affirment recourir a d’autres sources.

Ces résultats soulignent que, si la majorité des enseignants privilégie le cadre institutionnel,
une partie d’entre eux cherche néanmoins a répondre aux besoins des éleves et a adapter
I’enseignement du vocabulaire a la réalité de la classe.

Question n°4 : « Le volume de vocabulaire prévu par le programme de 5™ AP est-il adapté
au niveau cognitif des éleves ? »

Réponses Oui Non Partiellement Total
Total 13 33 54 100
Pourcentage 13% 33% 54% 100%

Tableau 4 illustrant ’adéquation du vocabulaire en SAP

549 ®OQui
;
| # Non

Partiellement

Figure 4 illustrant I’adéquation du vocabulaire en 5AP

Commentaire

Cette question cherche a déterminer comment les enseignants percoivent la correspondance
entre le volume de vocabulaire exigé et le niveau cognitif des éléves de 5¢ AP. Les résultats
montrent que cinquante-quatre (54) enseignants soit 54 % considérent que I'étendue du
vocabulaire prévu par le programme de 5°™ AP n’est que partiellement appropriée au niveau
cognitif des éléves. Cette vision montre que, méme si le programme offre une fondation, il ne
satisfait pas totalement les compétences des éléves, ce qui peut restreindre I'efficacité de
I’enseignement. En revanche, trente-trois (33) enseignants soit 33 % sur 100 estiment qu'il
n'est pas approprié mettant en evidence des différences marquées entre les attentes du
programme et le niveau réel des éléves, tandis que treize (13) enseignants soit 13 % le
trouve adéquat, nécessitant ainsi un besoin potentiel d’ajustement pédagogique pour mieux
harmoniser le contenu avec les attentes cognitives et encourager la réussite des éleves.

Question n°5 « Vos éleves rencontrent-ils des difficultés a mémoriser le vocabulaire ? »

Réponses Souvent Parfois Toujours Total
Total 15 20 65 100
Pourcentage 15% 20% 65% 100%

Tableau 5 illustrant les difficultés de mémorisation du vocabulaire

—
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= Souvent
= Parfois

Toujours

Figure 5 illustrant les difficultés de mémorisation du vocabulaire

Commentaire
Cette interrogation vise a identifier la fréquence les obstacles rencontrés par les éléves pour

mémoriser le vocabulaire. Les résultats indiquent que soixante-cing (65) enseignants soit 65
% affirment que leurs éléves ont constamment des difficultés a retenir 1’apprentissage de
nouveaux mots. Cependant, vingt (20) enseignants soit 20 % déclarent que ces difficultés se
manifestent parfois et seulement quinze (15) enseignants soit 15 % les observent
fréguemment. Ces résultats mettent en évidence une prévalence marquée par des obstacles
persistances, soulignant un souci structurel dans I'apprentissage du vocabulaire.

D’aprés Zaki ABU-LAILA (2017 : 373) « L'acquisition du vocabulaire est une tache
difficile, mais possible. Cette compétence exige de la part de I'enseignant d'employer des
dispositifs d'enseignement spécifiques garantissant I'acquisition du vocabulaire de la langue
étrangére par l'apprenant »!’ Cette citation met en exergue que l'apprentissage du
vocabulaire d'une langue étrangére est difficile mais faisable. Elle repose principalement sur
I'usage des dispositifs pédagogiques appropriés et des stratégies pédagogiques efficaces par
I’enseignant. En psychologie cognitive : « la mémoire est la capacité d’un individu ou d’un
systeme a saisir [’information issue de [’environnement a la conserver selon différentes
modalités, puis & la recouvrer »'8(Cug, 2003) . La citation de Jean Pierre CUQ met en avant
que la mémoire s’organise autour de trois étapes essentielles : I’encodage, le stockage et la
récupération de I’information®®.

Cela montre que la mémorisation n’est pas simplement un processus de conservation
passive, mais qu’elle implique un traitement actif des informations provenant de

I’environnement. Dans le contexte scolaire, et plus particulierement pour I’apprentissage du

FLE, les difficultés de mémorisation peuvent donc apparaitre a différents stades de ce

1 ABU-LAILA, Z. (2017). L enseignement/apprentissage du vocabulaire francais d un public arabophone de
Jordanie : Propositions et recommandations didactiques. Dirassat & Abhath: The Arabic Journal of Human and
Social Sciences, 9(29), p371-383

8(Cuq, 2003), J.-P. CUQ (Dir.). (2003). Dictionnaire de didactique du francais langue étrangére et seconde.
Paris : CLE International P163

19 Le traitement de la mémoire se fait en trois étapes distinctes dans le cerveau : l'encodage transforme les
expériences en voies neuronales, le stockage préserve les informations dans plusieurs régions du cerveau et la
récupération permet d'accéder aux souvenirs stockés .Pris du : https://reachlink.com/fr/conseils/memoire/les-
trois-etapes-de-la-memoire-comment-notre-cerveau-traite-linformation/ consulté le 11-04-2026 a 12 :45
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processus, notamment dans I’apprentissage du vocabulaire. Cette définition permet de mieux
comprendre que les problemes de mémorisation ne sont pas nécessairement liés a un manque
de capacité, mais peuvent résulter de stratégies d’apprentissage inadéquates ou d’un
entrainement insuffisant. Comme I’affirme Jean-Luc BERTHIER spécialiste des sciences
cognitives de ’apprentissage « apprendre, ¢’est d’abord oublier trés vite »*° (Berthier, 2018).
Dans I’enseignement du FLE, BERTHIER insiste sur le fait que lorsque 1’apprenant découvre
un nouveau vocabulaire, il est souvent oublié trés vite si celui-ci n’est pas réutilisé. L ’oubli
est donc un phénomene naturel, surtout lorsqu’il s’agit d’un vocabulaire important a
mémoriser dans une langue étrangere.

Question n°6 « Avez-vous déja utilisé des outils numériques dans l’enseignement du

francais en 5™ année primaire ? »

Réponses Vocabulaire | Lecture | Compréhension | Grammaire | Autre | Total
Total 31 06 40 05 03 85
Pourcentage 36,47% 07,06% 47,06% 05,88% 03,53% | 100%

Tableau 6 illustrant I'usage des outils numériques

= Vocabulaire

= Lecture
Compréhension
Grammaire

= Autre

Figure 6 illustrant I'usage des outils numériques

Commentaire

L'objectif de cette question est de déterminer le niveau d’usage des outils numériques dans
les méthodes pédagogiques des enseignants au cycle primaire, ainsi que les taches ou ces
outils sont utilisés. Les données montrent que quinze (15) enseignants soit 15% ne font pas
recours aux outils numériques. Ce constat met en lumiere une appropriation de ces outils qui
demeure encore partielle sur le terrain.
Cependant, quatre-vingt-cing (85) enseignants soit 85% affirment les intégrer dans leurs
pratiques de classes. Le tableau ci-dessus revéle une concentration de l'exploitation du
numérique autour de compétences bien spécifiques. En effet, quarante (40) enseignants soit
47,06 % utilisent ces outils lors des activités de compréhension qu’elles soient a 1’écrit ou a
I’oral. De plus, un taux d’enseignants de trente et un (31) soit 36,47% les intégrent en

vocabulaire demontrant un intérét didactique marqué pour I'outil numérique dans lI'acquisition

2BERTHIER, J.-L., BORST, G., DESNOS, M., & GUILLERAY, F.(2018).Les neurosciences cognitives dans la

classe : Guide pour expérimenter et adapter ses pratiques pédagogiques. Paris : ESF Sciences Humainesp.17
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Chapitre 1 : Analyse et interprétation des résultats de ’enquéte

du vocabulaire. En revanche, ces outils s’aveérent marginalement employés dans d’autres
compétences?! telles que la lecture avec un taux de six (6) enseignants soit 07,06% et cing (5)
enseignants soit 05,88% utilisent en grammaire. A cela s’ajoutent que trois (3) enseignants

soit 3,53 % qui les utilisent a d'autres activités non spécifiques.

En somme, bien que ces informations permettent une progression encourageante vers la
numérisation, leur utilisation demeure prioritairement focalisée sur des compétences
specifiques. Selon Milady DOUEIHI : « Le numérique n’est pas seulement un ensemble
d’outils, il constitue un nouvel environnement culturel qui transforme nos manieres
d’apprendre, de communiquer et de transmettre les savoirs. »**Cette citation met l'accent sur
le fait que le numérique va au-dela d'une simple approche technique : il forge un nouvel
univers culturel qui transforme radicalement nos méthodes d'apprentissage, de communication
et de diffusion du savoir.

Question n°7 « Utilisez-vous des outils d’intelligences artificielles (IA) pour enseigner le
vocabulaire ? »

[7 Souvent O Parfois O Rarement O Jamais

Si oui, lesquelles :

Réponses Souvent | parfois Rarement Jamais Total
Total 05 50 15 30 100
Pourcentage 05% 50% 15% 30% 100%

Tableau 7 illustrant la fréquence d'usage des outils d'lA

= Souvent
| Parfois
[ Rarement

Jamais

Figure 7 illustrant la fréquence d'usage des outils d'l1A
Commentaire

Cette question a pour but de mesurer le niveau d’intégration de I’intelligence artificielle dans
les pratiques pédagogiques li¢es a I’enseignement du vocabulaire et identifier les outils d’TA
privilégiés par les enseignants. Les résultats révelent que cinquante (50) enseignants soit 50%
mobilisent les outils d’IA de maniére occasionnelle, alors seulement cinq (5) enseignants soit
5% y ont recours freqguemment. En outre, quinze (15) enseignants soit 15% font état d'une

utilisation marginale de ces outils. Finalement, trente (30) enseignants soit 30 % affirment ne

21 TARDIF Jacques_(2006, 2017) , une compétence est un savoir-agir complexe qui s’appuie sur la mobilisation
et la combinaison efficaces d’un ensemble de ressources internes et externes dans une famille de situations :Pris
du: https://www.enseigner.ulaval.ca/pedagogie/competences-generales-premier-cycle/concept  consulté e
07/04/2026 a 20:50

2DOUEIHI, MILAD. 2008. La grande conversion numérique. Editions du Seuil Paris
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jamais s'en servir. Parmi les outils mentionnés figurent Canvas Al, ChatGPT, Gemini,
Gamma, Grok, et Copilote... ce qui témoigne de la variété des ressources numériques

utilisées pour enrichir I'éducation.
23
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Figure 8 illustrant les différents outils d'l1A

Question n°8 « Pour quelles taches utilisez-vous [I’IA dans [’enseignement du
vocabulaire ? »

O Création d’exercices O Hlustration des mots O Aide a la production écrite
OJAucune
Réponses ’Creatlpn Illustration des Ald_ealg _ Aucune | Total
d’exercices mots production écrite
Total 20 55 14 11 100
Pourcentage 20% 55% 14% 11% 100%

Tableau 8 illustrant ’usage de I’IA en classe

8 Création d’exercices
= Tlustration des mots
Aide 4 la production éerite

Aucune

Figure 9 illustrant I’usage de I’TA en classe

Commentaire

Cette question met la lumiére sur les principales activités pédagogiques majeures ou les
enseignants exploitent l'intelligence artificielle pour I'enseignement du vocabulaire. Les
résultats montrent que cinquante-cing (55) enseignants soit 55% utilisent I'lA principalement
pour faciliter la compréhension visuelle et sémantique du vocabulaire. De plus, vingt (20)
enseignants mobilisent les outils d’IA afin de concevoir des exercices, indiquant une
utilisation didactique organisée mais non dominante. Tandis que, quatorze (14) enseignants

soit 14% exploitent cet outil comme une aide a la production écrite qui est moins présente et

Z3pris du : https://www.bibl.ulaval.ca/services/soutien-a-lapprentissage/outils-dintelligence-artificielle-ia-en-

recherche-documentaire _consulté le 18-02-2026 a 15 :59
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demeure restreint. Enfin, onze (11) enseignants soit 11 % affirment ne pas recourir a I'lA pour
ces activités. Ces résultats indiquent que I’IA est surtout utilisée en tant qu’outil de soutien a
la compréhension et a ’illustration du vocabulaire. Mais son utilisation ne se réduit pas a cette
fin, car elle est aussi utilisée, bien qu’a un moindre niveau, pour 1’élaboration d’exercices et
pour I’accompagnement a la production écrite. Cela témoigne une intégration progressive et
variée de I’intelligence artificielle dans les pratiques pédagogiques. Dans un article en ligne,

L’ UNICEEF expose que :

L’TA désigne les systémes basés sur des machines qui peuvent, a partir d’un ensemble d’objectifs
définis par 'homme, faire des prédictions, des recommandations ou des décisions qui influencent des
environnements réels ou virtuels. Les systémes d’IA interagissent avec nous et agissent sur notre
environnement, soit directement, soit indirectement. Souvent, ils semblent fonctionner de maniére
autonome et peuvent adapter leur comportement en apprenant sur le contexte. 2

Cette définition de I’'UNICEF met en évidence I’autonomie et 1’adaptabilité de
I’intelligence artificielle, qui a la capacité de faire des prédictions et des recommandations en
fonction d’objectifs définis par I’humain. Dans le contexte éducatif, cette définition souligne
la capacit¢ de D’intelligence artificielle a s’adapter aux besoins de I’apprenant et a
accompagner efficacement.

Question n°9 « Quels sont, selon vous, les avantages de I'utilisation de I'lA en classe ? »

Les avantages Nombre de réponses | Pourcentage
1 | Gain de temps 30 30%
2 | Facilitation de la compréhension / assimilation 20 20%
3 | Création de supports (images, vidéos, exercices) 19 19%
4 | Facilitation du travail de I’enseignant 10 10%
5 | Personnalisation / différenciation pédagogique 08 08%
6 | Motivation et engagement des éleves 06 06%
- Developp_ement (?e?s compétences (langue, 05 05%
autonomie, numérique)

8 | Aucun avantage / ne sait pas / jamais utilisé 02 02%

Total 100 100%

Tableau 9 illustrant les avantages de I'l A en classe

= Gain de temps

= Facilitation de la compréhension /
assimilation
Création de supports (images,
vidéos, exercices)
Facilitation du travail de
P’cnseignant

= Personnalisation / différenciation
pédagogique

= Motivation ct engagement des éléves

= Développe t des p
(langue, autonomie, numérique)

B Aucun avantage / ne sait pas / jamais
utilisé

Figure 10 illustrant les avantages de I'l A en classe

24 Pris du :(https://journals.openedition.org/ctd/14552?lang=en, s.d.) Consulté le 17-02-2026 a 22 :11
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Commentaire

Cette question a pour but de comprendre comment les enseignants pergoivent les bénéfices
pédagogiques de I'intelligence artificielle en classe de FLE. Elle offre la possibilité d'examiner
les représentations prédominantes associees a l'utilisation de I'lA et de définir les avantages

préférés comme prioritaires dans le contexte éducatif.

Ce résultat met en évidence que trente (30) enseignants soit 30% considérent I’IA comme
un gain de temps. Ces données révelent que les enseignants apprécient 1’efficacité et
I’amélioration du travail enseignant, en particulier dans un contexte marqué par une charge
horaire importante, la préparation des cours et la correction des exercices. Ainsi, I'IA se
positionne comme un outil susceptible de faciliter la réduction de la charge de travail

professionnelle et I’automatisation de certaines taches récurrentes.

En deuxiéme position, vingt-cing (25) enseignants soit 25% privilégient la facilitation de la
compréhension et de I’assimilation. Selon eux, I’IA facilite la compréhension des concepts
par les éleves grace a des explications simplifiées, une diversité d'exemples et des supports
appropriés. Par ailleurs, dix-neuf (19) enseignants soit 19% déclarent recourir a I’'TA pour
créerdes supports pédagogiques diversifiés et adaptés selon ’environnement socioculturel®®
de P’apprenant tels que des images, des vidéos et des exercices. Ces résultats mettent en
évidence que les enseignants reconnaissent le potentiel didactique de I'lA comme un levier

d'amélioration leurs pratiques pédagogiques.

Par ailleurs, dix (10) enseignants soit 10% estiment que I’IA facilite leur travail en classe de
maniere globale. En outre, huit (8) enseignants soit 8 % mettent en avant en role dans la
personnalisation et la différenciation. Ces données montrent que l'utilisation de I'intelligence
artificielle est encore plus limitée ce qui souligne un décalage significatif entre les promesses
théoriques de I'lA et sa réalité empirique sur le terrain. Cela suggere que nous en sommes a
stade précoce de son intégration et qu'il y a un besoin de formation plus. Toutes fois, six (6)
enseignants soit 6%, affirment [’apport de I’IA sur la motivation et I’engagement des éléves.
En outre, cing (5) enseignants soit 5% évoquent le développement de compétences qui est
moins fréquemment mentionné, ce qui laisse penser que les enseignants consideérent
davantage I'A comme un outil d’assistance professionnelle que comme un levier de
transformation des apprentissages. Il est donc important de souligner que seulement deux (2)

enseignants soit 2% ne percoivent aucun avantage a 1’usage de I’'TA. Par conséquent, les

5L’ environnement socioculturel comprend les traditions et les coutumes susceptibles d’influencer les croyances,
les attitudes, les comportements, les préférences et les valeurs d’une société.

« Tout étre humain nait et grandit dans une culture qui influence fortement ses croyances, ses valeurs et ses
normes. Or ces derniéres déterminent largement les godits et les préférences des consommateurs. » — KOTLER,
KELLER et MANCEAU (2015, p. 89).Pris duhttps://hrimag.com/L-environnement-socioculturel consulté le
08/04/2026 a 07:32
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résultats mettent en avant la reconnaissance de son utilité, tout en soulignant la nécessité¢ d’un
accompagnement et d’une formation, afin d’exploiter pleinement son potentiel pédagogique.
Selon Joshua BENGIO, « L’IA est un outil puissant, mais c’est juste un outil. C’est a nous de
décider comment ['utiliser. »*® Cette affirmation met en évidence que l'intelligence artificielle
est un instrument fagonné par 1’étre humain et que son emploi repose sur nos décisions. Elle
souligne ainsi I’importance de la responsabilité éthique et le besoin d'une utilisation judicieuse

afin d'en récolter les avantages sans danger.

Question n°10 « Quels sont, selon vous, les défis que vous pourriez rencontrer en utilisant

PIA? »

Les défis Nombre de réponses | Pourcentage
1 Manq,ue de ,f_ormatlon / 40 40%
compétences numérique
5 Fiabilité des_ informations 20 20%
(erreurs, fausses infos)
3 Mapque dp_ moyens matériels / 15 15%
acceés numérique
4 | Problémes de connexion Internet 12 12%
5 Protgctlon o!e§ données / sécurite / 08 08%
confidentialité
6 Appll_catlons payantes / version 04 04%
premium
7 | Aucune réponse 01 01%
Total 100 100%

Tableau 10 illustrant les défis de I’intelligence artificielle

= Manque de formation / compétences
numérique

® Fiabilité des informations (erreurs,
fausses infos)

Manque de moyens matériels / acees
numérique

Problémes de connexion Internet

u Protection des donngées / séeurité /
confidentialité

= Applications payantes / version
premium

= Aucune réponse

Figure 11 illustrant les défis de I’intelligence artificielle

Commentaire

Cette question vise a évaluer D’esprit critique des enseignants quant a I’intelligence
artificielle, c'est-a-dire la capacité a reconnaitre ses limites, ses risques potentiels, ainsi que la
nécessité de Vérifier et analyser ses résultats avant de s'en servir, dans un usage pertinent. En
premier lieu, quarante (40) enseignants soit 40% affirment le principal obstacle releve
concerne la formation et les compétences numeriques. Ces données suggérent que ce défi

n’est pas de nature technologique, mais plutot de nature humaine et pedagogique. Ce constat

2pris du : https://www.orsys.fr/orsys-lemag/10-citations-ia/ consulté le 18-02-2026 a 18 :55
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est proche de la recherche menée dans les sciences de 1’éducation, qui soulévent I’idée que
I’appropriation efficace de la technologie dépend fortement de la formation numérique des
enseignants. En deuxiéme position, vingt (20) enseignants soit 20% soulévent des enjeux liés
a la fiabilité des informations générées par I’intelligence artificielle. Ceci montre une certaine
conscience critique vis-a-vis des limites épistémologiques de ces outils (erreurs, biais,
hallucinations). Cette préoccupation montre que les personnes interrogees ne considérent pas

I’TA comme une source d’information infaillible.

Par ailleurs, les contraintes structurelles apparaissent ici significatives: quinze (15)
enseignants soit 15% signalent le manque de moyens matériels ou d’acceés numérique. Tandis
que, douze (12) enseignants soit 12 % mentionnent des problemes de connexion internet soit
un total de 27 % des réponses. Ces résultats laissent penser que les conditions
infrastructurelles constituent un facteur majeur d’adoption de I’'TA, notamment dans les
contextes ou les ressources technologiques sont inégales. En outre, huit (8) enseignants soit
8% soulignent des enjeux liés a la protection des données et a la sécurité qui apparaissent
moins prioritaire. Tandis que, quatre (4) enseignants soit 4% déclarent un probléme lié aux
applications payantes jugé marginal. Le taux de réponse trés faible soit 1% réveéle la difficulté
des participants a identifier les obstacles. Ainsi, d’un point de vue académique, ces
observations suggerent que, dans un premier temps, les défis liés a I’IA sont de nature

formatrice et structurelle.

Pour que I’intégration de I’IA se fasse dans un contexte éducatif, il convenait de donner la
priorité a des politiques de formation continue, & un renforcement des infrastructures
numériques, renforcées et un encadrement sécurisé. Selon Yann LECUN : « L’IA est un outil
pour augmenter nos capacités, pas pour nous remplacer »2” . L’IA est destinée a améliorer et
soutenir les compétences humaines plutot qu’a les substituer. Elle est capable d’automatiser
des taches spécifiques et de gérer d’énormes volumes d’informations, cependant c’est
I’homme qui demeure au cceur de processus décisionnel et créatif, transformant I’IA en un

instrument d’amélioration plutot qu’en une alternative.

27Pris du : https://www.orsys.fr consulté le 17 février 2026 a 20 :47
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Question n°11 « Selon vous, comment Dintelligence artificielle facilite-t-elle la réutilisation
du vocabulaire appris dans les productions écrites des éléves ? »

Nombre de réponses | Pourcentage

1 Memorlsgtlon et consolidation du 30 30%
vocabulaire

5 C_:onte_xtuallsatlon gt mise en | ,; 21%
situation du vocabulaire

3 Reformulatlon, _ enrichissement 18 18%
lexical et synonymie

4 Feedback, correction . 17 17%
et accompagnement guidé

5 S_upports_\{lsuels et audiovisuels 12 129
(images, vidéos, audio)

Total 100 100%

Tableau 11 illustrant le réle de I’IA dans la réutilisation du vocabulaire

= Mémorisation et consolidation du
vocabulaire

mC isation et mise en si
du vocabulaire

Reformulation, cnrichissement lexical
et synonymie

Feedback, correction et
accompagnement guidé

= Supports visuels et audiovisuels
(images, vidéos, audio)

Figure 12 illustrant le réole de I’TA dans la réutilisation du vocabulaire

Commentaire

Cette question a pour but d’analyser les représentations des enseignants concernant 1’apport
de I’intelligence artificielle dans la réutilisation du vocabulaire acquis par les apprenants dans
leurs productions écrites. Les résultats révélent que trente-deux (32) répondants soit 32%,

représentent la catégorie la plus dominante parmi les enseignants interrogés.

Cela indique que D’intelligence artificielle est percue comme un outil de renforcement
cognitif, permettant de mémoriser et de consolider le vocabulaire acquis. En deuxiéme
position, vingt-et-un (21) enseignants soit 21 %, privilégient une approche plus fonctionnelle
de D’apprentissage, ils déclarent que D’intelligence artificielle aide a la réutilisation du
vocabulaire en proposant des exemples de phrases, des situations d’écriture variées, etc. Cette
perspective met en évidence I’importance du transfert des apprentissages vers des contextes
réels ou simulés, favorisant ainsi ’utilisation active du vocabulaire par les apprenants. En
troisieme lieu, dix-huit (18) enseignants soit 18 %, se focalisent sur le niveau linguistique des

productions écrites.
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Les participants soulignent que I’intelligence artificielle aide a 1’enrichissement du
vocabulaire, a éviter la répétition et a proposer des synonymes appropriés et adaptés pour le
niveau scolaire. Cette approche montre I’apport de I’TA dans la mise au point stylistique de la
langue. Par ailleurs, dix-sept (17) enseignants soit 17 % mettent 1’accent sur la dimension
formative de I’intelligence artificielle. D’aprés eux, I’IA est congue comme un instrument
permettant la correction des fautes, d’alerter 1’éléve sur les abus de vocabulaire ou de donner
un retour immédiat. Cette dimension d’accompagnement est a ’origine de 1’autonomie de

I’éleéve.

Enfin, la cinquiéme catégorie, douze (12) enseignants soit 12%, affirment le rble des
images, des vidéos, ainsi que des ressources générées a l’aide de l’intelligence artificielle.
Méme si moins représentée, cette derniére catégorie met en avant le role des dimensions
visuelles et auditives dans le processus de mémoire et de compréhension du vocabulaire, en
particulier chez les jeunes. On retrouve ici une approche pédagogique centrée sur le role de la

stimulation sensorielle.

Question n°12 « Selon vous, quelle place peut occuper lintelligence artificielle dans

D’enseignement primaire ? »

Nombre de réponses | Pourcentage

1|« IA»’ comme outil  pédagogique 30 30%
complémentaire

5 |« 1A » comme outil de personnalisation 29 2204
des apprentissages

3 |« IA>» comme facilitateur du travail 18 18%
enseignant

4 |« |A» comme élément essentiel ou 15 15%
indispensable

5 | Position prudente ou réservée 11 11%

’ : A

6 Absel_lce d’avis / réponses non 04 04%

exploitables
Total 100 100%

Tableau 12 illustrant la place de I’IA au primaire.

=« TA » comme outil pédagogique
complémentaire

¥« A » comme outil de
per des apprentissag

«IA » comme facilitateur du travail
enscignant

« 1A » comme élément essentiel ou
indispensable

# Position prudcente ou réservée

= Absence d’avis / réponscs non
exploitables

Figure 13 illustrant la place de 1A dans au primaire
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Commentaire

Cette interrogation vise a d’évaluer la perception et les attentes des acteurs de 1'éducation
face a I’intégration de I’intelligence artificielle. Les résultats montrent en premier lieu que
trente (30) enseignants soit 30% affirmant que I’intelligence artificielle est un outil
pédagogique complémentaire de 1’enseignement. Cette approche traduit une vision
pragmatique de I’IA, envisagé comme un appui pédagogique sans prétention de substituer
I’enseignant. Par ailleurs, vingt-deux (22) enseignants soit 22% mettent en exergue
I’utilisation de 1A comme outil de personnalisation des apprentissages. Cette approche
souligne l'importance d’adapter le contenu d'apprentissage en fonction des exigences
particuliéres de chaque éleve. Elle met en évidence une grande attente quant a la capacité de
ITA a promouvoir 1’équité et l'efficacité pédagogique. En outre, dix-huit (18) enseignants soit
18% apercoivent I’A comme un outil facilitateur mettant 1'accent sur l'aspect organisationnel
et administratif. En revanche, quinze (15) enseignants soit 15% considérent I’IA comme
essentiel indispensable pour le futur de I'éducation primaire. Elle exprime une grande
confiance en la technologie, tout en soulevant des questions sur le role de I'homme dans le
processus d'éducation.

Toutefois, seulement onze (11) enseignants soit 11 % adoptent une attitude prudente ou
réservée signalant des préoccupations liées aux contraintes ou aux risques de I’TA, notamment
la dépendance technologique, la perte de controle didactique ou les enjeux éthiques. Enfin,
quatre (4) enseignants soit (4 %) n’ont pas donné d’opinion ou ont fourni des réponses non-
exploitables. Bien que marginal, ces données soulignent que I'lA reste un concept encore flou
et un peu compris pour les enseignants. Selon la discussion de ’OCDE sur I’IA dans
I’éducation : « L'IA peut amplifier les bonnes pratiques pédagogiques, mais aussi les
mauvaises. Elle peut étre éthiqguement neutre, mais elle sera toujours entre les mains de
personnes qui ne le sont pas »®. Cette citation n’illustre que 1’idée que I’intelligence
artificielle est un instrument impartial qui amplifie les pratiques en place, qu'elles soient
positives ou négatives. Ainsi, son influence dépend des decisions et de la responsabilité des
individus, en particulier celle des enseignants.

Question n°13: « Comment évaluez-vous l’intégration actuelle des outils d’intelligence
artificielle dans les écoles primaires algériennes ? »

Nombre de réponses Pourcentage
1 | Limitée 39 39%
2 | Faible 25 25%
3 | Moyenne 19 19%
4 | Efficace 17 17%
Total 100 100%

Tableau 13 illustrant la perception de I’TA par les enseignants du primaire

2 Extrait de POCDE Organisation de coopération et de développement économique. Pris du

https://www.linkedin.com consulté le 19-02-2026 a 14 :15
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W Limitée
= Faible
Moyenne

Efficace

Figure 14 illustrant la perception de I’TA par les enseignants du primaire
Commentaire

L'objectif de cette question est d'évaluer la perception des enseignants quant au degré actuel
d'intégration des outils d'intelligence artificielle au sein des écoles primaires algériennes. Tout
d’abord, trente-neuf (39) enseignants soit 39% estiment que l'intégration de I'lA est limitée.

Cela démontre que, d'apres eux, l'utilisation de ces outils demeure marginale et peu avancée
dans les institutions primaires. Cette vision pourrait étre liée a un manque d'équipements
technologiques, de formation ou de soutien institutionnel. Par ailleurs, vingt et cing (25)
participants soit 25% jugent que cette intégration est faible. Ce taux souligne I'idée que
I'intelligence artificielle n'est pas encore réellement intégrée aux pratiques d'enseignement de
tous les jours. Cependant, dix-neuf (19) participants soit 19 % trouvent que cette intégration
est moyenne. Cette catégorie suggére que certaines composantes du corps éducatif assistent a
des progrés, mais que cette intégration reste imparfaite et irréguliere. Autrement dit, il y a une
présence d’intelligence artificielle (IA) ici ou 1a ou dans certaines écoles. En outre, dix- sept
(17) interrogés soit 17 % jugent que cette intégration est efficace. Un tel faible pourcentage
suggere que peu d’enseignants exploitent de maniere optimale et structurée 1’intelligence
artificielle, ce pourcentage restant probablement limité a quelques initiatives ou a des

établissements mieux équipés.

Question n°14 « Quelles formations devraient suivre les enseignants algériens pour utiliser

I’IA en classe ? »

Les formations Nombre de réponses %
1 | Compétences numériques de base 35 35%
2 | Formations pratiques sur les outils 1A 20 20%
3 !:or,matlons pédagogiques pour 13 18%
intégrer I’IA en classe
C i sthi t tecti
4 onnalsst:inces en éthique et protection 15 15%
des données
5 | Pas besoin de formation 12 12%
Total 100 100%

Tableau 14 illustrant la formation des enseignants du primaire a I'ére de I'lA
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= Compétences numériques de
base

= Formations pratiques sur les
outils 1A

Formations pédagogiques pour
intégrer P’IA en classe

Connaissances en éthique et
protection des données

¥ Pas besoin de formation

Figure 15 illustrant la formation des enseignants du primaire a I'ére de I'lA

Commentaire

Cette question vise a déterminer le type de formation que 1’enseignant du cycle primaire
considére comme essentiel pour intégrer efficacement I’IA en classe. Les résultats mettent en
évidence que trente-cing (35) enseignants soit 35% identifient la maitrise des compétences
numériques de base comme un prérequis absolu a I’intégration de I’TA dans le domaine de
’éducation. Ainsi, sans avoir une maitrise solide en littératie numérique?®, I’appropriation et
I’intégration de I’IA demeurent problématiques. En deuxi¢me lieu, vingt (20) enseignants soit
20% privilégient une formation technico-pratique®® axée sur la manipulation des outils d’IA.
Ce constat est li¢ a D’expression d’un besoin d’apprentissages opérationnels : savoir

s’approprier des outils comme ChatGPT, CANVA ou d’autres plateformes telles que
WORDWAL, ELEVEN LABS®! dans des situations de réalité.

Ensuite, dix-huit (18) participants soit 18% expriment une demande axée sur la didactique
de I'lA%2, En se distinguant d'une approche purement technique, ces éducateurs aspirent a se
former sur l'intégration stratégique de ces outils dans leurs contextes d'apprentissage. Cette
position révele une préoccupation réfléchie, essentiellement connectée a I'amélioration et a
I'efficacité de l'acte pédagogique. Toutefois, quinze (15) enquétés soit 15 % révelent un
besoin d’une formation en éthique et protection des données. Cette proportion montre une
prise de conscience sur les enjeux concernant la sécurité, la confidentialit¢ de I’[A. Les
enseignants sont conscients de 1I’importance d’un cadre déontologique. Cependant, douze (12)

participants soit 12 % estiment qu’aucune formation n’est nécessaire. On peut expliquer cette

P ittératie numérique : capacité d’un individu a comprendre et utiliser I’information au moyen des technologies
: accéder a des ressources et des informations en ligne, les comprendre et les utiliser .

Personnelles en toute sécurité, etc. Pris du: https://CDEACE.ca/dossier/litteratie-numerique consulté le
09/04/2026 4 07:12

30 Une formation technico -pratique est un mécanisme éducatif visant a développer des compétences techniques
immédiatement applicables en milieu professionnel.

31 ELEVENLABS est un fournisseur de technologies optimisées par I'lA, réputé pour ses fonctionnalités de
synthése vocale et sa bibliothéque de voix qui couvre un large éventail d'intensités, d'accents et d'émotions.

% La didactique de I'A (Intelligence Artificielle) étudie l'intégration de ces technologies pour enseigner et
apprendre, transformant le réle de I'enseignant en copilote.
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attitude par une confiance en leurs propres capacités, mais également par une sous-estimation
de I'importance.

Selon I’OCDE :

Les nouvelles technologies numériques, notamment l'intelligence artificielle, la robotique et les
technologies de l'information et de la communication, sont en train de remodeler la facon dont les gens
vivent, travaillent et apprennent. Dans le cadre d'une transformation numérique en évolution rapide, la
bonne combinaison de compétences pour utiliser les technologies numériques peut améliorer
I'accessibilité, la qualité et I'équité des systemes d'éducation et de formation afin de réussir dans le travail
et la vie.

Cette citation souligne que les technologies numériques redéfinissent le mode de vie, le
travail et I’apprentissage. Elle met en évidence I’importance de maitriser les compétences
numériques pour assurer une éducation plus accessible, équitable et adaptée aux besoins du
monde moderne. D’aprés I’'UNESCO : « maximiser les avantages tout en minimisant les
risques liés au développement, a [’adoption et au deploiement de l’intelligence artificielle (I4)
nécessite un cadre éthique. » 3 Dans la déclaration de ’'UNESCO qui précéde, que malgré les
perspectives d’innovation et de progres liées a Dintelligence artificielle, des risques
importants subsistent. Il est notamment indiqué que I’intelligence artificielle ne peut pas étre
utilisée sans la présence d’un cadre éthique qui protége les droits fondamentaux. Cette
position souligne I’importance d’une gouvernance responsable dans laquelle 1’équilibre entre
les bénéfices et les risques constitue le garant de I'utilisation de I’'TA au service de I’humain.
Potter STEWART affirme que : « L éthique est de savoir la différence entre ce que vous avez
le droit de faire et ce qui est bon de faire »*. Dans le contexte de I’intelligence artificielle,
Potter STEWART souligne qu’il est indispensable de rappeler que le respect de la loi n’est
pas toujours suffisant car il faut toujours agir selon des principes éthiques qui protégent la

dignité humaine et les informations personnelles.

Question n°15 « Selon vous, lintelligence artificielle pourrait-elle devenir un outil
essentiel dans I’enseignement du vocabulaire a ’avenir ? »

L70ui L7Non
Si oui, de quelle maniére ?
Oui Non Total
Total 80 20 100
Pourcentage 80 % 20% 100 %

Tableau 15 illustrant la perception de I’IA dans I’apprentissage du vocabulaire

3 L°OCDE Pris du: https://www.oecd.org/fr/themes/competences-numerigques.html?utm_source=copilot.com
consulté le 19-02-2026 a 16 :33

34Pris du : https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000386510 fre?utm_source=copilot.com consulté le 19-02-
2026 a 17 :13 (UNESCO, 2021)

%5 STEWART Potter. Pris duhttps://www.evolution-101.com/pensees-sur-ethigue.html?utm_source=copilot.com
consulté 19-02-2026 a 17 :41
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® Qui
= Non

Figure 16 illustrant la perception de I’TA dans ’apprentissage du vocabulaire
Commentaire

Cette question a pour but d’appréhender la perception des enseignants quant a I’importance
future de I’IA dans I’enseignement du vocabulaire, afin d’évaluer leur degré d’acceptation et
leur ouverture quant a I’intégration de cet outil. Ce tableau montre une forte adhésion des
enseignants a I’introduction de 1’intelligence artificielle pour 1’enseignement du vocabulaire,
dans la mesure quatre-vingt (80) enseignants soit 80 % se déclarent favorable a son
introduction, considérant cette technologie comme moyen d’apprentissage qui sera
probablement indispensable a 1’avenir. Par ailleurs, vingt (20) enseignants soit 20 % se
positionnent de maniére réservée face a l’introduction de I'IA dans I’enseignement du
vocabulaire. Bien qu’étant minoritaire, cette proportion révele que certaines réticences
pourront probablement se manifester, notamment en raison des difficultés potentielles liées a
une maitrise insuffisante des outils numériques ou a une certaine crainte & un usage excessif

de cette technologie.

2.1 Interprétation des résultats (items 1,2,4,5,7,8)

Années d’expérience des | 30 % des enseignants entre 5 & 10 ans d’expérience
QL enseignants
Q2 Méthodes d’enseignement | 51 % des enseignants font recours au support visuel et
du vocabulaire aux images pour enseigne le vocabulaire
Adaptation du volume de | 54 % des enseignants trouvent que le volume de
Q4 | vocabulaire vocabulaire est partiellement adapté au niveau des
éleves.
Difficulté de mémorisation | 65 % des enseignants déclarent que les éleves ont
Q5 | du vocabulaire toujours des difficultés a mémoriser le vocabulaire.
Utilisation de ’'IA 50% des enseignants déclarent parfois utiliser I’'IA
Q7 dans I’enseignement.
08 Taches réalisées avec I'lA 55% des enseignants utilisent I’TA pour illustrer les
mots

Tableau 16 illustrant les résultats des items (1,2,4,5,7,8)
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I I Hpeurcentage

0,7

Années d’expérience des Méthodes Adaptation du volume Difficult¢ de Utilisation de 'IA.  Thches réalisées avec
gnants d’enseig] tdu de vocabulaire mémorisation du I'IA
vocabulaire vocabulaire
Q Q Q4 Qs Q7 Q8

Figure 17 illustrant résultats des items (1,2,4,5,7,8)

Les résultats fondés sur les modalités les plus représentatives révélent que la majorité des
enseignants interrogés possedent une expérience professionnelle intermédiaire .Sur le plan
didactique, ils privilégient les supports visuels pour enseigner le vocabulaire, ce qui reflete
une orientation concrétes de I’apprentissage des mots .Par ailleurs, ils signalent également
que les éleves ont constamment des difficultés constantes a mémoriser le vocabulaire en
raison du volume du vocabulaire imposé par le programme jugé partiellement adapté a leur
niveau, ce qui souligne un besoin d’un ajustement pédagogique. De plus, I’intégration de
I'intelligence artificielle reste limitée, bien que quelques enseignants commencent a I'intégrer
progressivement dans diverses taches pédagogiques pour illustrer les mots, ce qui montre un

usage encore préliminaire et non entiérement organisé dans les pratiques pédagogiques.

2.2 Interprétation des résultats (items 3, 6, 15)

Progression annuelle pour | 50% des enseignants suivent la progression annuelle

3 . . .
Q le vocabulaire pour enseigner le vocabulaire
L’usage des outils . - .
g 47,06% des enseignants utilisent les outils des
Q6 | numériques en classe de

geme Ap numeriques dans des activités de compréhension

80 % des enseignants que I’TA pourrait devenir un
outil important dans 1’enseignement du vocabulaire.
Tableau 17 illustrant les résultats des items (3,6,15)

Q15 | Importance future de I’'A

09
80,00%
08

0,7

06
5 0,
s 0% o

04
0,3
02

0,1

¥ pourcentage

Q 3 Progression annuelle pour le Q 6 L’usage des outils numériques en Q 15 Importance future de I'lA
vocabulaire classe de Séme AP

Figure 18 illustrant les résultats des items (3, 6,15)
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L’analyse de ce tableau issu des modalités les plus retenues par les répondants révéle que
les enseignants interrogés affirment s’appuyer sur une progression annuelle du vocabulaire, ce
qui témoigne une planification rigoureuse des apprentissages du vocabulaire. Elle souligne
également que le recours aux outils numériques est mobilisé par certains enseignants dans

quelques activités de compréhension, indiquant une intégration encore exploratoire.

Enfin, les participants estiment que 1’IA pourrait étre envisagée comme un levier

incontournable dans I’enseignement du vocabulaire a I’avenir.

2.3 Interprétation des résultats (items 9, 10, 11, 12, 13,14)

Ce tableau met en exergue les perceptions des enseignants sur 1’utilisation de I’intelligence
artificielle au cycle primaire. D'une part, I'lA est valorisée pour son efficacité concrete,
notamment en termes de gain de temps, et pour son potentiel pédagogique ainsi son apport a
la mémorisation et a la consolidation du vocabulaire lors des productions écrites chez les
apprenants. D'autre part, son intégration effective au sein des établissements primaires
algériennes demeure a un stade restreint. Ce constat est lie a des obstacles importants dus a
I'absence de formation professionnelle et a lI'exigence d'obtenir des compétences numériques
essentielles. En somme, la faible intégration actuelle de cette technologie pousse les
enseignants a faire preuve de prudence : ils ne la considerent pas comme un substitut, mais

uniquement comme un outil d’accompagnement pédagogique.

Q9 Les avantages de I’utilisation de I'IA en

o .
classe 30% (Gain du temps)

40% (manque de formation /
compétences numériques)
Q11 L’IA et la réutilisation du vocabulaire dans | 32% (mémorisation et consolidation du

Q10 | Les défis de I’utilisation de I’'TA

les productions écrites vocabulaire)
Q12 La place de I'TA dans I’enseignement | 30% (I’'TA comme outil pédagogique
primaire complémentaire)

Q13 L’intégration actuelle de I'ITA dans les
écoles primaires algériennes

Q14 Les formations nécessaires pour utiliser I’IA
en classe

39% (une intégration limitée)

35% (compétences numériques de base)

Tableau 18 illustrant les résultats des items (9, 10, 11, 12, 13,14)
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classe vocabulaire dans les primaire écoles primaires I'IA en classe
productions écrites algériennes

Figure 19 illustrant les résultats des items (9, 10, 11, 12, 13,14)

3 Synthése et bilan de I’enquéte

L’analyse des réponses recueillies auprés d’un échantillon de cent (100) enseignants de
francais au cycle primaire permet de dégager plusieurs tendances majeures concernant les
méthodes d’enseignement du vocabulaire ainsi qu’au degré d’intégration des outils
numériques et de I’intelligence artificielle. Les résultats révelent une diversité d’expériences
professionnelles des enseignants, combinant a la fois des débutants et des enseignants plus
expérimentés. Cela permet a la fois d’introduire de nouvelles idées pédagogiques et de
maintenir une continuit¢ dans D’enseignement. En ce qui concerne les pratiques
d’enseignement, les participants privilégient principalement les supports visuels et les
activités ludiques, ce qui suggére une initiative vers les approches interactives centrées sur
I’¢léve. Toutefois, une grande majorité des enseignants souligne que le volume de vocabulaire
prévu par le programme n’est pas suffisamment adapté au niveau cognitif des éleves, ce qui a
pour conséquence des difficultés fréquentes a retenir les mots. En outre, les résultats montrent
une augmentation de [’utilisation des outils numériques dans I’enseignement, en particulier

dans les activités de compréhension et de 1”’apprentissage du vocabulaire.

L’intelligence artificielle s’intégre de maniére graduelle dans les pratiques pedagogiques,
majoritairement en termes de compréhension, a la création d’exercices et a I’illustration du
vocabulaire. Les enseignants soulignent plusieurs avantages de ces technologies, tels que le
gain de temps, la diversité des supports pédagogiques ainsi que I’amélioration de la
compréhension des éléves.

Cependant, I’intégration de I’TA demeure limitée en raison de divers obstacles, tels que le
mangue de formation numérique, les contraintes matérielles et des doutes sur la fiabilité des

informations générées.

Dans ce contexte, les enseignants manifestent un besoin important de formation,
notamment en compétences numériques de base et en utilisation pédagogique des outils

d’intelligence artificielle. Malgré ces défis, I’enquéte montre une attitude globalement
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positive des enseignants par rapport a I’intégration future de I’intelligence artificielle. La
majorité d’entre eux voit ces outils comme un instrument complémentaire qui peut enrichir
I’enseignement du vocabulaire et améliorer les pratiques pédagogiques.
Conclusion du chapitre

Dans ce chapitre, nous avons analysé un questionnaire congu a cent (100) enseignants du
francais du cycle primaire, afin de recueillir leurs points de vue sur ’'usage de 1I’'IA dans les
activités de vocabulaire. Cette démarche nous a permis d’établir un état de lieux de leurs
perceptions concernant 1’usage de l'intelligence artificielle dans I'enseignement du
vocabulaire.

Ce questionnaire a également mis en évidence divers éléments liés a I’intégration de I'TA
dans les méthodes pédagogiques, y compris son utilité, ses avantages et les défis auxquels les
enseignants sont confrontés. Sur la base de ces résultats, il est important de valider notre
premiére hypothése de recherche, qui avancait que le recours a I'lA offrirait une approche
personnalisée de I'apprentissage du vocabulaire en adaptant les activités aux besoins
particuliers des apprenants. L’analyse des réponses recueillies par les participants nous a
permis de confirmer cette hypothese. Les enseignants interrogés reconnaissent en effet la
capacité de I’IA a générer des supports diversifiés et améliorer la compréhension, attestant
que cette technologie représente un avantage considérable pour personnaliser I'enseignement

en fonction des profils d’¢éleves.

Par ailleurs, I’intelligence artificielle contribue a redéfinir le processus d’apprentissage la
didactique du vocabulaire en instaurant un environnement interactif et stimulant permettant
I’engagement cognitif des €leves. De plus, elle apporte a 1'apprentissage du vocabulaire une
dimension contextuelle, au-dela de la simple présentation du vocabulaire, cette technologie
permet de créer instantanément des situations de communication diverses et riches sur le plan
sémantique. Cette formulation authentique encourage une compréhension fine des termes, en
montrant leurs diverses acceptions et leurs usages syntaxiques réels. De plus, I’intégration de
I'intelligence artificielle propose un systéme de feedback immediat et personnalise. Au cours
des étapes de réutilisation et d'exercice, I'apprenant bénéficie des évaluations formatives
instantanées qui corrigent et clarifient ses choix de mots en temps réel. Ce mode de soutien
constant améliore grandement ’autonomie de 1'éléve. Elle le positionne au centre de son
processus d'apprentissage, transformant ses erreurs en réels outils d'évolution pour

I'organisation de son répertoire sémantique.

Enfin, la contribution de l'intelligence artificielle rend plus accessible la ludification des

méthodes pédagogiques liées au vocabulaire. Cela facilite la conception rapide d'activités
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immersives et de jeux de mots. Le vocabulaire est donc utilisé dans un contexte éducatif a la

fois rassurant et fortement stimulant.

Cette méthode convertit I'effort mental de mémorisation en une expérience enrichissante
et engageante, renforcant durablement les nouvelles connaissances grace a un engagement
émotionnel.  Si ce questionnaire a donc, a ce niveau, permis d’obtenir des informations
précieuses sur les représentations des enseignants, il faut cependant, a ce stade, aller plus en
profondeur en observant les usages possibles des outils d’TA en salle de classe, alors, nous
nous consacrerons le deuxiéme chapitre a l'expérimentation pratique de ces outils, afin

d'évaluer leur impact direct sur I'acquisition du vocabulaire chez les éléves
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Introduction du chapitre

Au sein de ce chapitre, nous avons mene une étude expérimentale visant a analyser
I’impact de [D’intégration de [D’intelligence artificielle dans 1’apprentissage auprés des
apprenants de 5¢ année primaire. L’expérimentation a été réalisée auprés de deux classes et
s’est déroulée en quatre séances : deux séances menées sans recours a 1’intelligence artificielle
et deux autres intégrant des outils d’intelligence artificielle comme support pédagogique.
Cette démarche a permis de comparer les effets des deux approches pédagogiques sur les

apprentissages des éleves.

Ce chapitre présente le cadre méthodologique de I’expérimentation, les instruments de
collecte de données, ainsi que I’interprétation des résultats, afin de confirmer ou infirmer
I’hypothése citée. Le but de cette recherche est d’évaluer I’apport de I’intelligence artificielle
dans la mémorisation du vocabulaire dans le cadre du Francais Langue Etrangére (FLE)
auprés des éléves de 5°™ année primaire. A travers la comparaison d’un enseignement
habituel et d’un enseignement assisté par 1’intelligence artificielle. Dans quelle mesure le
recours a I’TA contribue t-il @ améliorer la mémorisation du vocabulaire, la motivation et

I’efficacité des apprentissages.

Nous présenterons d’abord le lieu, le public et le corpus a travers lesquels nous avons pu
concrétiser notre expérimentation, puis présenterons une étude comparative entre un

enseignement-apprentissage basé sur I’TA a et un apprentissage sans I’IA.

Au mois de février, nous avons mené une expérimentation a I'école primaire Elkhansa
située a Aghlal et inaugurée en 1991. L'établissement compte aujourd'hui Cing cent huit (508)
éleves, dont deux cent soixante-sept (267) garcons et deux cent quarante et une (241) filles.
L'encadrement pédagogique est assuré par une équipe composee de vingt-sept(27) enseignants
répartis comme suit : vingt(20) enseignants d'arabe, trois (3) enseignants de francais, deux (2)
enseignants d'anglais, un (1) enseignant d'amazigh et un (1) enseignant d'éducation physique
et sportive. Trois (3) superviseurs sont déployés pour assurer l'organisation et le suivi
pédagogique. En ce qui concerne les infrastructures, il est important de noter que I'école
dispose d'une grande cour, d'une cantine, d'un stade, ainsi que des salles de classe spacieuses
et bien aérées pour un environnement d'apprentissage relativement confortable. Cependant,

I'école ne dispose ni d'une bibliothéque ni d'une salle informatique.
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Chapitre 2 : Analyse et interprétation des résultats de I’expérimentation

Le corpus de cette étude est constitué de réponses élaborées auprés des apprenants lors de
I’expérimentation, ainsi que des manifestations de motivation et d’implication observées lors
des activités de vocabulaire. Celle-ci a été menée dans deux classes de la 5°™ année primaire.
La premiére classe compte un effectif total de trente-deux (32) éléves, répartis entre seize(16)
garcons et seize (16) filles. La deuxiéme classe est composée de trente-trois éleves(33) dont
quatorze (14) garcons et dix-neuf (19) filles. Quatre (4) séances ont été suivies au cours
desquelles une grille d’observation a ét¢ employée. Cette démarche a permis d’examiner a la
fois la fagon dont I’enseignante délivre la lecon et les réponses des éléves aux activités. Tous
ces facteurs ont été soigneusement notés et considérés durant I’analyse.

La collecte de données s’est appuyée sur trois activités numeriques. La premiére activité
est une chasse au trésor réalisée avec le soutien de ChatGPT?® et Grok®'. Dans cette activité,
les apprenants devaient répondre a une liste de questions pour atteindre le trésor. La deuxieme
activité est le jeu « Frog Jump » réalisé avec la plateforme Educaplay®®. Dans cette activité,
les éléves devraient répondre correctement pour faire avancer la grenouille. La troisieme
activité consiste & une roue®® de questions & choix multiples, réalisée avec la plateforme
Wordwall*°. Toutes ces activités ont pour but d’observer et d’analyser le role de I’intelligence

artificielle et de la technologie sur la mémorisation du vocabulaire.

% LEMBEGUE EMMANUEL définit ChatGPT comme un outil qui peut parler et écrire comme un humain. Il
a appris a le faire en lisant des tonnes de textes sur Internet. Il sait utiliser ce qu’il a appris pour créer de
nouveaux textes. Il a utilisé une version modifiée d’un autre outil appelé GPT qui lui a également appris a
discuter avec des personnes a I’aide de régles et d’exemples consulté le 19-02-2026 a 23h00

37Selon AISYSNEXT : GROK est un modéle d’intelligence artificielle conversationnelle audacieuse développé
par XAl Dont I’objectif est de fournir des réponses & la fois pertinentes et divertissantes.Grok allie efficacité et
fantaisie, tout en visant a accélérer la découverte scientifique consulté le 19-02-2026 a 23h34

EDUCAPLAY est un site qui permet de créer en ligne des activités ludiques(mots mélés, vidéos quiz, texte a
compléter, carte interactive). Elle utilise aussi 1’Intelligence Artificielle (IA) pour aider a générer
automatiquement des questions.

% La roue est un modeéle d’activité numérique ou ’enseignant ou le concepteur insére une liste d’éléments (mots,
questions, noms d’éléves, images). Une fois lancé la roue tourne et s’arréte de maniére aléatoire sur I’un des
segments.

OWORDWALL est une plateforme éducative en ligne qui permet aux enseignants de créer des activités
interactives et des supports d’apprentissage personnalisés.
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Chapitre 2 : Analyse et interprétation des résultats de I’expérimentation

1 Deéfinition des concepts clés

1.1 L’expérimentation

C’est une méthode scientifique qui consiste a tester la validit¢é d’une hypothése en
reproduisant un phénomene de maniere contrdlée. Selon MAURICE ANGERS
(2015) :

L’expérimentation est une technique de recherche directe conduite auprés d’individus dans le cadre
d’une expérience guidée. Le contrble des détails de la situation observée est le propre de
I’expérimentation. Le but de I’expérimentation est de prélever des données quantitatives afin «
d’expliquer et de prédire statistiquement des phénomenes.*

Cette citation met en évidence que 1’expérimentation se caractérise par son caractére
contrdlé et structuré. En effet, la manipulation d’une variable par le chercheur, en vue
d’étudier I’effet qu’elle produit sur I’individu, vise a recueillir des données quantitatives
fiables. L’accent est mis sur 1’objectivité et la capacité a établir des conclusions statistiques
qui aident a expliquer et a prévoir I’objet d’étude.

1.2 L’apprenant

Le terme apprenant est un générique par rapport a éleve, étudiant, écolier et apprenti. Il
reflete la vision selon laquelle la personne qui apprend est la premiére responsable de son
apprentissage et y exerce un réle actif. Dans la méme optique, I'apprenant est défini ainsi par
JEAN PIERRE:« (...) l'apprenant n'est pas seulement un individu qui emmagasine
passivement des connaissances, c'est une personne qui participe activement a son
apprentissage parce qu'elle s'est fixée des objectifs personne les a réaliser. »*?Cette citation
démontre que l'apprenant n'est pas un simple destinataire inactif de savoirs. Il participe
activement a son propre apprentissage. Elle souligne qu'il se fixe des buts personnels, ce qui
favorise son autonomie et sa motivation. Ainsi, I'apprentissage se transforme en un processus
évolutif ou I'apprenant fagonne lui-méme ses connaissances, plutdt que de les retenir.
1.1 Levocabulaire

Le vocabulaire constitue un élément central dans 1’apprentissage d’une langue. Selon le
Centre National de Ressources Textuelles et Lexicales, il se définit comme étant: «

[’ensemble des mots du discours ou de la parole et il est employé par une personne, un auteur

“IM ANGERS,. (2015). Initiation pratique a la méthodologie des sciences humaines (7e éd.). Montréal, QC
:Cheneliére Education.Pris
duhttps://www.google.com/url?sa=t&source=web&rct=j&opi=89978449&url=https://www.facebook.com/photo
.php%3Ffbid%3D254093010977141%26set%3Da.109058442147266%26id%3D100091293314307%26locale%
3Dar_AR&ved=2ahUKEwiNg_TQ10aSAxVXhfOHHcIfAqIQFnoECFIQAQ&usg=A0vVawONuwJ]_CCFW-
Eh-9ywuwX5] consulté le 20-02-2026 a 00 :02

4JEAN — PIERRE ROBERT (2002), Dictionnaire pratique de didactique du FLE, Ed. OPHRYS, P. 10.Consulté
le 21-02-2026 a 15 :30
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ou un groupe »*.Selon la définition du Centre National de Ressources Textuelles et
Lexicales, le vocabulaire désigne I'ensemble des termes employés dans le discours par un
individu ou un collectif. Cette définition met I'accent sur son role crucial en tant qu'outil

indispensable de communication et d'expression dans I'apprentissage d'une langue.
2 Choix d’outils d’investigation sélectionnés

2.1 L’observation

Dans le cadre de cette expérimentation, I’instrument d’investigation privilégié a été
I’observation. Selon GASPARD CLAUDE : « L observation est une technique fréquemment
utilisée pour mener une étude qualitative. Elle permet de recueillir des données verbales et
surtout non verbales ».** Elle a été retenue en raison de la pertinence de I’approche qualitative
par I’observation et la capacité qu’elle a de recueillir des informations valables sur les
comportements langagiers et les interactions des apprenants dans un contexte d’apprentissage
réel. Ce recours a 1I’observation permettra de recueillir d’une maniére globale et objective, les
données liées a la mise en ceuvre des activités, ainsi qu’aux réactions des apprenants face aux
dispositifs de mémorisation. Cette démarche permettra, par ailleurs, d’analyser des
dynamiques de participation, des stratégies individuelles et collectives, ainsi que des

éventuelles difficultés rencontrées.

Dans le cadre de cette recherche, deux instruments d’investigation ont été mobilisés pour
garantir une collecte de données rigoureuse et pertinente. La grille d’observation a constitué
I’outil principal de cette collecte de données, permettant le recueil systématique d’indicateurs
préalablement fixés tels que les attitudes des éléves, leurs réactions a 1’égard des activités de
mémorisation assistée par 1A, ainsi que les modalités d’intervention des enseignants. La grille
d’observation a permis une observation structurée et une analyse comparative des
comportements pédagogiques et des dynamiques d’apprentissage. De plus, 1’enregistrement
audio et vidéo a été utilisé pour conserver une trace fidéle et exhaustive des interactions en

classe, et plus particulierement des activités de vocabulaire.

Le recours a ce dernier a permis d’approfondir I’analyse de ces productions verbales, de
ces stratégies didactiques et de ces comportements non verbaux révélateurs de 1’engagement
des apprenants. Le croisement de ces deux instruments d’enquétes a permis de présenter une
vision globale et méthodiquement organisée et scientifiguement exploitable des pratiques

pédagogiques observées.

43 (CNRS) Centre National de Ressource Textuel et lexical ,2005 consulté le 20-02-2026 a 16 : 15.
#(Claude., 2019)Pris du : https://www.scribbr.fr/methodologie/observation/ consulté le 20-02-2026 a 16 :34
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2.2 La grille d’observation

Dans le cadre des études qualitatives, I’importance des instruments de collecte des données
se revéle cruciale, notamment en ce qui concerne la fiabilité et I’exhaustivité des informations
recueillies. Parmi ces instruments, la grille d'observation qui sert a structurer et a guider la
collecte de données, a identifier des schémas ou des tendances, et a faciliter l'analyse
ultérieure des données recueillies. Elle constitue un outil essentiel pour obtenir des
informations précises et fiables sur le terrain. Selon DE KETELE (1980), « observer est un
processus incluant [’attention volontaire et l’intelligence, orienté par un objectif terminal ou

organisateur et dirigé sur un objet pour en recueillir des informations ».%°

D’aprées DE KETELE (1980), l’observation n’est pas un simple regard, mais un
comportement méthodique et intentionnel. L’observation met en jeu I’attention et les facultés
intellectuelles du chercheur, en fonction d’un objectif spécifique. Observer c¢’est donc choisir,
organiser et interpréter des informations en fonction d’un but précis, ce qui confére a

I’observation une dimension scientifique.

2.3 La fiche pédagogique

Dans le domaine de la didactique, I'élaboration d'un plan pédagogique représente un outil
crucial pour garantir I'efficacité du processus d'enseignement-apprentissage. Pour structurer
leurs actions, les professeurs utilisent des instruments méthodologiques qui les soutiennent
dans la conception, I'organisation et la réalisation de leur cours de maniere cohérente et a
propos. La fiche pédagogique figure en bonne place parmi ces outils, car elle offre une
structure organisée qui guide l'intervention en classe. Selon PASCAL DUPLESSIS (2016) : «
La fiche pédagogique, ou fiche de préparation, est la représentation formalisée d’une
situation pédagogique a venir. Elle permet a celui qui [’établit de réflechir en amont a la
stratégie d’enseignement-apprentissage qu’il souhaite mettre en ceuvre. »40

Cette citation montre que les fiches pédagogiques sont des outils essentiels pour les
enseignants, permettant d'organiser et de structurer leurs cours de maniere efficace et
cohérente. Elles comprennent généralement des objectifs d'apprentissage, des activités
pédagogiques et des méthodes d'évaluation adaptées au niveau des éléves. En utilisant des
fiches pédagogiques, les enseignants peuvent maximiser I'engagement et la compréhension

des étudiants tout en s'assurant que le programme éducatif est suivi.

(Ketele, 1980) https://formationsparamedicales.wordpress.com/2018/02/22/lobservation/ consulté le 20-02-
2026 a 17 :16

4pris du: https://www.studysmarter.fr/resumes/sciences-de-leducation/apprentissage-en-ligne/fiches-pedagogi
guesconsulte le 22 / 2/ 2026 a 17 :30
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3 Déroulement des séances faites sans I’IA

Le 16/02 /2026, de 08:00 a 08:30 nous avons assisté a une séance de vocabulaire chez
les apprenants du 5 AP a I’école primaire El Khansaa .Dans le cadre du projet*’ 03 s’intitule «
Qu'est-ce qu'une catastrophe naturelle ? », et de la premiére séquence®® intitulée « Quand je
serai grand ». Cette séance de 30 minutes était axée sur le vocabulaire thématique lié aux
catastrophes naturelles et aux actions des secouristes. L’enseignante a mis en place une
approche graduelle, débutant par une révision du sujet, suivie d'une phase de stimulation de
I'intérét a travers des images illustrant des scénarios catastrophiques (tremblement de terre,
inondation, incendie). On a encouragé les apprenants a observer, a exprimer leurs idées

librement et a poser des hypothéses, ce qui a ainsi favorisé l'interaction orale.

La séance s'est poursuivie par I'exploration d'un bref texte mettant en lumiére les actions
des premiers intervenants (pompiers, militaires, médecins, infirmiers), permettant ainsi aux
apprenants de reconnaitre le jargon spécifique et de saisir la fonction de chaque acteur. Pour
finir, des activités de manipulation, de reformulation et d'évaluation ont renforcé les
connaissances acquises, en incitant les apprenants a différencier les noms des secouristes et a
structurer leurs interventions. L'objectif de cette approche était d'élargir le vocabulaire des

éleves tout en améliorant leur aptitude a comprendre et a s'exprimer a I'oral comme a I'écrit.

47Le projet éducatif constitue un élément crucial dans I'élaboration et I'instauration d'une stratégie pédagogique
performante au sein d'un établissement scolaire. C'est un plan d'action tangible et soigneusement élaboré qui a
pour but de guider les enseignants, les éléves et parfois méme les parents vers des buts éducatifs spécifiques et
audacieux.

%Une “séquence” est un concept pédagogique qui désigne un ensemble organisé et cohérent d’activités
pédagogiques d’apprentissage regroupées dans la méme unité de temps. Ces activités sont congues et mises en
ceuvre par les enseignants pour faciliter I’apprentissage des éleves.
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3.1 Déroulement de la 1°'¢ séance sans I’TA

Projet 03 ; qu'est-ce qu'une catastrophe naturelle ? Niveau : SAP
q rop!
Séquence 01 ; Quand je serai grand Durée : 30mn

Activitd : Vocabulaire
Litre ; lexique thématique relatif aux catastrophes naturelles,

(Métiers, actions de secouristes)

Objectifs d' :_Amener I'apprenant a connaitre le lexique thématique aux
catastrophes naturelles pour dire les actions des secouristes

Support : des images

Le déroulement !
Précrequis ;
Faire un rappel sur le theme du projet et de la séquence.
Eveil dinterét ;

o Présenter les illustrations au tableau.

Demander aux apprenants d'observer et de dire ce qu'ils voient.

o Accepter toutes les réponses.
Moment de découverte ;

Mise en contact avec le support :

Aprés les catastrophes naturelles (un tremblement de terre, inondation ou incendie), les
secouristes interviennent pour aider les gens. Les soldats organisent les secours .Les

| pompiers sauvent les personnes coincées. Les médecins et les infirmiers soignent les blessés

Lecture du texte par ['enseignante puis par quelques éléves,

Combien y'a-t-il de phrases ?

Par quoi commence et se termine chaque phrase ?

—

40

Qui interviennent pour aider les gens 7 les secouristes= les sauveteurs
qui sont-ils ? les pompiers, les soldats | les médecins et les infirmiers ,
que font-ils ? citer les actions

quelles sont les catastrophes naturelles ?

Faire expiguer aux apprenants que la legon d"aujourd"hui a une relation avec le théme

du projet i savoir les secouristes et les catastrophes naturelles .

- Un tremblement de terre
- L'inondation

- Llincendic,

- Le tsunami

Le pompier sauve les victimes

Le médecin soigne les blessés

Le soldat Organise les secoury
Moment d érelyation :

Souligne les noms des secouristes et encadre leurs aetions :

Plus tard, je serai soldat. Aprés un incendie, | "organiscrai les secours avee les sauveteurs. Les
pompiers, les soldats, les médecins et les infinnicrs s'entraident pour sauver ot soigner les

victimes.
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3.1.1 Les observations et constats durant le déroulement de la 1¢ séance

3.1.1.1 Moment du prés requis et d’éveil d’intérét

L'enseignante débute la lecon par un rappel du sujet du projet et de la séquence afin de
stimuler les connaissances préexistantes des apprenants. Par la suite, elle affiche les
illustrations au tableau et encourage les apprenants a examiner et a décrire ce qu'ils observent.
Toutes les réponses ont été acceptées. Nous avons constaté que la participation n’était pas
équitable, les éleves les plus actifs réagissant spontanément. Les apprenants restaient passifs
et non trés intéressés. Le manque de stimulation n’encourageait pas 1’enthousiasme du
groupe. Les images avaient créé une certaine curiosité, mais leur utilisation restait classique et
non dynamique.
3.1.1.2 Moment de découverte

Au cours de cette étape, I'éducatrice présente aux apprenants un bref document explicatif
concernant les catastrophes naturelles et I'intervention des sauveteurs. La lecture du texte a été
initialement assurée par 1’enseignante, puis par un petit groupe d’éleves. Il a été observé que :
des difficultés de prononciation existaient chez plusieurs apprenants ; la compréhension était
superficielle pour certains éleves ; I’activité était centrée sur I’enseignante, ce qui ne favorisait
pas 1’autonomie des apprenants ; la non-utilisation de supports interactifs et audiovisuels ne
favorisait pas 1’autonomie et la concentration des apprenants.
3.1.1.3 Moment d’analyse

Les questions posées étaient essentiellement du type clos et orienté (Qui ? Que font-ils ?
Combien de phrases ?). Ce type d’approche permet d’identifier les éléments clés du texte ;
néanmoins, ce type d’approche a des limites. Il ne favorisait pas suffisamment la réflexion
personnelle. Les réponses étaient courtes et répétitives. Certains éléves avaient répondu
mécaniquement sans appropriation réelle du vocabulaire. L'approche reste essentiellement
dirigée par I'enseignant (approche magistrale controlée).
3.1.1.4 Moment de manipulation

La participation des éléves a été favorisée par I’activité associative (étiquettes/images).
Toutefois, plusieurs constats ont été relevés:
- Le nombre insuffisant des supports matériels ne permettait pas une participation active de
I’ensemble des éléves.
- Certains apprenants attendaient leur tour sans étre vraiment engageés.
- L’activité proposée était trop banale et ne stimulait pas suffisamment les capacités

cognitives des éleves.
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3.1.1.5 Moment de reformulation

L’activité « Je retiens » a contribué a la construction des apprentissages. Cette activité a
été essentiellement magistrale. Les ¢éléves ne faisaient qu’assimiler des informations en
copiant. Il n’a pas été relevé une construction personnelle de la connaissance. L’assimilation
¢tait bonne a bréve échéance, la mémorisation a long terme n’étant pas garantie.
3.1.1.6 Moment d'évaluation

L’exercice proposé (souligner et encadrer) avait pour objectif de tester 1’identification du
lexique. Mais I’évaluation restait traditionnelle et démotivante, sans vraiment tester I’aptitude
a réeutiliser le vocabulaire dans le contexte. Enfin, il a fallu corriger certaines confusions entre
les métiers et leurs actions, montrant une compréhension encore fragile.
3.1.2 Grille d’observation de la 1°® séance sans ’'IA

e Date d’observation :16/02/2026

e Niveau : 5°™année primaire

e Ecole : Khansaa a Aghlal

e Enseignante :A

e Activité : vocabulaire

e Titre : lexique thématique relatif aux catastrophes naturelles

e Dureée de la séance : 30 min

e Nombre d’éléves : 32 éléves

e Objectifs de ’observation
1- Observer 1’acquisition du vocabulaire des catastrophes naturelles et des métiers des

secouristes par les apprenants avec une démarche traditionnelle.

2- - Evaluer le niveau d’engagement et de participation des apprenants lors d’une séance
basée sur des documents imprimés.

3- - Observer les échanges d’ordre verbal entre 1’enseignante et les éléves.

4- - Evaluer la compréhension et la capacité a réutiliser le vocabulaire.

5- - Déterminer les difficultés des apprenants lors du travail lexical sans les supports

numériques

Indicateurs Excellent | Satisfaisant | Moyen Insuffisant | Tinsuffisant %
Participation 03 05 o7 10 07

P 09,37% 15,62% 21,87% 31,25% 21,87% 32

. 02 06 04 12 08 100

Concentration e g0 | 18.75% | 1250% | 37,50% 2500% | %
respect 04 05 03 14 06
consignes 12,50% 15,62% 09,37% 43,75% 18,75%

Tableau 1 illustrant la motivation des apprenants sans I'TA
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excellent satisfaisant moyen insuffisant tinsuffisant

Figure 1 la motivation des apprenants sans I’'TA

Analyse et interprétation

Les résultats présentent I’engagement et la motivation des apprenants en s’appuyant sur les
résultats de 1’observation de trois indicateurs : la participation des éléves, la concentration
durant la séance et le respect des consignes. L’effectif total est de trente-deux(32) éleves, soit
100 %. Tout d’abord, en ce qui concerne la participation des éléves, dix(10) éleves sont
classés insuffisant, soit 32,25 %, et sept(7) éleves sont tres insuffisant, soit 21,87 %. En
revanche, sept(7) éléves révélent au niveau moyen, soit 21,87 %, tandis que cing (5) éléves
sont au niveau satisfaisant, soit 15,62 %, et trois (3) éléves au niveau excellent, soit 09,37 %.
Ensuite, concernant la concentration durant la séance, douze (12) éléves se situent au niveau
insuffisant, soit 37,50%, et huit(8) éléves trés insuffisants, soit 25,00 %. Par ailleurs, 6 éléves
sont identifiés comme satisfaisant, soit 18,75 %, et quatre (4) éléves sont évalués moyens, soit
12,50%, et deux (2) éléves sont excellents, soit 06,25 %. Enfin, pour le respect des consignes,
quatorze (14) éleves sont repartis insuffisants, soit 43,75%, et six(6) éléves sont trés
insuffisant, soit 18,75 %, tandis que cing (5) éleves sont satisfaisant, soit 15,62 %, quatre (4)
éleves sont excellent, soit 12,50 %, et trois (3) éléves révelent moyen, soit 09,37 %.

En somme, les résultats obtenus montrent que les niveaux insuffisant et trés insuffisant sont
les plus représentés dans les trois indicateurs observés, ce qui indique la nécessité de mettre
en place des stratégies pédagogiques afin d’améliorer la participation, la concentration et le

respect des consignes chez les éleves.

Indicateurs Excellent Satisfaisant | Moyen Insuffisant T . %
insuffisant
Compréhensio 06 04 08 08 06 32
n des mots 18,75% 12,50% 25,00% 25,00% 18,75%
Compréhensio 03 05 07 09 08 100
n des actions 09,37% 15,62% 21,87% 28,12% 25,00% %
Association 08 10 09 03 02
mot-image 25,00% 31,25% 28,12% 09,37% 06,25%

Tableau 2 de la compréhension des mots sans I’'IA
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Figure 2 la compréhension des mots sans I’'TA

Analyse et interprétation

Les résultats obtenus montrent 1’observation de trois indicateurs : la compréhension des
mots liés aux catastrophes naturelles, la compréhension des actions des secouristes et
’association mot-image correcte. L’effectif total est de trente-deux (32) éléves, soit 100 %.
Tout d’abord, en ce qui concerne la compréhension des mots liés aux catastrophes naturelles,
six (6) éleves sont classés au niveau excellent, soit 18,75 %, et quatre (4) éléves révélent au
niveau satisfaisant, soit 12,5 %. Ensuite, huit (8) éleves se situent au niveau moyen, soit 25 %,
tandis que huit (8) éléves sont répartis insuffisant, soit 25,00 %, et six (6) éléves sont classés
trées insuffisant, soit 18,75 %. Ensuite, concernant la compréhension des actions des
secouristes, trois (3) éleves sont classés excellent, soit 09,37 %, et cinq (5) éléves sont
recensés satisfaisant, soit 15,62 %. Par ailleurs, sept (7) éleves sont identifiés moyen, soit
21,87 %, tandis que neuf (9) éléves sont classés insuffisants, soit 28,12 %, et huit (8) éleves
révélent tres insuffisant, soit 25,00 %.Enfin, en ce qui concerne 1’association mot-image
correcte, huit (8) éleves sont classés excellent, soit 25,00 %, et dix (10) éleves sont répartis
satisfaisant, soit 31,25 %. En revanche, neuf (9) éleves sont classés moyen, soit 28,12 %,
tandis que trois (3) éléves revelent insuffisant, soit 09,37 %, et deux (2) éléves sont identifiés
tres insuffisant, soit 06,25 %. Ainsi, ces résultats mettent en évidence des écarts de
performance entre les différents indicateurs, ce qui souligne 1’importance de renforcer les

acquis lies a la compréhension lexicale et aux actions des secouristes.

Indicateurs Excellent | Satisfaisant | Moyen Insuffisant | T insuffisant 32
Prononciation 03 07 10 08 04

9,37% 21,87% 31,25% 25,00% 12,50%
Utilisation 02 05 10 09 06 100
correcte desmots | 06,25% 15,62% 31,25% 28,12% 18,75% &
Rappel du mot 06 08 06 05 07

18,75% 25,00% 18,75% 15,62% 21,87%

Tableau 3 de 1a mémorisation des mots sans I'TA
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Figure 3 de 1a mémorisation des mots sans I’IA

Analyse et interpretation

Le tableau expose les résultats relatifs a la mémorisation des mots chez trente-deux (32)
éleves, soit 100% selon différents indicateurs observables. En effet, concernant la
prononciation spontanée du vocabulaire, on remarque que trois (3) éléves, soit 09,37% ont un
niveau excellent, tandis que sept (7) éléves, soit 21,87% révélent satisfaisant, et dix (10)
éleves soit, 31,25% ayant un niveau moyen. Cependant, huit (8) éleves soit, 25,00%
présentent un niveau insuffisant et quatre (4) éléves soit, 12,50%ont un niveau trés insuffisant.
De méme, pour I'utilisation correcte dans une phrase simple, seulement deux (2) €leves soit
06,25% atteignent un niveau excellent et cing (5) éleves soit, 15,62% ont un niveau
satisfaisant, alors que dix (10) éléves soit, 31,25%, se situe au niveau moyen. En revanche,
neuf (9) éléves soit, 28,12% sont insuffisants et six (6) éléves soit, 18,75% sont identifiés tres
insuffisants. Enfin, en ce qui concerne le rappel du mot appris en fin de séance, six (6) éléves
soit 18,75% ont un niveau excellent et huit (8) éléves soit, 25,00% révelent satisfaisant, tandis
que six (6) éléves soit 18,75% ont un niveau moyen. Toutefois, cing (5) éléves soit 15,62%
restent insuffisants et sept (7) eléves soit 21,87% trés insuffisants. Ainsi, on peut conclure que
le niveau moyen domine globalement, avec une présence notable de niveaux insuffisants, ce
qui montre la nécessité de renforcer davantage les activités de mémorisation et de

réinvestissement du vocabulaire par I’enseignante.

3.1.3 Interprétation du déroulement de la 1" séance de la 1°" classe sans I’TA

Les résultats obtenus indiquent que les éléves rencontrent des probléemes en matiere de
participation, de concentration, de respect des consignes ainsi que de compréhension et de
meémorisation du vocabulaire. Ces problemes peuvent étre dus aux techniques d’enseignement
employées, aux outils pédagogiques ou a I’insuffisance d’activités encourageant I’engagement

actif des éléves.
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Chapitre 2 : Analyse et interprétation des résultats de I’expérimentation

Néanmoins, quelques résultats, en particulier concernant l'association mot-image et le
rappel des mots a la fin de la séance, indiquent que quand l'enseignante emploie des outils
visuels et des activités de réutilisation, les éléves obtiennent de meilleures performances. Cela
montre que les méthodes d’enseignement de l’enseignante sont cruciales pour favoriser
I’apprentissage.

3.2 Grille d’observation de la 2™sé¢ance de la deuxiéme classe sans I’'TA
e Date d’observation : 16/02/2026
e Niveau : 5*™année primaire
e Ecole : Khansaa a Aghlal
e Enseignante : B
e Activité : vocabulaire
e Titre : lexique thématique relatif aux catastrophes naturelles
e Durée de la séance : 30 min

e Nombre d’éléves : 33 éléves

Indicateurs Excellent | Satisfaisant | Moyen Insuffisant | T Insuffisant | %
oarticioation 02 04 10 09 08
Icipatl 06,06% 1212% | 30,30% | 27.27% 2424% | .
04 05 04 11 09 e
i [o)
Concentration |, 15, 1515% | 12,12% | 33,33% 21,21% %
Respect 02 06 05 12 08
consignes 06,06% 18,18% | 1515% | 36,36% 24.24%

Tableau 4 illustrant la motivation des apprenants sans I’'TA

8 = participation
& | = concentration
respect consignes
J '
5
moyen i i ti i

excellent satisfaisant

Figure 4 de 1a motivation des apprenants sans I'TA

Analyse et commentaire

Les resultats indiquent ’engagement et la motivation des apprenants a partir des résultats
obtenus lors de I’observation de trois indicateurs suivants : la participation des éleves, la
concentration durant la séance et le respect des consignes. L’effectif total est de trente-trois
(33) éleéves, soit 100 %.Tout d’abord, en ce qui concerne la participation des éléves, deux (2)
éléves sont classés au niveau excellent, soit 6,06 %, et quatre (4) éleves révelent au niveau

satisfaisant, soit 12,12 %.
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Chapitre 2 : Analyse et interprétation des résultats de I’expérimentation

Ensuite, dix (10) éléves sont recensés au niveau moyen, soit 30,30 %, tandis que neuf (9)
éleves insuffisants, soit 27,27 %, et huit (8) éléves sont identifiés trés insuffisant, soit 24,24
%.Ensuite, concernant la concentration durant la séance, quatre (4) éleves sont classés
excellent, soit 12,12 %, et cinq (5) éléves se positionnent satisfaisant, soit 15,15 %. Par
ailleurs, quatre (4) eléves sont repartis moyen, soit 12,12 %, tandis que onze (11) éléves sont
classés insuffisant, soit 33,33 %, et neuf (9) eleves révelent trés insuffisant, soit 27,27
%.Enfin, en ce qui concerne le respect des consignes, deux (2) éléves ont un niveau excellent,
soit 6,06% et six (6) éleves sont repartis satisfaisant, soit 18,18%. Alors méme que cing (5)
éleves se situent au niveau moyen, soit 15,15%. Au contraire, douze (12) éléves sont recensés
au niveau insuffisant, soit 36,36 %. Et huit (8) éléves révelent au niveau trés insuffisant, soit
24,24%.En conséquence, ces resultats donnent une vue générale sur le comportement des
¢leves durant la séance et permettent a I’enseignante d’observer leur participation, leur

concentration et leur respect des consignes.

Indicateurs Excellent | Satisfaisant | Moyen Insuffisant | T insuffisant | %
Compréhension 05 05 06 09 08 33
des mots 15,15% 15,15% 18,18% 27,27% 24,24%
Compréhension 03 06 09 08 07 100
des actions 09,09% 18,18% 27,27% 24,24% 21,21% %
Association mot- 7 12 09 02 03
image 21,21% 36,36% 27,27% 06,06% 09,09%

Tableau 5 la compréhension des mots sans I’TA
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8 B compréhension des mots
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association motimage
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excellent satisfaisant moyen insuffisant  tinsuffisant

Figure 5 la compréhension des mots sans I’'TA

Analyse et commentaire
Ces reésultats indiquent 1’observation de trois indicateurs : la compréhension des mots liés
aux catastrophes naturelles, la compréhension des actions des secouristes et 1’association mot-

image correcte. L’effectif total est de trente-trois (33) éleves, soit 100 %.

Tout d’abord, en ce qui concerne la compréhension des mots liés aux catastrophes

naturelles, cing (5) éleves sont classés au niveau excellent, soit 15,15 %, et cing (5) éléves au
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Chapitre 2 : Analyse et interprétation des résultats de I’expérimentation

niveau satisfaisant, soit 15,15 %.Ensuite, six (6) éleves sont classés au niveau moyen, soit
18,18 %, tandis que neuf (9) éléves sont classes insuffisant, soit 27,27 %, et huit (8) éléves
sont classés trés insuffisant, soit 24,24 %.Ensuite, concernant la comprehension des actions
des secouristes, trois (3) éleves sont classés excellent, soit 9,09 %, et six (6) éleves révelent
satisfaisant, soit 18,18 %. Par ailleurs, neuf (9) éléves sont identifiés moyen, soit 27,27 %,
tandis que huit (8) éléves ont un niveau insuffisant, soit 24,24 %, et sept (7) éléves sont
classés tres insuffisant, soit 21,21 %.Enfin, en ce qui concerne 1’association mot-image
correcte. Sept (7) éléves sont classés excellent, soit21, 21%, et douze (12) éléves sont répartis
satisfaisant, soit 36,36 %. En revanche, neuf (9) éleves sont classés moyen, soit 27,27 %,
tandis que deux (2) éléves revelent insuffisant, soit 06,06 %, et trois (3) éleves sont identifiés
tres insuffisant, soit 09,09 %.

De ce fait, ces résultats refletent le niveau des éléves dans les activités proposées lors de

cette séance et permettent a I’enseignante d’adapter son enseignement en fonction des besoins

des éléves.

Indicateurs Excellent | Satisfaisant | Moyen | Insuffisant | T insuffisant

Prononciation 03 04 10 07 9 33
9,09% 12,12% 30,30% | 21,21% 27,27%

Utilisation des 04 5 11 08 05 3/30

mots 12,12% 15,15% 33,33% 24,24% 15,15%

Rappel  des 03 07 09 07 06

mots 9,09% 21,21% 27,27% 21,21% 18,18%

Tableau 6 de la mémorisation des mots sans I’TA
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excellent satisfaisant moyen insuffisant tinsuffisant

Figure 6 1a mémorisation des mots sans I’'TA

Analyse et commentaire

Les résultats montrent la mémorisation des mots chez trente-trois (33) éleves, soit 100%
selon différents indicateurs observables. En effet, concernant la prononciation spontanee du
vocabulaire, on remarque que trois (3) éléves, soit 09,09% ont un niveau excellent, tandis que

quatre (4) eléves, soit 12,12% révélent satisfaisant, et dix (10) éleves soit, 30,30% ayant un
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Chapitre 2 : Analyse et interprétation des résultats de I’expérimentation

niveau moyen. Cependant, sept (7) éleves soit, 21,21% présentent un niveau insuffisant et

cing (5) éleves soit, 15,15% ont un niveau trés insuffisant.

De méme, pour 'utilisation correcte dans une phrase simple, seulement quatre (4) éléves
soit, 12,12% atteignent un niveau excellent et cing (5) éléves soit, 15,15% ont un niveau
satisfaisant, alors que, onze (11) éleves soit, 33,33%, se situe au niveau moyen. En revanche,
huit (8) éleves soit, 24,24% sont insuffisants et cing (5) éléves soit, 15,15% sont identifiés tres
insuffisants. Enfin, en ce qui concerne le rappel du mot appris en fin de séance, trois(3) éléves
soit 09,09% ont un niveau excellent et sept (7) éléves soit, 21,21% révélent satisfaisant,
tandis que neuf (9) éléves soit 27,27% ont un niveau moyen. Toutefois, sept (7) éleves soit,
21,21% restent insuffisants et neuf (9) éléves soit, 27,27% tres insuffisants. Ainsi, on peut
conclure que le niveau moyen domine globalement, soit une présence notable de niveaux
insuffisants, ce qui montre la nécessité de renforcer davantage les activités de mémorisation et

de réinvestissement du vocabulaire par 1’enseignante.

3.3 Interprétation du déroulement de la 2™ séance de la 2°™classe sans I'IA

Les résultats obtenus indiquent que les éléves rencontrent des difficultés diverses dans trois
domaines analysés : I'engagement en classe (participation, concentration, respect des
consignes), la compréhension lexicale (termes relatifs aux catastrophes naturelles et actions
des intervenants) et la rétention du vocabulaire. Les niveaux moyen, faible et trés faible sont
fortement présents, ce qui montre que de nombreux éleves font face a des difficultés tant dans
leur conduite en classe que dans I'apprentissage des connaissances. Cependant, certains éléves
excellent davantage dans la combinaison mot-image et le souvenir des mots acquis, ce qui
démontre que l'intervention de l'enseignante, notamment par l'utilisation de ressources
visuelles et des activités de réutilisation, a un effet bénéfique sur I'apprentissage. Ces résultats
aident 1’enseignante a repérer les besoins des €leéves et a ajuster ses méthodes pédagogiques

pour favoriser leur participation, leur compréhension et leur mémorisation du vocabulaire.

3.4 Synthese des deux (2) séances observées sans I’IA

Les résultats illustrent que les éleves éprouvent en genéral des difficultés d'engagement en
classe (participation, concentration, respect des consignes), en compréhension lexicale et en
mémorisation du vocabulaire, avec une prévalence des niveaux moyen, faible et trés faible.
Toutefois, le recours a des supports visuels et a des activités de réinvestissement par
I’enseignante favorise des apprentissages optimaux, en particulier dans I'association mot-
image et la mémorisation des mots. Il semble donc essentiel que 1’enseignante intensifie ses

approches pédagogiques actives, en diversifiant les supports visuels, les exercices de révision
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et de réutilisation, ainsi que les activités encourageant la participation et I'implication des
éléves pour optimiser leur engagement et I'apprentissage du vocabulaire.

3.5 Des recommandations

3.5.1 Renforcer la mémorisation du vocabulaire

- Implémenter des activités de réactivation systématique en début et a la fin de chaque séance
(jeu rapide, devinettes, associations mot-image).

-Utiliser la répétition espacée pour renforcer la fixation mnéstique.

-Favoriser la manipulation active des mots (classement, synonymes, antonymes, phrases a
compléter).

3.5.2  Améliorer la réutilisation spontanée

-Proposer des jeux de rdle (ex. : scéne de secours apres une catastrophe naturelle).

-Mettre en place des situations-problémes nécessitant 1’'usage du vocabulaire étudié.

-Apprécier toute tentative de réemploi, méme imparfaite, afin de renforcer la confiance.

3.5.3 Développer la prononciation

-Intégrer des exercices phonétiques ciblés (répétition guidée, discrimination auditive).
-Exploiter 1’enregistrement audio pour permettre aux apprenants d’auto évaluer leur
production.

-Exercer I’intonation et le rythme a travers des dialogues courts.

4 Deéroulement des séances avec I’TA

4.1 Déroulement de la 1°®séance avec I’IA

Le 23 mars 2026, entre 8h00 et 9h00, nous avons participé a une séance de 1 heure sur la
mémorisation du vocabulaire avec des éléves de 5°™année primaire. Cette séance avait pour
but de faciliter le rappel et l'utilisation du vocabulaire par les apprenants grace a des jeux et
des exercices interactifs. L’enseignante a suggéré trois activités qui permettent aux éléves de

participer et d’apprendre des mots de fagon plus solide.

La premiere activité était une chasse au trésor, ou les éleves devaient trouver des mots ou
des indices qui avaient une relation avec le theme qu'ils étudiaient. La deuxieme activité était
le jeu de la grenouille, qui impliquait de relier ou de reconnaitre les mots appris de fagon
dynamique. Enfin, la séance s'est terminée par la roue, une activité interactive qui permet de
réviser le vocabulaire en faisant tourner une roue contenant diverses questions ou mots a

identifier.
4.1.1 Déroulement de la séance du vocabulaire avec ’IA

e Projet 03 : Qu’est-ce qu’une catastrophe naturelle ?
e Sequence 01 : Quand je serai grand
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Activité : vocabulaire

Niveau : 5AP

Durée : 30 min

Titre : lexique thématique relatif aux catastrophes naturelles (métiers, action de

secouristes)

Objectif d’apprentissage : Amener I’apprenant a acquérir et a utiliser le lexique relatif

aux catastrophes naturelles et aux actions des secouristes, a travers 1’exploitation

d’outils numériques intégrant I’IA.

Support : data show, images, plateformes numériques, étiquettes, vidéo généré par I’1A

moments

Déroulement pédagogique

Pré-requis

Faire un rappel sur le theme du projet et de la séquence

Eveil
d’intérét

1/ Présentation au tableau d’illustration représentant des catastrophes naturelles
générées par ChatGPT, accompagnées d’étiquettes correspondantes.

2/ Invitation des apprenants a observer attentivement les images et a identifier les
éléments représentés (catastrophes naturelles)

3/ Prise en compte et acceptation de toutes les réponses proposées

Moment de
découverte

Mise en contact avec le support audiovisuel crée par 1’application GROK
https://www.youtube.com/watch?v=DGEb_vdKHV

Moment
d’analyse

- Projection de la vidéo

- Inviter les apprenants a observer attentivement le support audiovisuel.
Interroger les apprenants : quelle est la nature de cette vidéo ?

Proposition des choix multiples : un dialogue, une comptine, un jeu

Expliquer aux apprenants qu’il s’agit d’un jeu intitulé la chasse au trésor, a chaque
réponse correcte une porte s‘ouvre progressivement jusqu'a atteindre le trésor
final.

Les questions sont :

e Ou travaille le pompier ?

Quel est le role du médecin ?

Qu’utilise I’infirmiére ?

Que fait le soldat ?

e Quand je serai grand, je serai ?

Insister sur la consolidation et la mémorisation des réponses par lesapprenants

Moment de
manipulati
on

e Réalisation d’une activité logique sur la plateforme Educaplay a travers le jeu
Froggy Jumps. https://fr.educaplay.com/editeur-de-ressources/.

e Les apprenants aident Froggy a atteindre le rivage en choisissant les bonnes
réponses aux questions relatives aux secouristes et aux catastrophes naturelles.
- Questions proposées :
-Qui intervient lors des catastrophes naturelles ? les secouristes
- Que fait le pompier ? il éteint les incendies et sauve les victimes.
-Qu’apporte le soldat ? il apporte de 1’eau et de la nourriture.

Moment de
reformulat
ion

Je retiens :

Amener les apprenants a faire une synthése des apprentissages réalisés au cours de
la séance.

Les inviter a rappeler le lexique étudié et a reformuler les actions des secouristes
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face aux catastrophes naturelles.
Cette étape vise a consolider les acquis et a assurer la fixation des notions
essentielles.
= Activité finale sur la plateforme Wordwall (jeu de la roue)
:https://wordwall.net/
= La roue tourne et s’arréte sur une question a laquelle 1’apprenant doit
répondre oralement, puis rédiger une phrase compléte dans son cahier.

Questions :
Moment = Quelles sont les catastrophes naturelles que vous connaissez ?
d’évaluatio = Que font les secouristes ?
n = Quel est le role du pompier ?

Que fait l'infirmiere ?

Les apprenants doivent formuler des phrases correctes en réutilisant le
lexique étudié.

Cette activité vise a vérifier la compréhension, la mémorisation et la capacité
des apprenants a réinvestir le vocabulaire dans une courte production écrite.

4.1.2 Déroulement des activités de la 1" séance de la 1°® classe avec I'IA

Le processus de création du jeu « La chasse au trésor » a consisté en un ensemble d’étapes
structurées, qui intégre la mise en ceuvre d’outils d’intelligence artificielle et d’applications
numériques, avec la finalit¢ d’¢laborer un support pédagogique interactif. Tout d’abord,
I’enseignante a identifié en particulier le vocabulaire pertinent pour le theme des catastrophes
naturelles et des secouristes (par exemple : séisme, inondation, caserne, médecin).Ensuite,
pour représenter visuellement ces concepts, I'enseignante a fait appel a ChatGPT,afin de
générer des prompts précis, permettant de créer des images illustrant les concepts clés et des
scénes a dessiner. Cette phase visait a créer des supports visuels précis et contextualités qui
aident les apprenants a lier les termes a des situations réelles.
Selon DAVID LATOUCHE :

Un prompt est une instruction, rédigée en langage naturel par un humain dans une interface
homme machine (IHM), transmise a une [A générative pour interagir avec elle, afin d’obtenir une
réponse. En fonction du type d’TA générative utilisée, cette réponse peut revétir différentes formes
: textes, codes informatiques, images, sons ou vidéos.*®

Puis, les images recueillies ont été chargées dans I’application Grok , puis animées pour
créer des séquences courtes de vidéo. Cette animation transforme les images statiques en
scenes visuelles plus intéressantes pour les apprenants. Celles-ci avaient été organisées en une

présentation sous forme d’un parcours visuel intitulé « La chasse au trésor ».

Au cours de la séance, les apprenants avaient regardé attentivement chaque scéne affichée a
I’écran grace a un vidéoprojecteur, afin d’dentifier les indices visuels liés au vocabulaire

appris, puis de désigner les parties identifiées. Les apprenants avaient aussi I’option de

4L ATOUCHE, D Rédiger un prompt efficace avec I’TA. Délégation régionale académique au numérique éducatif
— Académie de Versailles. https://drane-versailles.region-academique-idf.fr/spip.php?article792

Délégation régionale académique au numérique éducatif (https://drane-versailles.region-academique-
idf.fr/spip.php?article792)IA générative : l'art du prompt — Délégation régionale académique au numérique
éducatif enseigner a I'ere de I'lA consulté le 07/3/2026
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Chapitre 2 : Analyse et interprétation des résultats de I’expérimentation

réutiliser les mots appris en les intégrant dans une phrase, ce qui favorisait en une seule fois la

compréhension, la mémorisation et la réutilisation du vocabulaire.

Figure 7 illustrant I'ile de la chasse au trésor réalisé par CHATGPT et GROK

Par ailleurs, I’enseignante a utilisé I’activité ludique pour accompagner la mémorisation du
vocabulaire. Elle a utilisé le jeu « Froggy Jumps » sur la plateforme numérique Educaplay.
Cette activité ludique a été créé a 1’aide d’une IA. Cela se justifie par le fait qu'une activité
dotée de I’[A n’a besoin que du théme ou du sujet pour générer les questions et les réponses
qui peuvent ensuite étre modifiées ou ajustées selon les besoins de I’enseignante qui a utilisé
le vidéoprojecteur pour que tous les apprenants puissent voir 1’activité sur la plateforme
numérique. Dans ce jeu, la grenouille doit traverser I’eau en sautant sur les nénuphars ou se
trouvent les différentes les réponses a ces questions. L’enseignante pose la question
concernant le vocabulaire etudié et les éléves choisissent le nénuphar qui contient la bonne
réponse a la question posee. La grenouille saute sur le nénuphar ou se trouve la bonne réponse

et se déplace sur I’eau. Cependant, si la réponse est fausse, la grenouille tombe dans 1’eau.

OMesjen P @ Suppart. 6 Charcher des e @ les devinettes

Figure 8 illustrant (activité ludique froggy jump

Enfin, une activité sur Wordwall a été mise en place. Parmi les activités proposées par
I’application, I’enseignante a choisi le jeu de la roue, qui consiste a afficher une roue

segmentée en différentes parties contenant des questions ou des propositions de réponses.




Chapitre 2 : Analyse et interprétation des résultats de I’expérimentation

Le mot jeu pour R.CAILLOIS désigne «non seulement [’activité spécifique qu’il nomme,
mais encore la totalité des figures, des symboles ou des instruments nécessaires a cette
activité ou au fonctionnement d 'un ensemble complexe.»*° Le dictionnaire Flammarion définit
le jeu comme étant : «une activité récréative obéissant a certaines regles plus au moins
strictes.»*!

Les apprenants sont alors invités a faire tourner la roue et a répondre a 1’élément indiqué
sur la roue lorsqu’elle s’arréte sur une case en particulier. Cette activité ludique favorise la
participation des apprenants, stimule leur motivation, et rend 1’apprentissage plus dynamique
tout en verifiant les apprenants sur leurs connaissances. On peut cependant dire que
I’introduction du numérique et des outils basés sur I’intelligence artificielle dans le processus
d’enseignement facilite la création d’activités interactives, la facilité d’acces a une palette
d’informations diversifiée, et la capacité d’adaptabilit¢ du support pédagogique en termes

d’adéquation aux apprenants, ce qui contribue a la modernisation du processus.

e we @rsame 003
Spin the wheel Iy
citer les actions des secouristes L.
Spin the wheel to see which item comes up next &
[\ ':r/)
= a
citer les actions des secouristes & 9w E] Q.’{" M

Figure 9 illustrant la plateforme numérique WORDWALL

4.1.3 Grille d’observation des activités avec I’'IA de la 1°séance
e Date d’observation : 23 / 03/ 2026
e Niveau : 5°™ AP
e Ecole :Elkhansaa a Aghlel
e Enseignante: A
e Activité: vocabulaire
e Titre : lexique thématique relatif aux catastrophes naturelles

e Durée de laséance : 1h

50pPh, THIBAULT. De I'écran a l'interface: représentation et configuration de I'activité de jeu. [En ligne].
Consulté le 18/04/2020. Pris du : http://www.reel-virtuel.com/numeros/numero5/invasion-et-transfiguration-du-
mondepar-I-ecran/de-lecran-a-linterface Consulte le 08 /03/ 2026 a 11 :42

SICité dans -S, Lopez. Jeux communicatifs et enseignement/apprentissage des langues étrangéres. Université de
Granada : Espagne, p. 1 consulté le 08 /03/ 2026 a 11 :45
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e Nombre d’éléves : 32
e Objectifs de I’observation :
«Evaluer I’impact du jeu créé a ’aide GROK IA sur la mémorisation du vocabulaire
*Observer le niveau d’engagement et de motivation
*Analyser les interactions orales en FLE
*Examiner la compréhension et la réutilisation du lexique
eIdentifier les difficultés rencontrées.

Nombre d’éléves : 32 éléves

Indicateurs Excellent | Satisfaisant | Moyen Insuffisant | T insuffisant | %
S 06 09 10 04 03
Participation
18,75% 28,12% 31,25% 12,50% 09,37% 32
) 04 09 07 07 05 100
Concentration
12,50% 28,12% 21,87% 21,87% 15,62% %
Respect 06 08 07 08 03
consignes 18,75% 25,00% 21,87% 25,00% 09,37%

Tableau 7 de la motivation des apprenants avec I'IA

12

10

8
| N participation
M concentration
1 1 respect-consignes

excellent satisfaisant moyen insuffisant t.insuffisant

Figure 10 de la motivation avec I'TA

Analyse et commentaire

Les résultats de ce tableau présentent la motivation des apprenants avec I’IA a travers trois
indicateurs : la participation, la concentration et le respect des consignes, pour un effectif total
de trente-deux 32 apprenants soit 100 %. En ce qui concerne la participation, six (6)
apprenants soit 18,75 % ont un niveau excellent, 9 soit 28,12 % satisfaisant, dix (10) soit
31,25% moyen, quatre(4) soit 12,50 % insuffisant et trois (3) soit 9,37 % trés insuffisant. Pour
la concentration, quatre(4) apprenants soit 12,50 % sont excellents, neuf (9) soit 28,12 %
satisfaisants, sept(7) soit 21,87 %sont moyens et insuffisants, cinq(5) soit 15,62 % tres
insuffisants. Quant au respect des consignes, six(6) apprenants soit 18,75 % présentent un
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Chapitre 2 : Analyse et interprétation des résultats de I’expérimentation

niveau excellent, huit 8 soit 25,00 % satisfaisant, sept(7) soit 21,87 % moyen, huit 8 soit
25,00 % insuffisant et trois(3) soit 9,37 % tres insuffisant.

Ces résultats montrent que I’intégration de I’lA favorise globalement la motivation des
apprenants, notamment au niveau de la participation ou les résultats sont les plus élevés, ce

qui témoigne de son efficacite.

Indicateurs Excellent | Satisfaisant | Moyen | Insuffisant | T insuffisant | %
, . 07 07 09 05 04
Compréhension 28 12
des mots 21,87% 21,87% o0 15,62% 12,50% 32
(0)

Compréhension 05 07 10 04 06 100
des actions 15,62% 21,87% 31,2% 12,50% 18,75% %

Association mot- 10 10 09 02 01

image 31,25% 31,25% 28,1% 06,25% 03,12%

Tableau 8 de la compréhension des mots avec I'TA

12

10

B compréhension des mots
B compréhension des action

4 - association mot-image

excellent satisfaisant moyen insuffisant  tinsuffisant

Figure 11 de la compréhension des mots avec I'TA

Analyse et commentaire

Les résultats de trente-deux (32) apprenants soit 100% présentent la compréhension des
mots. On constate que sept (7) éléves, soit 21,87 % ont un niveau excellent, et sept (7) soit
21,87 % ont un niveau satisfaisant. En revanche, neuf (9) éleves, soit 28,12 % ont un niveau
moyen, cing (5) éléves, soit 15,62 % sont en insuffisant, et quatre (4) éléves, soit 12,50 %
sont en trés insuffisant. Ensuite, concernant la compréhension des actions des secouristes,
cing (5) eléves sont classes excellent, soit 15,62 %, et sept (7) éléves révelent satisfaisant, soit
21,87 %. Par ailleurs, dix (10) éléves sont identifiés moyen, soit 31,20 %, tandis que quatre
(4) éléves ont un niveau insuffisant, soit 12,50%, et six (6) éleves sont classés tres insuffisant,
soit 18,75 %.Enfin, en ce qui concerne ’association mot-image correcte. Dix (10) éleves sont
classés excellent et satisfaisant, soit 31,25%,.En revanche, neuf (9) éleves sont classés moyen,
soit 28,10 %, tandis que deux (2) éléves révelent insuffisant, soit 06,25 %, et un (1) éleve est
identifié tres insuffisant, soit 03,12%.Ces résultats montrent que I’TA favorise une
amélioration notable des performances, avec une dominance des niveaux positifs, ce qui

traduit 1’efficacité du dispositif utilisé dans le développement de la compréhension lexicale.
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Chapitre 2 : Analyse et interprétation des résultats de I’expérimentation

Indicateurs Excellent | Satisfaisant | Moyen Insuffisant T
insuffisant

Prononciation 05 09 09 06 03 32

15,62% 28,12% 28,12% 18,75% 09,37% 100
Utilisation des 05 08 10 06 03 %
mots 9

15,62% 25,00% 31,25% 18,75% 09.37%
Rappel du mot 08 10 7 4 3

25,00% 31,25% 21,87% 12,50% 09,37%

Tableau 9 de la mémorisation des mots avec ’'IA

12

10

Hpronociation
Eutilisation des mots

4 - — Rappel du mot

AREERER

excellent satisfaisant moyen insuffisant tinsuffisant

Figure 12 de la mémorisation avec I’'TA
Analyse et commentaire

Les résultats montrent les performances des apprenants en mémorisation des mots.
Concernant la prononciation, cing (5) éléves, soit 15,62 % sont excellents, neuf (9) éleves,
soit 28,12 % sont satisfaisants, et neuf (9) éléves, soit 28,12 % ont un niveau moyen, tandis
que six (6) éléves, soit 18,75 % sont insuffisants et trois (3) éléves 9,37 % tres insuffisants.
Pour I’utilisation des mots, cinq (5) éleves soit 15,62 % sont excellents, huit (8) soit 25,00 %
satisfaisants, dix (10) soit 31,25 % moyens, six (6) soit 18,75 % insuffisants et trois (3) soit
9,37 % tres insuffisants. Enfin, pour le rappel du mot, huit (8) éleves soit 25,00 % sont
excellents, dix (10) soit 31,25 % satisfaisants, sept (7) soit 21,87 % moyens, quatre (4) soit
12,50 % insuffisants et trois (3) soit 9,37 % tres insuffisants.

Ces résultats montrent que I’'TA favorise une amélioration notable des performances, avec
une dominance des niveaux positifs, ce qui traduit I’efficacité du dispositif utilisé dans le
développement de la compréhension lexicale.

4.1.4 Interprétation de la 1°" séance de la 1 classe avec 1A

Les résultats montrent que 1’intégration de I’IA a eu un effet positif sur les apprentissages et
la motivation des apprenants. On observe une participation active, une concentration
globalement présente et un respect satisfaisant des consignes, ce qui témoigne d’un bon

engagement en classe.
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Chapitre 2 : Analyse et interprétation des résultats de I’expérimentation

Sur le plan des acquis lexicaux, la compréhension, la mémorisation et I’utilisation des mots
progressent de maniére encourageante, avec une presence notable de niveaux satisfaisants et
excellents. Le rappel des mots apparait particulierement renforcé, ce qui traduit une
appropriation progressive du vocabulaire travaillé. Ainsi, ’ensemble des résultats met en
évidence une amélioration des performances des apprenants et confirme 1’apport favorable de

I’IA dans le développement des compétences lexicales et la dynamisation des apprentissages.

4.2 Déroulement de la 2°™ séance de la 2°™ classe avec I'IA

Lors de la deuxiéme séance d’observation, nous avons assisté a une autre séance animée
par la méme enseignante, avec les éléves de la classe de 5¢ année primaire le 8/3/2026 de
10h: 15 a 11 :00h. Dans ce cas, ’enseignante a décidé de fusionner les trois jeux ludiques
interactifs générés par I’ A en un seul pour mesurer son efficacité en termes de mémorisation
du vocabulaire. Les apprenants ont participé successivement a la chasse au trésor, au jeu de la
grenouille, et enfin au jeu de la roue. On s’intéressera au niveau d’implication de ces derniers
et a leur capacité de rappeler et de réutiliser les mots appris.

Nombre d’éléves : 33 éléves

Indicateurs Excellent | Satisfaisant | Moyen | Insuffisant | T insuffisant | o4
o 07 08 11 03 04
Participation
21,21% 24,24% 33,33% 09,09% 12,12% 33
) 06 08 10 05 04
Concentration
18,18% 24,24% 30,30% 15,15% 12,12% 100
%
Respect 08 09 09 03 04 0
consignes 24,24% 27,27% 27,27% 09,09% 12,12%

Tableau 10 la motivation des apprenants

8
[ ® participation
= concentration
4 ‘ Respect consignes
2 l
o T T T T 1

excellent satisfaisant moyen insuffisant tinsuffisant

Figure 13 la motivation des apprenants

Analyse et interprétation
Les résultats indiquent la motivation des apprenants avec I’IA a travers trois indicateurs : la

participation, la concentration et le respect des consignes, pour un effectif total de trente-trois
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Chapitre 2 : Analyse et interprétation des résultats de I’expérimentation

(33) apprenants soit 100 %. En ce qui concerne la participation, sept (7) apprenants soit 21,21
% ont un niveau excellent, huit (8) soit 24,24% satisfaisant, onze (11) soit 33,33% moyen,
trois(3) soit 09,09% insuffisant et quatre (4) soit 12,12% trés insuffisant. Pour la
concentration, six(6) apprenants soit 18,18% sont excellents, huit(8) soit 24,24% satisfaisants,
dix(10) soit 30,30 %sont moyens, cing(5) sont insuffisant et quatre (4) soit 12,12 % tres
insuffisants.

Quant au respect des consignes, huit(8) apprenants soit 24,24% présentent un niveau
excellent, neuf(9) soit 27,27 % satisfaisants et moyens, trois (3) soit 09,09% et quatre (4) soit
12,12% tres insuffisants. Ces résultats montrent que I’utilisation de I’IA favorise une
implication globalement positive des apprenants. Une part importante participe et reste
concentrée, avec des niveaux allant d’excellent a satisfaisant. Le respect des consignes

apparait également bien maitrisé chez plusieurs éleves.

Indicateurs Excellent Satisfaisant | Moyen Insuffisant | T insuffisant | o4
Compréhension 08 10 09 03 03

des mots 24,24% 30,30% 27,27% 09,09% 09,09%
Compréhension 07 09 09 05 03 igo
des actions 21,21% 27,27% 27,27% 15,15% 09,09% %
Association mot- 11 10 09 02 01

image 33,33% 30,30% 27,27% 06,06% 03,03%

Tableau 11 la compréhension des mots

12

10 ———

..

excellent

H compréhension des mots

B compreéhension des actions

association mot

satisfaisant moyen insuffisant t,insuffisant

Figure 14 la compréhension des mots
Analyse et interpretation
Les résultats de trente-trois (32) apprenants soit 100% présentent la compréhension des
mots. On constate que huit (8) éléves, soit 24,24% ont un niveau excellent, et dix (10) soit
30,30% ont un niveau satisfaisant. En revanche, neuf (9) éléves, soit 27,27% ont un niveau
moyen, trois (3) éléves, soit 09,09 % sont insuffisant et trés insuffisant. Ensuite, concernant
la compréhension des actions des secouristes, sept (7) éléves sont classés excellent, soit 21,21

%, et neuf (9) eleves révelent satisfaisant et moyen, soit 27,27 %.
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Tandis que cing (5) éléves ont un niveau insuffisant, soit 15,15%, et trois (3) éléves sont
classés trés insuffisant, soit 09,09%.Enfin, en ce qui concerne I’association mot-image
correcte. Onze (11) éléves sont classés excellent soit 33,33%,dix(10) sont satisfaisant soit
30,30%.

En revanche, neuf (9) éleves sont classés moyen, soit 27,27 %, tandis que deux (2) éleves
révelent insuffisant, soit 06,06%, et un (1) éleve est identifié tres insuffisant, soit 03,03%. Les
résultats indiquent une amélioration satisfaisante des compétences de compréhension. La
majorité des éléves se situe entre les niveaux excellent et satisfaisant, surtout dans
I’association mot-image, ce qui traduit une bonne appropriation du lexique et des supports
visuels. Toutefois, une partie des apprenants reste au niveau moyen, et quelques cas en
insuffisant persistent, notamment dans la compréhension des actions. Globalement, ces

résultats refletent une progression positive avec quelques difficultés encore a renforcer.

Indicateurs Excellent | Satisfaisant | Moyen | Insuffisant | T insuffisant
Prononciation 08 10 09 03 02 33
24,24% 30,30% 27,27% 09,09% 06,06%
Utilisation des | 07 09 09 04 04 (1)/20
mots 21,21% 27,27% 27,27% 12,12% 12,12%
Rappel du mot 09 10 09 03 02
27,27% 30,30% 27,27% 09,09% 06,06%

Tableau 12 la mémorisation des mots

12

10

ill..

excellent

Hprononciation

M utilisation des mots

rappel du mot

satisfaisant

moyen insuffisant t,insuffisant

Figure 15 la mémorisation des mots

Analyse et interprétation

Les résultats montrent les performances des apprenants en mémorisation des mots.
Concernant la prononciation, huit (8) éléves, soit 24,24 % sont excellents, dix (10) éleves,
soit 30,30% sont satisfaisants, et neuf (9) eleves, soit 27,27 % ont un niveau moyen, tandis

que trois (3) éléeves, soit 09,09 % sont insuffisants et deux (2) éléves 06,06% tres insuffisants.
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Pour I'utilisation des mots, sept (7) éleves soit 21,21 % sont excellents, neuf (9) soit 27,27 %
satisfaisants et moyens, quatre(4) soit 12,12% insuffisants et tres insuffisants.
Enfin, pour le rappel du mot, neuf (9) éléves soit 27,27 % sont excellents, dix (10) soit 30,30
% satisfaisants, neuf (9) soit 27,27 % moyens, trois(3) soit 09,09 % insuffisants et deux (2)
soit 06,03 % trés insuffisants.

Ces résultats mettent en évidence une amélioration significative des performances des
apprenants, marquée par la prédominance des niveaux positifs. Cela indique que le dispositif
mobilisant I’intelligence artificielle contribue de maniére efficace au développement de la

compréhension lexicale.

4.3 Interprétation de la 2°™ séance de la 2°™ classe avec ’'IA

L'évaluation globale souligne une corrélation positive entre les dispositifs mis en ceuvre et
la progression des apprenants. Les résultats indiquent une consolidation des processus de
reconnaissance et de mémorisation, traduisant une montée en compétences effective. Dans ce
contexte, l'intelligence artificielle se positionne comme un outil de médiation pédagogique
efficace, renforcant I'implication des sujets et I'organisation de leur parcours d'apprentissage.

4.4 Synthése des seances avec I'IA

L’analyse globale des résultats met en évidence une progression notable des apprentissages
chez les apprenants, tant sur le plan motivationnel que cognitif. Les données révélent une
implication active des éléves, caractérisée par une participation réguliére, une concentration
globalement maintenue et un respect des consignes satisfaisant, traduisant un engagement réel
dans les activités proposées. Sur le plan des acquis, on constate une amélioration des
compétences lexicales, notamment en compréhension, mémorisation, utilisation et rappel des
mots. Cette évolution témoigne d’une appropriation progressive du vocabulaire et d’une

meilleure structuration des apprentissages.

Dans ce processus, I’intelligence artificielle joue un réle de médiation pédagogique
facilitant I’accés aux contenus et renforgant 1’interaction avec les savoirs. Toutefois, cette
dynamique s’inscrit également dans l’action déterminante de l’enseignante, qui oriente,
accompagne et régule les apprentissages, en adaptant les dispositifs aux besoins des
apprenants. Ainsi, la complémentarité¢ entre 1’intervention pédagogique de I’enseignante et
I’apport des outils d’intelligence artificielle favorise une amélioration globale des

performances et une dynamique d’apprentissage plus efficace et structurée.
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5 Bilan des séances avec et sans I’[A

Excellent Satisfaisant Moyen Insuffisant T insuffisant
Indicateurs Sans Avec Sans Avec | Sans | Avec | Sans | Avec | Sans | Avec
IA IA IA A | 1A | IA | 1A | 1A | 1A | 1A
05 13 09 17 17 21 19 07 15 07
Participation =795 " 1998 | 13.87 | 26.18 | 26,08 | 32.29 | 29.26 | 1059 | 23,05 | 10.74
% % % % % % % % % %
06 10 11 17 08 17 23 12 17 09
Concentration | 09,19 | 1534 | 17,01 | 26,18 | 12,31 | 26,08 | 3541 | 18,51 | 26,13 | 13,87
% % % % % % % % % %
06 " 11 . 08 s 26 0 7
Respect
consigne | 09,55 | 21,49 | 16,90 | 26,13 | 12,26 | 24,57 | 40,05 | 17,04 | 21,49 | 10,74
% % % % % % % % % %
comprénens L 15 09 17 14 18 17 08 14 | 07
O%”;Z;emi?:' 1695 | 2305 | 1382 | 26,08 | 21,59 | 27,69 | 26,13 | 1235 | 2149 | .0 o
% % % % % % % % % ’
| o8 12 11 16 | ® | 190 | Yo | B 09
Comprehensi
on des actions | 09,23 | 18,41 16,90 | 24,57 | 24,57 | 29,23 | 26,18 | 13,82 | 23,10 | 13,92
% % % % % % % % % %
Aot 15 21 22 20 18 18 05 04 | 05 02
msost‘;ci'r?]:;r; 2310 | 3229 | 3380 | 30.77 | 27,69 | 27,68 | 07,71 | 6,01 | 07,67 | 03,07
% % % % % % % % % %
06 13 11 19 | 0 | 18| B ] g | B g
Prononciation 55531993 | 16.99 | 2921 | 30,77 | 27.69 | 23.10 | 13.92 | 19.88 | 07.71
% % % % % % % % % %
06 12 10 17 | 2w | Y | B
Utilisation 00781841 | 1538 | 26,13 | 32,29 | 29.26 | 26,18 | 15.43 | 16.95 | 10,47
% % % % % % % % % %
09 17 Lol | B s | 2] o7 | B o5
Rappel des
mots 1392 | 2613 | 2310 | 30,77 | 23.01 | 2457 | 18.41 | 10,79 | 20,02 | 07,71
% % % % % % % % % %
Total sans
oA 70 109 137 151 117
Total avec
o 160 160 180 77 58
Taux de 54.10% 77.60%
reussite
Taux d’échec 45,90% 22,40%

excellent

satifaisant

moyen

insuffisant

t insuffisant

= total sans I'IA

w total avec I'TA

Figure 16 illustrant le bilan de I’expérimentation
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Analyse et commentaire

L’analyse des résultats globaux met en évidence des écarts significatifs entre les deux
conditions expérimentales. En effet, le taux de réussite s’¢léve a 54,10 % lors des séances
sans recours a I’'A, alors qu’il atteint 77,60 % dans les séances intégrant cet outil. De méme,
le taux d’échec diminue sensiblement, passant de 45,90 % a 22,40 %. Ces variations
traduisent une amélioration notable des performances des apprenants. D’une part,
I’augmentation du taux de réussite indique une progression des niveaux jugés satisfaisants,
voire élevés ; d’autre part, la diminution du taux d’échec refléte une réduction des difficultés
rencontrées par les éleves. Ainsi, les résultats obtenus mettent en évidence un écart favorable
aux séances avec A, soit en termes d’optimisation des apprentissages, soit en matiere de
réduction des insuffisances observées.
6 Synthese générale

La comparaison des résultats des séances menées avec ou sans intégration de 1’intelligence
artificielle permet de mettre en valeur un impact globalement positif de cet outil sur les
apprentissages de ces éleves du cycle primaire. Les résultats montrent, en effet, une
amélioration progressive de différents indicateurs pédagogiques, tels que la participation a un
jeu, I’enthousiasme de I’apprenant, ou encore le respect des consignes. Enfin, en matic¢re de
cognitions, il apparait que l’utilisation de D’intelligence artificielle favorise, en effet, la
mémorisation et I’utilisation du vocabulaire, comme le montrent, d’une part, une
augmentation de I’utilisation correcte des mots dans une phrase simple, et, d’autre part, un
rappel lexical en fin de séance. Enfin, les résultats montrent aussi une progression de
I’expression orale, d’une prononciation audible, et d’une initiative de type linguistique. Il
s’ensuit qu’il apparait, de toute évidence, qu’il s’agit d’un outil didactique pertinent pour
favoriser la motivation, ainsi que les apprentissages linguistiques, a condition qu’il soit

intégré de maniere réfléchie de I’TA.

Conclusion du chapitre

Ce chapitre a été consacré a la présentation et a ’analyse de I’expérimentation menée en
classe dans le but d’examiner I’apport de I'intelligence artificielle dans I’apprentissage du
vocabulaire en francais langue étrangere (FLE), notamment au cycle primaire. 1’objectif
principal de D’expérimentation etait de veérifier dans quelle mesure 1’intégration de
I’intelligence artificielle peut favoriser la mémorisation et la réutilisation du vocabulaire chez
les apprenants. Ainsi, pour atteindre cet objectif, nous nous sommes basés sur 1I’observation et
la comparaison de plusieurs séances pédagogiques qui ont pu €tre menées sans 1’utilisation de

I’intelligence artificielle et d’autres qui ont pu faire I’objet d’une approche plus moderne en
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utilisant les outils numériques basés sur I’TA. Cette expérimentation a pu s’effectuer au sein
de I’école Khansaa a Aghlal en nous basant sur plusieurs instruments méthodologiques tels
qu’une grille d’observation qui nous a permis d’observer différents indicateurs concernant les
éléves en termes d’engagement et de performance, ainsi que 1’enregistrement des séances
pour observer avec plus de précision le déroulement de I’activité. En effet, I’analyse et
I’interprétation des résultats indiquent que I’intégration de 1’intelligence artificielle contribue
de manicre significative a 1’amélioration de certaines dimensions de I’apprentissage. Les
activités proposées ont favorisé I’implication des éléves, renforcé leur motivation, facilité la
mémorisation du lexique étudié, amélioré 1’utilisation correcte des mots, le rappel de ceux-ci

en fin de séance, ainsi que la prise en compte de ceux-ci dans des phrases simples.

Ces constats corroborent 1’idée selon laquelle « 1’utilisation d’outils numériques, d’activités
interactives, avec le soutien de I’IA, pourrait étre un levier pédagogique efficace pour le
développement des compétences lexicales des apprenants. Par conséquent, sur la base de ces
résultats, il est possible de confirmer que I’intelligence artificielle apparait comme un outil
pertinent pour enrichir les pratiques pédagogiques et pour renforcer 1’efficacité des activités

de mémorisation du vocabulaire en classe de FLE.

Enfin, il convient toutefois de noter que son usage doit rester encadré par 1’enseignant pour
maintenir un équilibre entre innovation technologique et interaction pédagogique.
Dans cette perspective, le chapitre suivant se place logiquement dans la continuité de cette
réflexion. Aprés avoir prouvé I’efficacité de I’intelligence artificielle dans la mémorisation du
vocabulaire, I’étude s’intéressera a une nouvelle dimension de I’apprentissage des langues, a
savoir I’effet de I’intelligence artificielle sur ’¢laboration de 1’écriture de 1’apprenant. Ce
troisieme chapitre ouvre la voie aux nouvelles perspectives relatives a 1’intégration de I'TA

dans I’enseignement-apprentissage du francais.
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Chapitre 3 ’apport de I’IA dans I’apprentissage et le réemploi du vocabulaire en production écrite

Introduction du chapitre

Ecrire, c'est avant tout choisir des mots. Avant méme de maitriser les régles syntaxiques ou
les contraintes textuelles, I'apprenant doit disposer d'un répertoire suffisamment riche pour
mettre en mots sa pensée. Or, si l'acquisition du vocabulaire a longtemps €té traitée de
maniére incidente dans les classes du cycle primaire, les travaux en didactique du francais
langue étrangére ont progressivement établi son réle déterminant dans le développement des
compétences scripturales. Mémoriser un mot ne suffit pas ; encore faut-il pouvoir le mobiliser

de maniere autonome au moment de produire un texte.

Dans un premier temps, il s'agira d'établir un cadre théorique rigoureux de la production
écrite, en explicitant ses fondements didactiques ainsi que les principaux modéles qui
orientent son enseignement au cycle primaire. Dans un second temps, ce chapitre interrogera
dans quelle mesure l'usage d'outils numériques fondés sur l'intelligence artificielle est
susceptible de favoriser le réemploi du vocabulaire, tout en examinant leur cohérence avec les
programmes officiels en vigueur. Enfin, une analyse de corpus de productions d'éléves
permettra d'évaluer I'impact de ces outils sur la qualité rédactionnelle, d'apprécier le degré de

réemploi effectif et de porter un regard critique sur leur pertinence pédagogique.

En articulant fondements conceptuels et analyse empirique, ce chapitre entend contribuer a
une meilleure compréhension des pratiques d'enseignement du vocabulaire a I'ére du

numérique, dans le contexte scolaire algérien.

1 Fondements théoriques et didactiques de la production écrite

Dans le domaine de la didactique des langues étrangéres, la production écrite n’a pas
simplement pour but de retranscrire des sons en écriture, mais plutot de s’inscrire comme une
activité complexe visant le réinvestissement des savoirs et des acquis en matiére de langue,
soigneusement adaptés a 1’environnement socioculturel de 1’apprenant. Pour saisir
convenablement les enjeux de cet apprentissage au cycle primaire, il faut distinguer trois

notions fondamentales : I’€crit, I’écriture, et enfin la production écrite.
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Chapitre 3 ’apport de I’IA dans I’apprentissage et le réemploi du vocabulaire en production écrite
1.1 Qu’est-ce que I’écrit ?

La notion de I’écrit occupe un réle primordial dans le champ de la didactique du FLE, elle
a eu de multiples définitions de la part des didacticiens : « Ce terme désigne, dans son sens le
plus large, par opposition a l’oral, une manifestation particuliere du langage caracterisée
par linscription, sur un support, d 'une trace graphique matérialisant la langue et subtilement

d’étre lue.»*?

J-P, ROBERT, (ajoute que I’écrit est une : « activité complexe qui repose sur une situation
(theme choisi, public visé), exige des connaissances relatives au theme et au public, un
savoir-faire qui comprend trois étapes : la production planifiée d’idées, la mise en mot et la
révision »3 . Les définitions de Jean-Pierre CUQ et Jean-Pierre ROBERT sont
complémentaires. La premiere définit I'écrit comme la forme matérialisée du langage, qui se
distingue de l'oral par la matérialité graphique de son inscription et par la finalité de lecture
qui la caractérise, tandis que la seconde définit I'écrit comme une activité complexe qui se
situe dans le processus de planification, de mise en mots, de révision. L'écrit se définit donc a
la fois comme produit linguistique et comme un processus cognitif. Sophie MOIRAND
souligne également que « enseigner l’écrit, c’est enseigner a communiquer par et avec l’écrit
»>4.Cette citation de met en lumiére la dimension communicative de I'écrit : ’action d’écrire
ne se limite pas a s’approprier des régles formelles (orthographe, grammaire), mais implique
avant tout un acte de communication, c'est-a-dire s'adresser a un destinataire, dans une
situation donnée, avec une viséee particuliere. Enseigner I'écrit revient donc a former des sujets
communicants, capables d'agir par le langage.

1.2 Qu’est-ce que I’écriture ?

L'écriture est présentée dans plusieurs domaines a savoir 1’éducation, l'administration,
I'ndpital, des annonces, de toutes sortes d'affiches, et méme dans des relations familiales,
amicales et sociales. Elle est définie sous plusieurs angles : Selon Robert J.P :« L écriture est
un system normalisé de signes graphiques conventionnels qui permet de représenter
concrétement la parole et la pensee »>°.

Le dictionnaire Larousse considére 1’écriture comme « art de représenter durablement la

parole par un systeme convenu de signes pouvant étre percus par la vue. »*°D ~ apres Crystal

David (1996) : « |~ écriture est un moyen de communication qui utilise un systeme de

52CUQ, JEAN-PIERRE Dictionnaire de didactique du francais langue étrangere. Paris : Clé International, 2003,
pp. 78-79.
53(J-P, 2008) - ROBERT J-P, « Dictionnaire pratique de didactique de FLE », Edition Orphies, Paris, 2008.
Consulté le 30-03-2026 a 16 :00
S*MOIRAND, S., 1979, Situation d’écrit : compréhension et production, Paris, Edition : CI¢ international
SROBERT J-P, Dictionnaire pratique de didactique du FLE, p. 76. Pris du: http://dspace.univ-
ouargla.dz/jspui/handle/123456789/4929 consulté le 30/03/2026 a 15 :37
% | AROUSSE, Dictionnaire de la langue francaise lexi, Larousse, Paris, 1989, p.598
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marques visuelles employées sur certains types de surfaces, elle est un genre d * expression
graphique »°".Selon les définitions données, I'écriture est avant tout un systéme de signes
graphiques qui permet de fixer la parole et la pensée d'une fagon durable. Il s'agit d'une forme
de communication et de transmission d’informations, des idées et des messages dans la vie

sociale, éducative, et professionnelle.

D’un point de vue linguistique, G. MOUNIN, souligne que 1’écriture est : « Un systeme de
signes graphiques qui correspondent aux signes vocaux du langage et servent a les

représenter sous une forme plus durable, elle est soit alphabétique soit syllabique »4.

1.3 Qu’est-ce que la production écrite ?
La production écrite constitue une activité intellectuelle fondée sur 1’écrit. Selon Jean-Pierre-
CUQ la production écrite est:« Une activitt mentale, complexe de construction de
connaissances et de sens ».>°Elle met I’apprenant dans une situation probléme ou il est amené
a produire un texte approprié dans une situation donnée en respectant des criteres preécis.
Selon DUBOIS, la production écrite est considérée comme : « une activité complexe de
productions de textes a la fois intellectuelle et linguistique qui implique des habiletés de
réflexion et des habiletés langagiéres ».*°GENOUVRIER et PEYTARD soulignent que : « La
langue devient [’objet que [’on fagonne et que I’on produit par [’écriture, inversement, elle est
’objet que [’on consomme par la lecture®! ». Ainsi, la production écrite vise a mobiliser des
ressources linguistiques, discursives et pragmatiques pour surmonter les difficultés qui
affectent I’apprenant. Elle suscite chez 1’apprenant 1’envie d’exprimer ses émotions, ses
sentiments et ses pensées. Dans une approche notionnelle, P. MARTINEZ expligue la tache
de production écrite disant que : « produire reléve, alors, d’un plaisir et d’'une technique.®*».
L’auteur, par cette citation, a mis 1’accent sur le processus de la production écrite en
considérant les documents authentiques, comme un support pour faire apprendre des
compétences comme ; décrire une personne (portrait), raconter une visite (texte narratif), ou
bien argumenter pour donner son avis sur les activités sportives (texte argumentatif). D’un
point de vue psychologique, s’inspirant des concepts de la psychologie cognitive ; HAYES et
FLOWER parlent de modéle de situation, mettant en relief les processus mentaux sous-

jacents a 1’acte d’écrire, ils définissent la production comme : « Une activité mentale

5" BENGHALEM, AMEL. « La réexploitation du vocabulaire dans la production écrite chez les apprenants de
1¢année moyenne ». Mémoire de maitrise, université Larbi Ben Mhidi, Oum EI Bouaghi, Algérie, 2016, p 47.

% MOUNIN GEORGES. Op cit .p120 consulté le 15/04/2026 a 20 :45

%9 Cuq J-P, « dictionnaire de didactique du francais langue étrangére et seconde », CLE international,

Paris (2003)

®Robert et, J-P CUQ Dictionnaire de didactique du FLE. Paris : éditions Ophrys 2008. P174

1 GENOUVRIER EMILE et PEYTARD JEAN. Op cit p11.

62 MARTINEZ PIERRE. 2002. La didactique des langues étrangéres : Que sais-je ? Paris, p 99.
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complexe de construction de connaissances et de sens »®3.Nous tirons de tous ces points de
vue qu’en tant qu’exercice, la production écrite est une synthése dans laquelle convergent tous
les enseignements (séquences subdivisées en sous-systemes de la langue : compréhension de
’écrit, lexique, orthographe, conjugaison, syntaxe). A ce niveau, le rdle accordé aux
apprenants serait d’étre conscients d’apprendre comment appliquer et intégrer ses acquis dans

une situation d’intégration® .

2 Les modeles de la production écrite

Avant de montrer les différents modéles explicatifs, il est indispensable de rappeler que la
production écrite constitue une tdche complexe qui mobilise plusieurs compétences a la fois
(syntaxe, morphologique, linguistique). Elle va au-dela de la simple transmission d’idées,
englobant ainsi un ensemble de processus cognitifs, linguistiques et communicatifs. L’éléve
doit non seulement maitriser la langue, mais aussi structurer sa pensee, ajuster son discours a
une situation spécifique et revoir son écrit. Pour cela, les chercheurs se sont intéressés aux
processus qui visent I’acte d’écrire, afin de mieux comprendre les difficultés rencontrées par
les apprenants et d’optimiser les pratiques pédagogiques. Ces travaux ont donné lieu a la
création de plusieurs modeles théoriques de la production écrite, que nous allons exposer ci-

dessous.

2.1 Le modéle linéaire de ROHMER (1965)

Ce modele est classé parmi les précurseurs de I'étude du processus de production écrite,
ROHMER a élaboré son modéle en se basant sur une approche empirique. Sa méthode divise
I'acte d'écriture en trois étapes claires et successives :la pré-écriture, I'écriture et la réécriture.
La phase de pré-écriture est la premiere étape préparatoire. Elle est dédiée a la recherche
heuristique. Le scripteur rassemble des idées et des informations, les classe et réalise un plan

avant la rédaction du texte. La deuxiéme étape est I'écriture (ou textualisation).

Elle se réfere a la phase de rédaction proprement dite avec une mise en forme du texte. La
derniere étape est la réécriture (ou révision), elle demande a lI'auteur de juger son brouillon ou
son premier jet pour y réaliser des modifications tant sur le plan stylistique que sur le plan de
la sémantique. Cette phase finale de réécriture est essentielle pour le renforcement de la
compétence scripturale. En somme, la particularitt de ce modéle tient a sa linéarité

rigoureuse: il impose l'apprenant a suivre une progression unidirectionnelle®, rejetant toute

8HAYES JOHN, FLOWER Linda. 1980. Identifying the organization of writing processes. In L. W. GREGG &
E. R. STEINBERG (Eds.), Cognitive processes in writing. Hillsdale, NJ : Lawrence Erlbaum.

6 Une situation d'intégration est le reflet d'une compétence a réaliser chez I'éleve. Elle peut étre considére
comme une occasion d'exercer la compétence chez I'éléve, ou comme une occasion d'évaluer s'il est compétent.
®5Unidirectionnelle : Qui n’a cours que dans une seule direction ; qui permet une circulation, un fonctionnement
dans une seuledirection. Pris du
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notion de récurrence (c'est-a-dire l'incapacité de faire des va-et-vient entre les diverses
étapes).
2.2 Les modéles non linéaires

2.2.1 Le modéle de MOIRAND (1979)

Le modéle de Sophie MOIRAND présente quatre (4) composantes fondamentales qui
structurent 1’acte d’écrire. Le scripteur est percu comme un individu social appartenant a un
groupe donné, porteur d’une histoire et d’une culture qui influencent directement ses
créations. La relation scripteur/lecteur évoque les perceptions que le scripteur élabore de son

audience, influengant ainsi la forme et le contenu du message.

La relation scripteur/lecteur/document met en avant que I'écriture constitue un acte de
communication médiatisé par le texte, élaboré selon une intention communicative destinée a
un lecteur particulier. Enfin, la relation scripteur/document/contexte extralinguistique
souligne l'impact des éléments sociaux, situationnels et contextuels sur les décisions
linguistiques et discursives, illustré par les questions essentielles soulevées par MOIRAND : «
a propos de quoi ? Qui écrit ? A qui ? Ou ? Quand ? Pourquoi et pour quoi faire ? »
%6(MOIRAND, 1979, p. 9). Ce modéle met donc l'accent sur la nature sociale et interactive de
I'écriture, une idée qui est aujourd'hui largement adoptée en didactique, ou un bon écrit est
percu comme le produit d'une interaction entre le scripteur, le lecteur et le texte dans un
contexte spécifique.

2.2.2 Les modéles de CARL BEREITER et MARLENESCARDAMALIA (1987)

Ce modele distinguent deux fagons d’écrire ;

2.2.2.1 Le modéle de KNOWLEDGE-telling

Il s’applique aux écrivains débutants qui se contentent de relater leurs idées telles qu’elles
leur viennent, sans organisation ni transformation, ce qui limite la cohérence du texte.

2.2.2.2 Le modele de KNOWLEDGE-transforming

Il décrit une écriture expérimentée ou I’écrivain organise, sélectionne et adapte ses idées en
fonction du but et du destinataire, en mobilisant des processus cognitifs comme la
planification et la révision.

2.2.3 Le modele de JACQUES DESCHENES (1988)

Ce modele propose une approche globale de la production écrite en lien avec la

compréhension. Il prend en compte la situation de communication, les connaissances de

https://usito.usherbrooke.ca/d%C3%A9finitions/unidirectionnel#:~:text=Abr%C3%A9viation%20de%20adjectif
.-,adj., Trafic%20unidirectionnel.

Consulté le 17-04-2026 a 16 :23

% Mémoire L amélioration de la production écrite par le biais de la réécriture chez les jeunes apprenants Cas des
apprenants de 4éme année moyenne consulté le 19-04-2026 a 19 ;27
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I’écrivain ainsi que les processus cognitifs et psychologiques impliqués. Ce modéle met en
évidence le rdle essentiel de la mémoire dans le traitement de 1’information et permet de

mieux comprendre les mécanismes mobilisés pour produire un texte cohérent et adapté.

3 La cohérence et la cohésion textuelle dans ’écrit

3.1 Lacohérence

L'analyse textuelle a suscité l'intérét de nombreux linguistes. Une question demeure : quels
moyens mesurent la réussite d'un texte ? Deux principes essentiels permettent au locuteur de
produire un texte clair et compréhensible : la cohérence et la cohésion. La cohérence concerne
I'ensemble des idées qui s'accordent pour former un texte.

Selon le dictionnaire Larousse, la cohérence textuelle est considérée comme une : « Liaison
étroite des divers éléments d’'un groupe »%’En d’autres termes, ¢’est la maniére d’étudier la
relation entres les phrases dans n’importe quel texte. Certains chercheurs se sont intéressés a
la notion du texte ; ils expliquent que la cohérence se trouve dans les liens qui se forment
entre la phrase et le theme. Selon BERTOCCHINI et CONTANZO, la cohérence textuelle
est : « ’ancrage du texte au contexte »%8.D’apres ces définitions, on saisit que la cohérence est
un facteur crucial qui exige la présence d’une relation logique entre les phrases du texte.
Donc, c’est I’organisation d’un texte. Lorsqu’on évoque de la cohérence, on désigne la

globalité d’un texte, la qualité du discours.

3.2 Lacohésion

Contrairement a la cohérence qui désigne la globalit¢ d’un texte, la cohésion concerne les
relations internes du texte, c'est-a-dire les éléments qui assurent I’enchainement des phrases.
Selon le dictionnaire Larousse, la cohésion désigne la « Propriété d’un ensemble dont toutes
les parties sont intimement unies »% .Donc, la cohérence textuelle fait référence a la facon
dont les énoncés s’articulent entre eux. Produire un texte dépasse la simple mobilisation de
connaissances ; cela requiert une rigueur morphosyntaxique stricte afin d'assurer la cohérence
du contenu et de forger une véritable unité textuelle tout au long du processus.

On distingue deux types de cohésion : la cohésion grammaticale et la cohésion lexicale.

3.2.1 Lacohésion grammaticale
Ce sont les éléments grammaticaux: les pronoms personnels, possessifs, indéfinis,
démonstratifs et quelques adverbes. Ces derniers sont regroupés par M. A. K. HALLIDAY
et R HASAN. lIs ont pour objectif principal de relier les unités du texte. La cohésion

®7Larousse p.218 consulte le 20- 04- 2026 a 14 :30

8 K. MOUDOUD, Grammaire textuelle et enseignement du reportage en 2éme année secondaire, Master,
Université de Bejaia, 2015, p.13 consulte le 20- 04- 2026 a 14 : 35

89 |e petit Larousse p.163 consulte le 20- 04- 2026 & 14 : 45
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grammaticale englobe des sous-catégories : la référence, la substitution, ’cllipse et la

conjonction.

3.2.2 Lacohésion lexicale
Ce sont les lexémes : les substantifs, les verbes et les adjectifs. Il s’agit d’une liste ouverte
des synonymes et des antonymes. On peut distinguer deux catégories de la cohésion

lexicale : la réitération et la collocation.

4 L’enseignement / apprentissage de la production écrite

La cinquieme année primaire constitue une étape charniere dans le parcours scolaire de
I’apprenant. Elle marque la fin du cycle primaire et prépare ’entrée au cycle moyen. Elle
correspond également a la troisiéme année d’apprentissage du frangais langue étrangeére.

A ce niveau, les activités pédagogiques s’inscrivent dans une approche par projet, accordant
une place importante a 1’écrit et a la compréhension du fonctionnement de la langue. Les
apprenants sont également sensibilisés a la diversité des types de textes. Selon le programme
de 5™ AP, 1’¢léve doit étre capable de lire et de comprendre un texte d’environ cent mots de
maniére progressive et autonome, en s’appuyant sur les indices textuels et le contexte.

En production écrite, il est amené a rédiger un texte d’une trentaine de mots pour raconter,
informer, décrire, dialoguer ou donner des conseils, tout en respectant la situation de
communication. Il doit également produire des énoncés adaptés a un cadre textuel donng,
soigner la présentation de son écrit et mobiliser différentes ressources afin d’améliorer sa
production.

Pour atteindre ces objectifs, I’enseignant met en place des situations d’apprentissage fondées
sur des supports variés (texte, image, vidéo) et des consignes précises permettant a 1’¢leve de

résoudre une tache de communication mobilisant différents actes de parole.

4.1 Les étapes de la production écrite

La production écrite se réalise en plusieurs phases cruciales. Elle commence par la
préparation a I’écrit, pendant laquelle I'éléve explore des idées et structure ses informations
dans un plan simple. Ensuite, la production écrite proprement dite, durant laquelle 1’apprenant
est amene a produire un texte initial en respectant une consigne d’écriture, le theme abordg, la
structure requise et en employant un vocabulaire approprié ainsi que des liens logiques. Suite
a cette étape, il effectue une révision ou une relecture pour s'assurer de la cohérence des idées,
afin d'améliorer les formulations et d'enrichir le contenu si besoin. Enfin, le compte rendu et
la révision servent a corriger les fautes d’orthographe, de grammaire, de conjugaison et de

ponctuation pour parvenir a une version finale claire, correcte et soignée.
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5 Contexte pratique

Nous traiterons la dimension pratique de la recherche qui examine I'apport de I'intelligence
artificielle dans l'apprentissage et le réemploi du vocabulaire en production écrite chez les
éléves de 5°™année primaire. L'objectif est de comparer les productions écrites réalisées avec
et sans l'utilisation de I'lA. Cette comparaison permet d'analyser les effets sur la mobilisation
du vocabulaire. L’étude s'appuie sur un corpus de productions écrites de trente-deux (32)
apprenants. Elle utilise des critéres d'analyse qui se concentrent sur le réemploi du vocabulaire

et sa pertinence dans les textes produits.

5.1 Methodologie

L’expérimentation que nous avons menée, dans le cadre de cette enquéte, s’est déroulée au
mois de mars au sein de 1’école primaire El Khansaa, située au sein de la commune d’Aghlal
(province d’Ain-Temouchent). Elle concerne plus particulierement la cinquiéme année
primaire durant I’année scolaire en cours. L’étude porte sur soixante-cing (65) €léves répartis
en deux classes, ayant participé a des activités de production écrite dans deux conditions

distinctes : avec et sans recours a I’intelligence artificielle.

5.1.1 Corpus et matériel didactique mise en place

Notre travail s’est effectué au sein du cycle primaire en utilisant un dispositif didactique
basé sur soixante-cingq(65) productions écrites réalisées par les apprenants. Ces productions
ont été obtenues a partir d’une consigne de production écrite d’un type descriptif semi-guidé,
intégrée comme outil central d’apprentissage et d’évaluation.

Le sujet était le suivant : « Aprés une catastrophe naturelle, les secouristes
interviennent « écris un paragraphe de quatre (4) ou cing (5) phrases pour décrire a tes
camarades les actions des secouristes lors de cette catastrophe naturelle ». N’oublie pas de
donner un titre, d’utiliser la troisieme personne du singulier (il), d’employer le présent de
I’indicatif et de respecter la majuscule et la ponctuation. » Cette consigne impose des

contraintes précises d’ordre textuel et morphosyntaxique.

L’analyse de cette consigne montre qu’elle combine plusieurs dimensions didactiques : elle
définit une situation de communication, impose des contraintes linguistiques et structure la
production attendue. Elle permet ainsi d’évaluer a la fois les compétences textuelles
(cohérence et organisation des idées), morphosyntaxiques (maitrise des temps et des pronoms)
et orthographiques. Ce type de consigne favorise donc une observation fine des performances
langagieres des apprenants. Pour encadrer la production, nous avons défini des critéres de
rédaction. Ces critéres concernaient la pertinence du vocabulaire, la cohérence des idées et le
bon usage des mots appris.

73

—
| —



Chapitre 3 ’apport de I’IA dans I’apprentissage et le réemploi du vocabulaire en production écrite

Pour aider les apprenants dans leur production écrite, nous avons intégré des supports
visuels sous forme d’images qui illustraient le théme de rédaction. De plus, nous leur avons
fourni une boite a outils linguistique. Cette boite comprenait des éléments lexicaux organisés
en catégories grammaticales, comme des noms, des verbes, des adverbes et des prépositions,
pour faciliter I’utilisation du vocabulaire en contexte.

Pour évaluer les résultats de cette mise en ceuvre didactique, nous avons donné toutes les
explications nécessaires concernant la consigne et les attentes de la production écrite. Cela a

aidé a assurer que les apprenants comprenaient les taches a réaliser.

Dés lors, notre intérét pédagogique est d'explorer comment l'intelligence artificielle
influence I'utilisation du vocabulaire en production écrite. Pour cela, nous avons choisi une
approche comparative, en examinant des productions réalisées avec et sans I’A. L'objectif est

d'identifier les différences dans l'utilisation du vocabulaire.

Nous nous concentrons principalement sur le vocabulaire utilisé par les apprenants et son
emploi dans un contexte rédactionnel. Nous cherchons a voir comment un méme apprenant
rédige son texte dans deux conditions d’écriture similaires. Nous mettons en lumiére les

variations concernant le réemploi, la pertinence et la richesse du vocabulaire employé.

5.1.2 Présentation du dispositif pédagogique

Nous avons opté pour cette séance le modele de HAYES et FLOWER, qui s’inspire du
modele linéaire de ROHMER, montre que 1’écriture est un processus complexe et non
linéaire, et qui repose sur l'interaction de diverses activités mentales. Ce model identifie trois
éléments essentiels : I'environnement de la tache, qui englobe les facteurs externes impactant
I'écriture tels que les consignes ; la mémoire a long terme du scripteur, visant a récupérer et
extraire les compétences linguistiques et les données concernant le sujet ; et le processus
d'écriture a proprement dire, organisé en trois phases. La premiére étape est la planification,
d’aprées FLOWER et HAYES (1980) :« La planification, c’est une représentation interne et
abstraite des connaissances utilisées pour écrire un texte»’®. Autrement dit I’auteur va
structurer ses idees en s'appuyant sur ses informations memorisées. Ensuite la rédaction, qui
implique de transposer ses idées en phrases porteuses du sens.

Enfin, la révision, d’aprés PIOLAT (1997) réviser c’est « effectuer des changements a
n’importe quel moment du processus d ‘écriture. 1l s’agit d 'un processus cognitif de résolution

de probléme »"*.Cela offre I'opportunité de relire et d'améliorer le texte en rectifiant les

"MAJOUBA KARIMA Stratégies d’enseignement/apprentissage de la production écrite en classe de FLE Cas
de la 1ére année moyenne consulté le 17-04-2026 a 19 :55

"IPIOLAT, A ET ROUSSEY, J-y: (1990) . A propos de I’expression et stratégies de révision, texte en
psychologie cognitive. in, Lis tes ratures, N°10.
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erreurs et en perfectionnant la rédaction. De cette maniere, ce modele souligne la nature

dynamique et itérative du processus d'écriture.

5.1.3 Déroulement de la séance de production écrite sans 'l A

Niveau : 5AP
Durée : 1h

Projet 03 : Qu’est-ce qu’une catastrophe naturelle ?
Séquence 01 : Quand je serai grand
Activité : Production écrite

Titre : citer les actions des secouristes
Objectif d’apprentissage : Amener ’apprenant a utiliser des ressources diverses pour

améliorer sa production écrite.

Support : des images

Les moments Déroulement pédagogique Le role de
(Role de I’enseignante) I’apprenant
1- Salue les apprenants et crée un climat - Ecoute attentivement
favorable a I'apprentissage I'enseignante
. . 2-Rappelle le théme du projet : - Répond librement
Pré-requis Les catastrophes naturelles aux questions posées
(5min) o o e o i
3-Pose des questions orales : -Mobilise ses
e Qu'est-ce qu'une catastrophe naturelle ? | connaissances
e Quiintervient ? anterieures
1-Invite les apprenants a se rappeler la vidéo -Se remémore le
étudiée a I'oral sur les secouristes contenu de la vidéo
Eveil 2-Pose des questions : -Répond aux questions
d’intérét ¢ Que font les secouristes ? de I'enseignante
(5min) e Pourquoi sont-ils importants ? -Participe a la mise en
3-Procéde a la mise en commun des réponses au | commun
tableau
1-Présente la consigne et en fait une lecture -Ecoute la lecture
magistrale : Aprés une catastrophe naturelle, les | magistrale
secouristes interviennent. Ecris un paragraphe | - Relit la consigne
de 4 ou 5 phrases pour décrire ates camarades | individuellement
Moment de | les actions des secouristes lors de cette -Pose des questions sur
découverte | catastrophe naturelle les mots incompris
(10min) 2- Demande a quelques apprenants de relire la - Participe a
consigne individuellement I'identification des
3- Explique les mots difficiles mots-clés
4-Guide l'identification collective des mots-clés
: catastrophe naturelle, secouristes, actions
1-Conduit I'analyse collective de la tache : Que | -Participe a I'analyse
faire ? Combien de phrases ? Sur quoi ? collective de la tache
dl\’/laonrzfnsta 2-Rappelle les critéres de réussite Identifie ce qu'il doit
(10mi)r]|) e Donner un titre A ton texte. produire
e Utiliser la 3ére personne du singulier (il)
e Employer le présent de 1’indicatif
e Mettre la majuscule et la ponctuation
1- Laisse les apprenants rédiger - Rédige
individuellement comme un premier jet individuellement son
Moment de | 2-Circule dans la classe paragraphe
reformulation | 3- Aide les éleves en difficulté -Applique les criteres
4-Corrige oralement et oriente les idées de réussite
(20min) -Sollicite l'aide si
nécessaire
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1-invite quelques apprenants a lire leurs
productions

2-Anime la correction collective

3-Guide le repérage des erreurs et I'amélioration
des phrases

d’ggm i?:on 4-Valorise les bonnes productions
(10min) Aprés correction et révision :

5-Demande aux apprenants de réécrire leur
production corrigée sur le cahier de paragraphe
6-Veille au respect des consignes et a la qualité
de la réécriture

6 Choix d’une analyse des erreurs

Dans le cadre de cette session expérimentale initiale réalisé sans recours a I’intelligence
artificielle (1A), nous avons opté pour une analyse des erreurs. Il faut reconnaitre que 1’erreur
est une phase inévitable de la production écrite et que son analyse donne les clés pour
comprendre les stratégies mises en ceuvre par les apprenants.
Selon Stephen-Pitt CORDER : L ’erreur est une démarche qui rapproche la langue cible a
celle de [’apprenant, néanmoins, elle présente un avantage déterminant selon lequel
[’enseignant ou le chercheur est capable d’engager [’analyse des erreurs méme s’il ignore la

langue maternelle de |’apprenant.”™

Outre, d’un point de vue didactique, BESSE et PORQUIER donnent a I’erreur la définition
suivante : « L’analyse des erreurs est donc envisagée comme un complément ou un substitut
économique aux analyses contrastives »™. L’analyse des erreurs n’est qu’une évaluation
diagnostique pour détecter les régles qui entrainent 1’erreur et les confronter aux regles de la
langue en question, mais, elle serait bénéfique dans le traitement des systemes linguistiques

approximatifs des apprenants.

6.1 La notion de ’erreur

Au sens étymologique, le terme « erreur » qui vient du verbe latin « error », de « errare »
est considéré comme « un acte de 1’esprit qui tient pour vrai ce qui est faux et inversement ;
jugement ; fait psychiques qui en reésultent. L’erreur selon Aristote c’est, « Dire de ce qui est
qu’il est, ou de ce qui n’est pas qu’il n’est pas, c'est-a-dire vrai dire de ce qui n’est pas qu’il
est de ce qui est qu’il n’est pas, c’est dire faux »'*. Pour J-PASTOLFI : « [’erreur est vue
comme signe d’'un apprentissage qui en train d’avoir lieu, elle est considérée comme « revét a
un la trace d’une activité intellectuelle authentique, €vitant reproduction stéréotypée et

guidage.”». Pour GALISSON et COSTE : « Elle est le signe, en méme temps que la preuve,

2 CORDER S- Pit. 1980. « Que signifient les erreurs des apprenants ? ». Langages, no 57. p13.
3 BESSE et PORQUIER. Op cit. 1984, p 216

" Pris du https://www.universalis.fr/encyclopedie/erreur/ consulté le 02/05/2026 a 17 :22
SASTOLFI Jean-Pierre. 1997. « I’erreur un outil pour enseigner », Paris, ESF éditeur.p11.
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que se joue chez I’éléve un apprentissage digne de ce nom.”®». Ces définitions font valoir que
I'erreur est un processus de formation. Elle ne se présente pas simplement comme une faute,
mais comme un signe d’apprentissage qui est en train de s'effectuer. L'erreur indique une

stratégie intellectuelle que I'apprenant mobilise pour construire son savoir.

6.2 Description des erreurs détectées

Apres avoir mené notre expérimentation auprés de soixante-cing (65) apprenants, nous
avons pu repérer les divers types d'erreurs effectués lors des productions écrites des
apprenants. Notre recherche a donc porté sur 1’étude de ces difficultés.

En effet, les apprenants ont rédigé des paragraphes entre cing (5) a six (6) phrases a partir
de sujets présentés en classe sans recours a I’'usage de I’'TA. Nous avons classifié tous les types
d'erreurs pour faire une analyse approfondie des erreurs de vocabulaire, de morphosyntaxe et
d’orthographe.

6.2.1 Erreurs détectées sur le plan du vocabulaire

L’analyse des copies montre que le vocabulaire employé est assez simple, peu varié et
parfois inadéquat. Plusieurs €léves utilisent des mots isolés tels qu’hopital, soldat, le feu ou
les blessés, sans les intégrer dans des phrases complétes, ce qui sert a démontrer une difficulté
a mobiliser leur vocabulaire en contexte. Par ailleurs, certaines productions se caractérisent
par des énoncés incomplets ou mal organisés, ce qui nuit a la cohérence et a la cohésion du
texte. Nous avons également relevé des erreurs de sélection lexicale, les apprenants recourant
a des termes inappropriés au domaine des secouristes, comme soldat ou militaire au lieu de
pompier ou secouriste. A cela s’ajoutent des erreurs de formation lexicale ainsi que des
problémes d’ordre des mots, rendant certains énonceés difficiles a comprendre.

La répétition fréquente de certains termes confirme également une certaine pauvreté
lexicale. Ces difficultés peuvent s’expliquer par une maitrise encore insuffisante du
vocabulaire spécifique et par I’absence de stratégies efficaces de réemploi en situation
d’écriture. Cela souligne la nécessit¢é d’un enseignement du lexique plus explicite et
contextualisé.

Nous analyserons soixante-treize (73 ) erreurs repérées dans les copies des apprenants :
IW le/schhe(Qfois)au lieu « Le soldat cherche a I’hopital.... / Le secouriste
intervient al’hopital »,

Mstr e (13fois) au lieu « une catastrophe » |

le pWe feu (5 fois)au lieu « Le pompier éteint le feu »,

le médecin/efs'(e malade (3 fois)au lieu « Le médecin soigne le malade »,

le pWaﬁiVéﬂMlnﬁou{age (4fois)au lieu « Le pompier arrive courageusement»

76 GALISSON Robert, COSTE Daniel.1976 « Dictionnaire didactique des langues», Hachette, p215.
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le soldat A4 nourrim/re/l’éau (2fois) au lieu « Le secouriste apporte de la nourriture et de
["eau »,
je seMldes meier (3fois) au lieu « Je serai un grand pompier »
le sol/dat/sﬁuve les malades (6fois) au lieu de « Le soldat secourt les blesses »
le Wr mettre I'eMe feu (4 fois) au lieu de « Le pompier éteint I'incendie »
les secedristes rapigément (10fois) au lieu de « Les secouristes interviennent rapidement»
le médecinl’in#rmier (3fois) au lieu de « Le médecin aide 1’ infirmier»
4 firmierm/éd,icél (2 fois) au lieu de « L'infirmier prépare le matériel médical des soins »
le soldat’les vietimes (4 fois) au lieu de « Le soldat cherche les victimes»
le sol so/igne’fes blessés (3 fois) au lieu de « L infirmier soigne les blessés»

IeWésWns la_cafastrophe (2 fois) au lieu de « les blessés sont sous les ruines »

6.2.2 Erreurs détectées sur le plan de la morphosyntaxe

La morphosyntaxe joue un réle fondamental dans la construction de phrases correctes et
porteuses de sens. L'analyse des copies révele de multiples lacunes a ce niveau : phrases
incompletes, absence ou emploi incorrect du verbe, juxtaposition de mots sans structure
syntaxique claire, difficultés de conjugaison, d'accord en genre et en nombre, ainsi que dans
I'ordre des mots. Ces erreurs témoignent d'une maitrise encore fragile des structures de base
de la langue et d'une difficulté a les mobiliser en situation d'écriture, ce qui affecte
directement la cohérence et la clarté des productions. Nous illustrons ci-dessous cinquante-
neuf (59) erreurs relevées dans les copies des apprenants :

;cmfé (2fois)au lieu «écrit»,/garl/(Zfois) au lieu « parle >Wlfois) au lieu « aide »,

Quand je seraine serai.... (8 fois) au lieu « quand je serai grand, je serai médecin »
interv/rcarﬁnt (2fois) au lieu « interviennentyéﬁ{t (3fois) au lieu « éteint »

les secouris'ua/sr,a'p’ldement(Zfois) au lieu « Les secouristes interviennent rapidement »,
apres la the les gens(2fois) au lieu « Apres la catastrophe, les gens sont aidés »,

le médecin-esttes malades (3fois) au lieu « Le médecin examine les malades »,

les Wistem(ﬁois) au lieu « Les secouristes interviennent / Nous sommes des
secouristes »,

apres Ia}a,tas‘frophe blessés(4fois) au lieu « Apres la catastrophe, les blessés sont sauvés »
LWS aide-fes gens (5fois) au lieu « Les sauveteurs aident les gens »

Il écui deso/rdonﬁances (4fois) au lieu« Il écrit des ordonnances »

Wouristes eWageux (9fois) au lieu « Les secouristes sont courageux »

Le nﬁdecﬁ et Wmier }»}g(e les blesses (8fois) au lieu « Le médecin et I'infirmier

soignent les blessés »
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6.2.3 Erreurs détectées sur le plan orthographique

L’étude des copies montre qu’il y a cinquante-quatre (54) erreurs d’orthographe. Selon Nina
CATACH, l’orthographe « est un choix entre ses diverses considérations, plus ou moins
réglées par des conventions diverses : pour des relations et des raisons faciles a comprendre,
le choix est beaucoup plus impératif a I’écrit qu’a [’oral ""». Ces erreurs rendent les textes
produits difficiles a lire. Elles apparaissent sous plusieurs formes : omission de lettres, ajout
inutile, confusion phonétique ou graphie incorrecte. Les exemples incluent : sWr (2 fois)
au lieu de « soigner », le

esse (9 fois) au lieu « les blessés », le pi(10fois) au

lieu «pompier », 1’in
médecin »,a\tt}mﬂn(z fois) au lieu de « attention », cgurge/au lieu de « courage »,
sg'mg/ma(Zfois) au lieu « soigne », Iesylaﬂe (3fois) au lieu <y/malades »,/gywﬁ/(4fois) au
lieu « grand»,/sola((Zfois) au lieu «soldat »,Wn (2fois) au lieu « personne, les vistrfies
au lieu « les victimes »,Wu lieu « apporte », rappidesent au lieu « rapidement »Wu

lieu « avec », M lieu « la ville »,/ap@u lieu « apres », nWe au lieu « nourriture ».

Nous remarquons que les erreurs montrent une maitrise insuffisante des correspondances

er(6 fois) au lieu de « Iinfirmier », meecin(3fois) au lieu de «

entre les sons et les lettres et un manque d’automatisation des régles orthographiques.
Certaines fautes montrent que 1’oral influence 1’écrit, les apprenants écrivent les mots comme
les apprenants les prononcent. L’accumulation de ces erreurs rend la compréhension des
textes plus difficile et montre la nécessit¢ de renforcer les activités d’entrainement en
orthographe. Renforcer les activités d’entrainement en orthographe passe par des pratiques
réguliéres et contextualisées.

7 Stratégies de remediation des lacunes des apprenants

Afin de remédier aux difficultés relevées, plusieurs stratégies pédagogiques ont été mises en
place. Concernant les lacunes du vocabulaire, le recours a une chanson thématique sur les
secouristes, €laborée a l'aide de lintelligence artificielle, constitue un support motivant
favorisant la mémorisation et le réemploi des mots. La construction de champs lexicaux
autour du theme étudié et des exercices de réemploi guidé contribuent a développer la
compétence lexicale des apprenants. Concernant les difficultés morphosyntaxiques, la
modelisation de structures simples (sujet + verbe + complément), accompagnée d'exercices de
manipulation, permet de mieux appréhender les relations grammaticales.

Enfin, pour les erreurs orthographiques, un entrainement régulier a travers des dictees variées
et la pratique de la copie active aident les apprenants a identifier leurs difficultés et a les

corriger progressivement.

" CATACH, N, 1995, L’orthographe frangaise, Paris, Edition Nathan
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7.1 Déroulement de la séance de production écrite avec I'TA

e Projet 03 : Qu’est-ce qu’une catastrophe naturelle ?

e Séquence 01 : Quand je serai grand

e Activité : Production écrite

e Niveau : 5AP

e Durée: 1h

e Titre : citer les actions des secouristes

e Objectif d’apprentissage : Amener I’apprenant a utiliser des ressources diverses pour
améliorer sa production écrite.

e Support : data show, images, plateformes numériques, audiovisuel

moments Déroulement pédagogique Le role de I’apprenant
(role de I’enseignante) )
1-Salue les apprenants et installe un climat favorable. -Ecoute active.
2. Rappelle le theme du projet : les catastrophes -Répond oralement et/ou
naturelles. participe au quiz
Pré-requis | 3. Lance un mini quiz interactif préparé sur Wordwall numérique.
(5min) (questions Qu’est-ce qu’une catastrophe naturelle- Qui | -Mobilise ses acquis
intervient ?). antérieurs.
-Engagement motivé par
I’aspect interactif.
1. Diffuse la comptine générée via Grok portant sur les Ecoute attentive (semi-
actions des secouristes. active).
) 2. Oriente I’écoute avec une consigne ciblée (repérer les | - Identifie les actions
d’IiEl:/tzlll'ét verbes d’action). entendues.
(5min) 3. Pose des questions : -Participe a la mise en
Qui sont les secouristes ? commun.
Quel est role des secouristes ? - Motivation renforcée par
le support audio IA.
1-Présente la consigne et en fait une lecture magistrale : | -Ecoute la lecture
Aprés une catastrophe naturelle, les secouristes magistrale
interviennent. Ecris un paragraphe de 4 ou 5 phrases - Relit la consigne
Moment | Pour décrire ates camarades les actions des individuellement
de secouristes lors de cette catastrophe naturelle -Pose des questions sur
découverte | 2- Demande a quelques apprenants de relire la consigne | les mots incompris
(10min) | individuellement - Participe &
3- Explique les mots difficiles I'identification des mots-
4-Guide l'identification collective des mots-clés : clés
catastrophe naturelle, secouristes, actions
1-Conduit I'analyse collective de la tache : Que faire ? -Participe a l'analyse
Combien de phrases ? Sur quoi ? collective de la tache
2-Rappelle les critéres de réussite : donner un titre, Identifie ce qu'il doit
utiliser la 3¢ personne (il), employer le présent, respecter | produire
I\’/Ioment la ponctuation et la majuscule -Observe et participe
d( f;;?r;s)e 3-Projette une activité Educaplay pour consolider les oralement a I'activité
criteres de réussite et le vocabulaire des actions des Educaplay projetée
secouristes -Consolide sa
4-Anime l'activité collectivement et guide les réponses compréhension de la
des apprenants tache grace au retour
5-Exploite les résultats pour valider la compréhension de | immédiat de I'outil
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la tche avant le passage a I'écrit -Est stimulé et engagé
avant le passage a la
production écrite
1. Demande la rédaction individuelle (premier jet). -Rédige individuellement
2. Autorise 1’écoute a nouveau de la comptine IA pour son paragraphe
Moment aide_lexicale. _ —App!ique les criteres de
de 3. Circule, accompagne et guide sans donner les réussite
reformulat | réponses. -Sollicite l'aide si
ion 4. Propose une variété de verbes d’action issue de la nécessaire
) comptine. -S'appuie sur le
(20min) vocabulaire découvert via
la comptine et les activités
numeriques
1. Invite certains apprenants a lire leurs productions. -Lit sa production (si
2. Anime la correction collective. désigné).
3. Utilise Educaplay pour corriger collectivement une - Participe a la correction.
d!\élx?;;];:ttio phrase modeéle (repérage des erreurs). - Identifie ses erreurs.
N 4. Valorise les bonnes productions. Apres correction :
(10min) Aprés correction : _ _ _ - Réfécrit'proprement la
5. Demande la réécriture finale sur le cahier. version finale.
6. Verifie le respect des consignes. -Produit un texteamélioré
et soigné.

8 L’analyse des succeés

Contrairement a 1’approche d’analyse des erreurs employée précédemment, cette partie
s’inscrit dans une dynamique de valorisation des acquis fondée sur une pédagogie des
réussites. Nous souhaitons que les apprenants ne persistent pas sur les mémes erreurs, ayant
tendance & une stabilité. Notre objectif vise & évaluer la fréquence de réutilisation du
vocabulaire acquis a I’aide de I’TA et réinvesti en production écrite.

Nous souhaitons atteindre des résultats meilleurs dans ce deuxiéme essai et que notre
démarche didactique refléte 1’objectif de notre travail. Cette étude vise a souligner la capacité
des apprenants a mobiliser un vocabulaire thématique relatif aux actions des secouristes lors
des catastrophes naturelles, a organiser leurs idées de maniére logique et a produire des
phrases syntaxiquement correctes. Dans la perspective d’analyser des succés B.

BENMOUSSAT avance dans son manuel que :

L’analyse des succés est, par conséquent, une des étapes opérationnelles analytiques qui
permettent a I’esprit scientifique de connaitre les rapports et le fonctionnement d’un ensemble
d’éléments que comporte les langues, c’est un systéme, qui, permet d’appliquer le principe de la
substitution et de commutation de ces éléments.”®

SBENMOUSSAT, Boumediene. 2004. Méthode d’analyse contrastive, Manuel mis a la disposition des étudiants
a I’université Aboubakr BELKAID de Tlemcen.
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8.1 Description des succes relevés

Au terme de la séance d'apprentissage réalisée a l'aide de l'intelligence 1’IA aupres de
soixante-cing (65) apprenants, nous avons pu relever les diverses réussites enregistrées lors
des productions écrites. Notre recherche vise I'étude de ces acquis. En effet, les apprenants ont
pu rédiger des paragraphes composés de cing (5) a six (6) phrases a partir d’une situation de
communication et une boite & outils en classe. Nous avons classifié tous les types de réussites
selon trois axes principaux : le réemploi du vocabulaire thématique, la maitrise

morphosyntaxique et la correction orthographique.

8.1.1 Réemploi du vocabulaire

L’analyse des productions écrites auprés de soixante-cing (65) apprenants dans le cadre de
I’expérimentation menée grace a I’lA révele plusieurs résultats globalement satisfaisant
concernant le vocabulaire thématique et son réemploi, a travers les plateformes Wordwall,

Educaplay et la comptine créée via Grok’®. Tout d’abord, sur trente -deux (65) apprenants.

Cinquante (50) apprenants, soit 76,92%, ont introduit leurs paragraphes en citant les acteurs
du secours, affirmant que « Le pompier, le médecin, l'infirmier et le soldat sont des
secouristes », tandis que quarante-deux (42) apprenants, soit 64,61%, ont personnalisé leur
production avec I'expression « sauveteurs braves », montrant une appropriation créative du
vocabulaire acquis. Sur le plan des adverbes de maniére, quarante-cing (45) apprenants, soit
69,23%, ont réinvesti les compléments circonstanciels appris via la comptine, dont trente-cing
(35) apprenants avec l'adverbe « rapidement » et dix (10) avec I'expression « avec courage ».
Cinquante-deux (52) apprenants, soit 80%, ont situé l'intervention des secouristes dans un
contexte de catastrophe naturelle, employant des expressions telles que « aprés le
tremblement de terre », « apres I'inondation » et « une catastrophe naturelle ». Par ailleurs,
quarante-huit (48) apprenants, soit 73,84%, ont correctement employé I'expression « les
secouristes interviennent rapidement », témoignant d'une bonne intégration du vocabulaire en
contexte phrastique. Quarante-quatre (44) apprenants, soit 67,69%, ont correctement utilisé
I'expression « le matériel médical » dans leurs productions, démontrant une appropriation du
vocabulaire spécialisé lié¢ au domaine médical. Les actions du pompier demeurent le champ le
plus reinvesti avec soixante (60) apprenants, soit 92,30%, ayant produit des phrases telles que
« éteint le feu », « cherche les personnes coincées », « aide les blessés » et « transporte les

victimes ».

Les actions de l'infirmier ont été mobilisées par cinquante-huit (58) apprenants, soit

89,23%, a travers des expressions comme « soigne les malades et les blessés » et « prépare le

Pris duhttps://www.youtube.com/watch?v=mlemBCvypxc Comptine didactique visant la mémorisation du
vocabulaire des secouristes. Les visuels ont été créés par ChatGPT (illustrations) et Grok (animations).
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matériel médical ». Les actions du médecin ont éte réemployees par cinquante-cing (55)
apprenants, soit 84,61%, avec des formulations telles que « examine les malades » et « écrit
les ordonnances », dont huit (8) apprenants ont utilisé le verbe « rédige » en lieu et place de «
écrit », témoignant d'une maitrise synonymique remarquable. Le vocabulaire lié aux actions
du soldat a été réemployé par cinquante-trois (53) apprenants, soit 81,53%, a travers des
expressions telles que « protége la ville », « apporte de I'eau et de la nourriture » et « protége
les gens ». Enfin, cinquante-six (56) apprenants, soit 86,15%, ont conclu leur production par
une phrase exprimant un souhait professionnel du type « Quand je serai grand, je serai

pompier ou médecin », témoignant d'une capacité a s'impliquer personnellement dans le texte.

8.1.1.1 Synthése du taux de réinvestissement du vocabulaire

catégories Apprenants concernés Pourcentage
Noms des secouristes 50/ 65 76,92%
Appropriation créative 42 /65 64,61%
Adverbes de maniere 45/ 65 69,23%
Contexte catastrophe naturelle 52 /65 80%
Expression « les secouristes 48165 73.84%

interviennent rapidement »
Expression « le matériel

. 44 1 65 67,69%
médical »
Actions du pompier 60 /65 92,30%
Actions de l'infirmier 58 /65 89,23%
Actions du médecin 55/65 84,61%
Actions du soldat 53/65 81,53%
Souhait professionnel 56 / 65 86,15%

Tableau 1 illustrant les résultats

5 5

]
Y]
#
50 4
i 4
e
L ®nomibre d'apprenats
0 B Pourcentage
10
9% 61% 3% 8% 4% 9% J0% 3% L61% 3% 15%
U —_ S . - — . — e —

Nomsdes ~ Appropriation  Adverbesde  Confexte  Expression « les Expression «le  Acionsdu ~ Actionsde  Actionsdu  Actionsdu ~ Soubait
Secouristes eréative maniére  catastrophe  secouristes  matériel pompicr  Tinfirmier ~ médecin soldat — professionnel
maturelle interviennent  médical »
rapidenent »

Figure 1 illustrant les résultats
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Commentaire

Ces résultats démontrent que le recours a I'lA, a travers les plateformes Wordwall,
Educaplay et la comptine créée via Grok, a favorisé un réinvestissement significatif du
vocabulaire thématique, notamment pour les actions du pompier et de D'infirmier qui
enregistrent les taux les plus élevés. Cette amélioration a également contribué a renforcer la
cohérence et la cohésion des productions écrites grace a une utilisation plus pertinente et
mieux articulée des mots appris, les apprenants parvenant a mieux organiser leurs idées et a

relier les phrases de maniere plus fluide et logique.

8.1.2 Maitrise morphosyntaxique

L'analyse des paragraphes des soixante-cing (65) éléves de 5éme AP montre une maitrise
morphosyntaxique généralement satisfaisante. En premier lieu, en ce qui concerne la
conjugaison des verbes, cinguante-huit (58) apprenants, soit 89,23% de la classe, ont
conjugué correctement les verbes au présent de l'indicatif, comme en témoignent les phrases
relevées dans les copies : « le pompier aide les victimes », « l'infirmiére prépare le matériel
médical », « le médecin examine les blessés » et « le soldat protége la ville ». De plus,
cinquante-deux (52) apprenants, soit 80%, ont mobilisé le futur simple pour exprimer un
souhait professionnel, notamment & travers la structure « quand je serai grand, je serai
pompier ou médecin », démontrant leur compétence a employer deux temps verbaux distincts
dans une méme production écrite. Ensuite, pour l'accord sujet-verbe, cinquante-six (56)
apprenants, soit 86,15%, ont réussi a accorder correctement le verbe avec son sujet, comme le
montrent les productions suivantes : « les secouristes interviennent avec courage », « le
pompier trouve les blessés » ou « le pompier, le médecin, l'infirmier et le soldat sont des
sauveteurs braves ». En complément, cinquante-trois (53) apprenants, soit 81,53%, ont rédigé
des phrases conformes a la structure syntaxique sujet-verbe-complément, comme dans : « Le
médecin examine les malades. Il rédige les ordonnances. » ou « Le pompier éteint le feu,
casse le mur, cherche les personnes en danger et sauve les victimes. » Quarante-neuf (49)

apprenants, soit 75,38%, ont correctement respecté les regles de ponctuation.

Par ailleurs,l'usage des déterminants a été jugé acceptable dans I'ensemble des copies
analysées, notamment dans des mots comme « les sauveteurs », « les malades », «
I'infirmiere», « le soldat », « une catastrophe » et « la ville ». Un résultat particulierement
notable concerne I'emploi de la substitution pronominale : quarante-trois (43) apprenants, soit
66,15%, ont utilise le pronom personnel « il » de maniére appropriée afin d'éviter la répétition

du nom, tout en maintenant la cohérence de leurs énonces, tels que :

« le pompier éteint le feu et il sauve les victimes » ou « le médecin examine les malades et

il rédige les ordonnances ». Par ailleurs, quinze (15) apprenants, soit 23,07%, ont employé le
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pronom personnel « elle » en référence a l'infirmiere, avec des productions telles que : «
I'infirmiere soigne les blessés et elle prépare le matériel médical ». Bien que ce dernier
résultat soit modeste en termes quantitatifs, il révéle néanmoins une maitrise du genre
grammatical et une capacité a assurer la cohésion textuelle par le biais de la
pronominalisation.

8.1.2.1 Synthese du taux de maitrise morphosyntaxe

Catégorie morphosyntaxique Apprenants concernés | Pourcentage

Conjugaison au présent de l'indicatif 58 /65 89,23%
Emploi du futur simple 52 /65 80%

Accord sujet-verbe 56 / 65 86,15%

Structure sujet-verbe-complément 53/65 81,53%

Respect de la ponctuation 49 /65 75,38%
Usage correct des déterminants 65/ 65 100%

Substitution pronominale « il » 43 /65 66,15%

Substitution pronominale « elle » 15/ 65 23,07%

Tableau 2 illustrant les résultats

& nuuthre d appremanis
[ —r

3% A, FEIBN 004,

Conjugnisen au présent Emplod du fernr simpde  Accord sujetverbe  Strocture sujstverbe- [tespectde In Usage correct des Substifution Swhatitution
s Findicanit It : Ve o iy

Figure 2 illustrant les résultats

Commentaire
Ces résultats illustrent une compétence morphosyntaxique globalement satisfaisante,
notamment dans I’emploi du présent de 1’indicatif et de 1’accord sujet/verbe, bien maitrisés
par les éeléves.

Ces derniers parviennent également a utiliser le futur simple pour exprimer un souhait
professionnel et a organiser leurs phrases de maniére syntaxiquement correcte, ce qui favorise
la cohérence des productions écrites. En revanche, la pronominalisation demeure limitée,

révélant une cohésion textuelle encore a consolider chez certains apprenants.
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8.1.3 Maitrise orthographique
Globalement, 1’analyse des productions écrites des soixante-cing (65) apprenants de 5eme
AP révele que la maitrise orthographique du vocabulaire thématique, a travers 1’intégration de

I’IA, est globalement satisfaisante. Selon Jean DUBOIS :

L’orthographe implique la reconnaissance d’une norme écrite par rapport a laquelle on juge
I’adéquation des formes que réalisent les sujets écrivant une langue ; I’orthographe suppose que
I’on distingue des formes correctes et des formes incorrectes dans une langue écrite a la graphie
qui n’implique pas la référence a une norme grammaticale, si cette derniére était représentée
fidélement par une suite univoque de signes alphabétiques, il n’aurait que des problémes de
graphies et non des problemes d’orthographe. Mais, en frangais les signes correspondent a
plusieurs phénoménes®?

Selon André ANGOUJARD :« le savoir orthographier, c’est étre capable d’écrire en
reférence au systéme graphique du francais et a ses manifestation normatives les mots que
| 'en veut introduire dans un texte »%. Ces deux définitions permettent de comprendre que les
succes orthographiques observés témoignent d'une progression de la norme écrite :

lorsque I'apprenant arrive a produire des formes correctes, cela révele qu'il a su mobiliser le
systeme graphique conventionnel du francais et distinguer les formes adéquates des formes
erronées, ce qui constitue, selon DUBOIS et ANGOUJARD, le fondement méme de la
compétence orthographique. Toutefois, il convient de préciser que I’analyse des paragraphes
au niveau de I’orthographe ne concerne que les apprenants qui ont effectivement utilisé les
mots cibles dans des productions écrites, et non sur I’ensemble de la classe. Il est a signaler
aussi qu’une certaine tolérance méthodologique a été accordé a quelques productions
présentant une légére variation (une lettre ou une syllabe) a partir du moment ou la forme
réelle restait trés proche de 1’orthographe normative, et que le mot était utilisé a bon escient
dans le contexte phrastique. Ces cas ont alors été retenus comme des acquisitions en cours de
stabilisation. D’emblée, Les résultats montrent que les termes attribués aux secouristes
enregistrent des taux satisfaisants. . Les termes « le pompier », « le soldat » et « les
secouristes » ont été le taux le plus élevé avec cinquante-deux (52) apprenants, soit 80%,
I'ayant correctement orthographié.

Le terme « le médecin » a été correctement écrit par quarante-huit (48) apprenants, soit
73,84%. « Les blessés » a été correctement employé par quarante-cing (45) apprenants, soit
69,23%, tandis que « l'infirmier » a été correctement orthographié par quarante-deux (42)
apprenants, soit 64,61%, signifiant une bonne maitrise orthographique des noms des
secouristes. En ce qui concerne les verbes d'action et le champ thématique, le verbe « soigne »
est correctement orthographié par trente-huit (38) apprenants, soit 58,46%. Le mot « les

victimes » est correctement écrit par un nombre d'apprenants allant de trente-huit (38), soit

80 DUBOIS, J., 1973, Dictionnaire de linguistique, Paris, Larousse
81 ANGOUJARD, André. Savoir orthographier, pédagogie pour demain. Hachette, 1994.
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58,46%, traduisant une progression notable. Les mots « la nourriture » et « les malades » sont

correctement orthographiés par trente (30) apprenants, soit 46,15%.

Les mots « rapidement » et « la ville » sont bien écrits par vingt-sept (27) apprenants
respectivement, soit 41,53%. Toutefois, le verbe « apporte » ne releve que vingt-deux (22)
apprenants, soit 33,84%, ce qui s'explique par sa fréquence d'emploi moins élevée dans les

productions écrites.

8.1.3.1 Synthese du taux de maitrise orthographique

Catégorie Apprenants concernés Pourcentage
« le pompier » / «_Ie soldat 52/ 65 80%
» [ « les secouristes »
« le médecin » 48 /65 73,84%
« les blessés » 45 /65 69,23%
« l'infirmier » 42 /65 64,61%
« soigne » 38/65 58,46%
« les victimes » 38/65 58,46%
« la nourriture » / « les 30/ 65 46.15%
malades »
« rapidement » / « la ville » 27165 41,53%
« apporte » 22 /65 33,84%

Tableau 3 illustrant les résultats
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Figure 3 illustrant les résultats

Commentaire

Les résultats du tableau révélent que les noms des secouristes constituent la catégorie la
mieux maitrisée sur le plan orthographique, ce qui témoigne de I’efficacité des activités
proposées via l’intelligence artificielle dans la mémorisation et le réemploi correct de ce
vocabulaire. En revanche, les mots d’action présentent des taux plus modestes, indiquant que
leur appropriation orthographique nécessite encore une consolidation afin d’améliorer la
cohérence et la cohésion des productions écrites, notamment par une utilisation plus précise

des verbes dans ’enchainement des idées et des actions.
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9 Bilan de I’expérimentation

L'analyse des productions écrites des apprenants montre une évolution contrastée entre les
performances observées sans l'usage de l'intelligence artificielle et celles constatées aprés son
intégration dans le dispositif pédagogique.

D'une part, I'analyse des erreurs, basée sur des productions écrites réalisées en classe sans
I'intelligence artificielle, révéle d'importantes insuffisances dans trois domaines. Sur le plan
du vocabulaire, les apprenants utilisent un vocabulaire limité, peu varié et souvent mal adapté
au contexte, avec une tendance a recourir a des mots isolés ou inappropriés. Sur le plan
morphosyntaxique, leurs productions contiennent des phrases incomplétes, une mauvaise
maitrise de la conjugaison et des difficultés dans I'organisation des phrases. Enfin, les erreurs
d'orthographe sont nombreuses et fréquentes, montrant une faible compréhension des liens
entre phonémes et graphémes, ainsi qu'une forte influence de l'oral sur I’écrit.

D’autre part, I’analyse des succes, réalisée apres une période d’apprentissage utilisant
I’intelligence artificielle comme outil, révéle des progres significatifs. Sur le plan lexical, les
apprenants ont montré une bonne capacité a réemployer le vocabulaire thématique étudié,
avec des taux de réutilisation éleves, surtout pour les actions des secouristes. Sur le plan
morphosyntaxique, la plupart des éléves réussissent a former des phrases simples correctes, a
respecter 1’accord sujet-verbe et a utiliser correctement les temps verbaux, notamment le
présent et le futur. Concernant 1’orthographe, bien que certaines erreurs subsistent, une
amélioration générale est observée dans 1’écriture des mots les plus fréquents et travaillés
avec I’JA. La comparaison entre ces deux analyses montre une véritable progression des
apprenants. Les difficultés rencontrées dans les productions sans I’IA n’ont pas completement
disparu, mais elles ont été réduites aprés 1’intégration de cet outil. Celui-ci semble avoir aidé a
réutiliser le vocabulaire, a structurer les phrases, et a stabiliser les formes orthographiques.

En somme, cette étude comparative révele une progression sensible de la qualité des
productions écrites des apprenants a la suite de I'intégration de I'intelligence artificielle dans le
dispositif pédagogique. Si certaines lacunes demeurent, en particulier sur les plans
orthographique et morphosyntaxique, les données recueillies attestent néanmoins d'une
évolution favorable quant a la réutilisation du vocabulaire acquis, a la complexification des

structures syntaxiques et a la cohésion discursive des textes produits.

Conclusion du chapitre

Le présent chapitre s'est attaché & examiner les fondements théoriques et didactiques de la
production écrite au cycle primaire, en mettant en évidence le réle central du vocabulaire dans
ce processus, ainsi que les potentialités offertes par les outils d'intelligence artificielle dans

I'enseignement du lexique et son réinvestissement en situation scripturale.L'investigation
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empirique menée aupreés d'un échantillon de soixante-cing (65) apprenants a, dans un premier
temps, mis en évidence des lacunes substantielles en l'absence de tout recours a I'lA, se
manifestant par une eétendue lexicale restreinte, une maitrise précaire des structures
morphosyntaxiques, une fréquence élevée d'erreurs orthographiques, ainsi qu'une fragilité

notable sur les plans de la cohésion et de la cohérence textuelles.

Dans un second temps, l'intégration de ces outils a permis d'observer une amélioration
sensible et multidimensionnelle des productions écrites. Sur le plan lexical, les apprenants ont
démontré une capacité accrue a mobiliser un vocabulaire thématiquement adéquat et
sémantiquement précis, témoignant d'un réinvestissement effectif des acquis dans leurs
rédactions. Sur le plan de la cohésion, un usage plus assuré des mots de liaison et des
prépositions a été observé, contribuant & une meilleure articulation syntaxique et a une
continuité référentielle plus marquée. Sur le plan de la cohérence, les productions ont révélé
une organisation thématique plus structurée et une progression des idées plus lisible,

traduisant une meilleure intériorisation des schémas discursifs propres a I'écrit.

Si certaines insuffisances persistent, notamment sur les plans morphosyntaxique et
orthographique, les progres enregistrés permettent néanmoins de confirmer la troisiéme
hypothése de recherche, selon laquelle le vocabulaire acquis dans un environnement
numeérique est effectivement réinvesti par les apprenants dans leurs productions écrites. L’TA
s'affirme ainsi comme un levier didactique pertinent, favorisant non seulement I'acquisition du
lexique, mais aussi son transfert en contexte scriptural et le développement des compétences

textuelles fondamentales.

En définitive, cette étude met en lumiére I'impact positif de I'intelligence artificielle sur le
développement des compétences lexicales et scripturales, tout en soulignant lI'importance
d'une intégration pédagogique structurée et réfléchie de ces outils au sein des pratiques

d'enseignement.
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Conclusion générale

Le présent mémoire s'est articulé autour d'une thématique: «L'intelligence artificielle
comme outil d'aide & la mémorisation du vocabulaire chez les apprenants de 5°™ année
primaire ». A travers une démarche essentiellement pratique et expérimentale, nous sommes
partis de la problématique suivante : Dans quelle mesure [I'exploitation des outils
d'intelligence artificielle tels que Grok et ChatGPT, ainsi que les plateformes numériques
comme Educaplay et Wordwall, influencent-ils la mémorisation du vocabulaire chez les
éléves de 5°™ année primaire de I'école Elkhansa Aghlal ?

Afin de répondre a notre problématique, nous avons défini a cette recherche plusieurs
objectifs. En premier lieu, il s'agissait de valoriser l'intégration des outils d'intelligence
artificielle dans I'enseignement du FLE au cycle primaire, dans le but d'inciter les praticiens a
repenser leurs approches pédagogiques a la lumiére des apports du numérique. En second
lieu, nous avons cherché a évaluer I'impact des outils tels que Grok et ChatGPT sur la
mémorisation du vocabulaire, ainsi que I'apport des plateformes Educaplay et Wordwall, dont
les activités interactives et variées sont susceptibles de favoriser l'engagement actif des
apprenants. En troisieme lieu, nous nous sommes attachés a examiner dans quelle mesure ces
dispositifs peuvent étre adaptés aux besoins spécifiques des éleves de 5eme année primaire,
afin de pallier les lacunes du vocabulaire identifiées. En definitive, I'objectif central de cette
recherche était de mesurer l'efficacité de ces outils d'intelligence artificielle a travers une

expérimentation menée directement sur le terrain.

Pour mener a bien cette recherche, nous avons structuré notre travail autour de trois axes
principaux : le premier a porté sur les perceptions des enseignants quant a l'usage des outils
d'lA en classe, le deuxieme sur une expérimentation pédagogique visant a évaluer I'impact de
ces outils sur la mémorisation du vocabulaire, et le troisieme sur la capacité des apprenants a
réemployer le vocabulaire acquis en production écrite.La structuration de notre mémoire en
trois chapitres complémentaires, nous a permis de soumettre a vérification, de maniére

progressive, les hypotheses formulées en amont de cette recherche.

Le premier chapitre, consacré a une enquéte par questionnaire menée aupres de cent (100)
enseignants de FLE du cycle primaire, met en évidence le réle important des outils
numériques et de I’lA dans le processus d’enseignement/apprentissage du FLE. Soixante-cing
(65) enseignants, soit 65 %, signalent des difficultés persistantes de mémorisation du

vocabulaire chez les éléves de 5™ AP,
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Par ailleurs, quatre-vingts (80) enseignants, soit 80 %, considérent I’intelligence artificielle
comme un outil prometteur pour améliorer I’enseignement du vocabulaire. Toutefois,
quarante (40) enseignants, soit 40 %, soulignent que son intégration demeure freinée par un
manque de formation numérique. Ces résultats confirment ainsi notre premiére hypothese
selon laquelle [’intelligence artificielle pourrait offrir un apprentissage personnalisé du

vocabulaire grace a des activités et des exercices adaptés aux capacités des éleves.

Le deuxiéme chapitre, centré sur l'expérimentation pédagogique conduite auprés des
apprenants de 5™ année primaire de I'école El Khansaa a Aghlal, avait pour objectif
d'examiner I'apport de l'intelligence artificielle dans la mémorisation du vocabulaire en FLE.
Pour ce faire, nous avons comparé des séances réalisées sans recours a I'lA a d'autres intégrant
des outils d’IA. L'analyse des résultats a révélé des écarts significatifs entre les deux
dispositifs : les séances intégrant des plateformes telles que Wordwall et Educaplay ont
favorisé une meilleure implication des apprenants, renforcé leur motivation et facilité la
mémorisation ainsi que la réutilisation du vocabulaire étudié. Les données quantitatives ont
confirmé cette progression, avec un taux de réussite de 77,60 % dans les séances avec IA
contre 54,10 % dans les séances sans I’TA, tandis que le taux d'échec a connu une diminution
notable. Ces résultats nous ont conduits a confirmer notre deuxiéme hypothése, selon laquelle
le recours aux plateformes d'apprentissage telles que Word all développerait I'autonomie des
apprenants tout en proposant des exercices interactifs et ludiques centrés sur la mémorisation

du vocabulaire.

Enfin, le troisieme chapitre, consacré a l'analyse des productions écrites des apprenants, a
permis de constater que le vocabulaire acquis dans un environnement numérique a été
réinvesti de maniere significative dans les activités rédactionnelles. Les apprenants ayant
bénéficie d'un enseignement médiatisé par les outils dintelligence artificielle et les
plateformes numériques ont démontré une meilleure capacité a mobiliser et a réemployer le
vocabulaire acquis au sein de leurs productions écrites. Ces résultats nous ont conduits a
confirmer notre troisieme hypothése, selon laquelle I'apprentissage du vocabulaire a travers
des supports numériques favoriserait le développement des compétences rédactionnelles chez

les apprenants du cycle primaire.

En somme, les résultats obtenus tout au long de cette recherche démontrent que
I’intégration des outils d’intelligence artificielle dans 1’enseignement du FLE au primaire
représente un moyen efficace pour ameéliorer la mémorisation du vocabulaire, renforcer la

motivation des apprenants et développer leurs compétences linguistiques et rédactionnelles.
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La réalisation de ce mémoire a été marquée par plusieurs difficultes qu'il convient de
mentionner. D'abord, le manque de temps n'a pas permis de multiplier les séances
d'expérimentation sur le terrain, ce qui aurait sans doute enrichi les résultats de cette étude.
Des problemes techniques, notamment des difficultés de connexion internet, ont également
perturbé le déroulement de certaines activités liées aux outils d'intelligence artificielle. Par
ailleurs, ce travail a été réalisé essentiellement avec des moyens matériels et numeriques
personnels. La nouveauté du sujet a aussi représenté un défi majeur, dans la mesure ou les
travaux scientifiques portant sur l'intégration de l'intelligence artificielle dans I'enseignement
du FLE au primaire restent encore peu nombreux, ce qui a limité les possibilités de s'appuyer

sur une littérature spécialisée abondante.

En ce qui concerne l'enquéte menée auprés des enseignants, plusieurs questionnaires
distribués en présentiel n'ont pas été remplis de maniére compléte. En effet, certains
participants ont répondu uniquement aux questions & choix multiples, laissant sans réponse les
questions ouvertes. Les questionnaires diffusés en ligne ont, quant a eux, donné de meilleurs

résultats en termes de complétude et d'exploitabilité.

Enfin, le fait d’exercer en tant qu’enseignants au cycle primaire tout en menant ce travail de
recherche a représenté un véritable défi, notamment en raison des difficultés liées a la gestion
du temps, a la préparation des contenus pédagogiques et a la réalisation des différentes taches
académiques nécessaires a 1’étude. Malgré I’ensemble de ces contraintes, cette recherche nous
a permis d’explorer un domaine actuel et prometteur, ouvrant ainsi des perspectives pour de

futures études plus approfondies.

Plusieurs pistes d'investigation se dégagent de cette recherche et méritent d'étre
approfondies dans de futurs travaux. En premier lieu, on pourrait s'interroger sur la question
suivante : Dans quelle mesure l'intelligence artificielle peut-elle constituer un levier de
différenciation pedagogique et d'amelioration des compétences langagieres en francais langue
étrangére au cycle primaire en Algérie ? En deuxiéme lieu, il serait pertinent d'explorer la
problématique suivante : L’intelligence artificielle constitue-t-elle une alternative, un
complément ou une transformation du manuel scolaire dans I'enseignement primaire algérien?
En troisieme lieu, une question plus large mérite d'étre posée : Dans quelle mesure l'usage
régulier et structuré de l'intelligence artificielle peut-il favoriser I'autonomie de I'apprenant en
FLE sur le long terme ? Ces trois problématiques, ancrées dans les réalités du contexte
algérien et dans les évolutions actuelles de la didactique des langues, constituent autant de

pistes prometteuses pour enrichir et prolonger la réflexion engagée dans ce travail.
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Sur la base des résultats de cette recherche, plusieurs recommandations peuvent étre
formulées a l'intention des acteurs du systeme éducatif algérien. Il serait d'abord pertinent
d'accompagner les enseignants par des formations continues leur permettant de maitriser les
outils d'intelligence artificielle ainsi que les technologies de [l'information et de la
communication pour I'enseignement (TICE), et de les intégrer efficacement dans leurs
pratiques de classe. Il est également recommandé d'encourager une utilisation raisonnée de
I'intelligence artificielle en complément des supports institutionnels et des ressources
didactiques en usage, afin de préserver I'équilibre entre innovation technologique et
interaction humaine.

Il serait également souhaitable d'utiliser les outils d'lA pour diversifier les modalités
d'évaluation, notamment a travers des exercices interactifs et des retours automatises
permettant a l'apprenant de s'autocorriger. Par ailleurs, il serait opportun d'exploiter les
potentialités de I'lA pour stimuler la motivation et I'engagement des apprenants, en proposant
des activités ludiques et immersives favorisant une participation active en classe. Enfin, il est
important de sensibiliser I'ensemble des acteurs éducatifs a une utilisation éthique et réfléchie
de ces outils, en valorisant leur apport pédagogique sans pour autant réduire le rdle
fondamental de I'enseignant dans le processus d'enseignement/ apprentissage.
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Questionnaire destiné aux enseignants de francais du cycle primaire

Ce questionnaire a pour objectif de recueillir des informations permettant de réaliser notre mémoire de
master en didactique du FLE portant sur l'intelligence artificielle comme outil d'aide a la mémorisation du
vocabulaire chez les éléves de 5™ année primaire. Nous aimerions bénéficier de votre participation a nos

recherches. Nous vous serions trés reconnaissants de remplir ce questionnaire de facon anonyme. Nous

exprimons notre profonde gratitude pour votre contribution.

1. I-Depuis combien d’années enseignez-vous ?
Moins de S ans [] De 5ansa 10 ans [] De 10 ans a 15 ans [] Plus de 15 ans []

2- Quelles méthodes utilisez-vous le plus souvent pour enseigner le vocabulaire ?
Répétition [] support visuel, image [] activités ludiques []

3-Suivez-vous une progression annuelle précise pour Uenseignement du vocabulaire en 5 année primaire ?
O Oui 0 Non
Si oui, sur quoi se base-t-elle ?

O Programme officiel [0 Manuel scolaire [ Besoins des éleves D Autre : .......cooeevevvvviiiininnninnnns

4-Le volume de vocabulaire prévu par le programme de 5 AP est-il adapté au niveau cognitif des éléves ?
O Oui O Non [ Partiellement
5-Vos éléves rencontrent-ils des difficultés @ mémoriser le vocabulaire ?
souvent [[]  -parfois [] - toujours []
6-Avez-vous déja utilisé des outils numériques dans 'enseignement du frangais en 5¢ année primaire?
Ouid Non[J
e Sioui, dans quelle activité ?
VocabulaireO Lecture(] Compréhension[] Grammaire( Autre[] :
7- Utilisez-vous des outils d’intelligences artificielles (IA) pour enseigner le vocabulaire ?

[7 Souvent O Parfois [0 Rarement [ Jamais

STOUT, TESQUEILES ! .. ..o e ettt et e e et e et et et e e et e sae see s s eas e e sen e 2a mre aes s e

8-Pour quelles tiches utilisez-vous I'TA dans I’enseignement du vocabulaire ?
O Création d’exercices O Nlustration des mots O Aide a la production écrite CJAucune

9- Quels sont, selon vous, les avantages de l'utilisation de I'IA en classe ?
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10- Quels sont, selon vous, les défis que vous pourriez rencontrer en utilisant I’'lA ?

11-Selon vous, comment lintelligence
productions écrites des éléves ?

12-Selon vous, quelle place peut occuper Uintelligence artificielle dans I’enseignement primaire ?

13-Comment évaluez-vous l'intégration actuelle des outils d’intelligence artificielle dans les écoles primaires
algériennes ?

14- Quelles formations devraient suivre les enseignants algériens pour utiliser I'IA en classe ?

15-Selon vous, Uintelligence artificielle pourrait-elle devenir un outil essentiel dans I’enseignement

du vocabulaire a 'avenir ?

L Oui L Non

Si oui, de quelle maniere ?

Merci d’avoir collaboré et d’avoir pris le temps de répondre a notre questionnaire.
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uestionnaire destiné aux enseipnants de frangais du cycle primaire

Ce questionnaire a pour objectif de recucillir des informations permettant de réaliser notre mémoire de
master en didactique du FLE portant sur 'ntelligence artificielle comme outil d'aide @ la mémorisation du
vocabulaire chez les éldves de 5™ annde primaire. Nous aimerions bénéficier de votre participation a nos
recherches. Nous vous serions (rés reconnaissants de rempliv ce questionnaire de fagon anonyme. Nous
exprimons nolre profonde gratitude pour votre contribution.

1-Depuis combien d’années enseignez-vous ?
Moins de S ans [] De Sansa 10 ans[] Del0ansa15ansfd  Plusde15ans []

2- Quelles méthodes utilisez-vous le plus souvent pour enseigner le vocabulaire ?
Répétition [] support visuel, image activités ludiques []

3-Suivez-vous une progression annuelle précise pour I’enseignement du vocabulaire en 5¢ année primaire ?
@Oui ONon
Si out, sur quoi se base-t-elle ?

X Programme officiel & Manuel scolaire [] Besoins des éléves Tl Autre @ ..........cocooocoiiiciiins

4-Le volume de vocabulaire prévu par le programme de 5 AP est-il adapté au niveau cognitif des éléves ?
M Oui O Non O Partiellement
5-Vos éléves rencontrent-ils des difficultés @ mémoriser le vocabulaire ?
souvent [] - parfois [§] - toujours []
6-Avez-vous déja utilisé des outils numériques dans Ienseignement du frangais en 5¢ année primaire?
Ouid Non[d
e Si oui, dans quelle activité ?
Vocabulaire& Lecture& Compréhensiond Grammaireld Autre[ :
7- Utilisez-vous des outils d’intelligences artificielles (IA) pour enseigner le vocabulaire ?
[JSouvent O Parfois (& Rarement 0 Jamais

Sioui , lesquelles : ...

8-Pour quelles tiches utilisez-vous I'IA dans Uenseignement du vocabulaire ?
[ Création d’exercices [ Nlustration des mots 0 Aide & la production écrite  JAucune

g uels som, selon voéls igvamages de l'utilisation de | ’IA en classe ?

R e i ey W e
A 4 R . A e_/ mylﬁbvvu)&c‘mf’
X 4‘“‘”:%‘“ Xu wo»s (Mbg% L 80‘%%
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! oiQuel’ sont, Selo{' vous, les défis que vous pourriez rencomrer en utilisant [ 'M ?

@ ume . adbaolog. éAG ..... B
MMM\‘LLA.’L& M QM WVWMBJ _rry'
VL. 0980 )S Al @

II-Selon vous, comment nIelhgence anmcielle facilile-r-elle la réutlllsation du vocabulalre appris dans les
pmducaons écrites des éléves ?

nee.. kit ue% e Sooelenes.a. en. bp.
pHE B et

ok thw 0o M. QUL
<ka ol NHuLL owo,w" 3\ (me(‘ imo > 11\913&
i

vous, qudleplacepan l’i elhgence arll_l}é’ﬁledaml ig mentpnmatre’
-/{W Gtwf\m ML AaLE.. Qa Aeuiem

it e
e g m‘ww%-m Tt

dlg n actuelle des outils d’intelligence artificielle dans les écoles primaires
Q iﬁiﬁl«m N uwm ,u‘rm nﬂac/we %
4 e oty e ﬂ}wdd e gk
Land iy \,(mb\ c.fhm.gmu \mw:m, diﬂﬂa éf:mamcé ,une /m,ge maz
en classe Mﬂﬂ

14- formations devraient suivre les enseignants algériens pour utiliser l

'u,m mﬂ)tw?‘ﬂ .LdeaOR. ef Rl LQI\L{’ W d)w 0. .. qumewaymt
elle Hskelra. gnoligue.. o ..o lour 4 me

ovamvm..ﬁg wlza av»bﬂ& it il\ ekfemw» Q.0 thumw

&
15-Selon vous, I'intélligence artificielle pourrait-elle devenir un outzl essentiel dans | ’enseignemej Lemna
du vocabulaire i avenir ?

& 0ui [INon

Sl oui, de quelle nu(mér
(xmm ua?w 2 «ka(.&’ Mﬂm@»t St meMLeV @cwo p oA M&emu,f

SuVie i, j LS. mwwea

% aﬁewml‘e/x\w:,m ‘QGWL ,,am rgq ngﬁeo&,..

Merci d’avoir collaboré et d’avoir pris le temps de répondre a notre questionnaire.
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Questionnaire destiné aux enseignants de francais du cycle primaire

Ce questionnaire a pour objectif de recueillir des informations permettant de réaliser notre mémoire de
master en didactique du FLE portant sur l'intelligence artificielle comme outil d'aide @ la mémorisation du
vocabulaire chez les éléves de 5°™ année primaire. Nous aimerions bénéficier de votre participation & nos
recherches. Nous vous serions trés reconnaissants de remplir ce questionnaire de fagon anonyme. Nous

exprimons notre profonde gratitude pour votre contribution.

1. 1-Depuis combien d’années enseignez-vous ?
Moins de 5 ans [] DeSansa10ans [] De 10 ans a 15 ans Plusde 15ans []

2- Quelles méthodes utilisez-vous le plus souvent pour enseigner le vocabulaire ?
Répétition [] support visuel, image activités ludiques [

3-Suivez-vous une progression annuelle précise pour I'enseignement du vocabulaire en 5¢ année primaire ?
Xoui  ONon
Si oui, sur quoi se base-t-elle ?

XProgramme officiel [IManuel scolaire BBesoins des éleves TIAULFE : oo

4-Le volume de vocabulaire prévu par le programme de 5°™ AP est-il adapté au niveau cognitif des éléves ?
Ooui CNon (XPartiellement
5-Vos éléves rencontrent-ils des difficultés & mémoriser le vocabulaire ?
souvent[]  -parfois [§] -toujours []
6-Avez-vous déja utilisé des outils numériques dans I'enseignement du frangais en 5¢ année primaire?

Ouid Non[J

® Sioui, dans quelle activité ?

Vocabulaire i Lecture(] CompréhensionBd Grammaire(J Autre(: ?‘Odum’“
7- Utilisez-vous des outils d'intelligences artificielles (IA) pour enseigner le vocabulaire ?
[ouvent OPparfois CJRarement KJamais

L L

8-Pour quelles tdches utilisez-vous I'lA dans I'enseignement du vocabulaire ?
HCréation d’exercices Billustration des mots ~ BAide 4 la production écrite  [JAucune

9- Quels sont, selon vous, les avantages de ' utrllsat(o de I'lA en classe 7
wElle....dmme... des. Rocenecan. ok /rxgm

.......
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10- Qlﬂs&ont ion vous, les déﬂs ue vous ourriez rencontzer utilisant I'lA ?
.......... M Aﬂ)\tf W ST

- P T T PP Pr T
A e ! . T P P T T T T T T T PY PP P PP PP PP PP
Ny s Ko s VAT MR e ch e aaroetaerns

..........................
.................................

11-Selon vous, comment 'intelligence artificielle facilite-t-elle la réutilisation du vocabulaire appris dans les
Productions écrites des éléves ?

~Lhhs. /?wmek imm.ﬂu . Wog M bt QW%&QM ......................

12-Selon vous, quelle place peut occuper /' intelligence artificielle dans /' enseignement primgire ?

w k.. Bllupia. .um&i/\mfaaw.ql.&a/mm At dermalan....
&M}mh Liton..

...........................

.......................................................

13-Comment évalye;- -vous I'i
algériennes ?

ntégration actuelle des outils d'j intelligence artificielle dans les écoles primaires

............................................................

.....................................................................................................................................................................

...........................................................

15-Selon vous, /' intelligence artificielle pourrait-elie devenir un outil essentiel dans I'enseignement

du vocabulaire & 'avenir ?

50ui CiNon
Si oui, de quelle manigre ?

ek Mgk Bz, ardon o

g 08 AR, .. CHORA... 1o

Merci d'avoir collaboré et d'avoir pris le temps de répondre a notre questionnaire,
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Questionnaire desting aux enseignants de frangais du cycle primaire

Ce questionnaire a pour objectif de recueilliy des informations pw'nn-mvn'll.«h/ realiser lmrrf/
memoire de master en didactique du FLE portant sin lintelligence (H‘Hfl("l('”t‘ comme o.uul
dade @ la mémortsation du vocabulaire chez les éléves de 57 année p}'mllll»ﬂ.’, Nous
amerons beneficier de votre participation @ nos recherches. Nous vous 's'(’l'ml!s' tres
recomiaissants de rempliv ce questionnaire de fagon anonyme. Nous exprimons notre
profonde gratitude pour votre contribution

1-Depuis combien d'années enseignez-vouts ?
Moins de 5 ang{ De 5 ans a 1Jns De 10 ans a[p ans Plus (J 15 ans
2- Quelles méthodes utilisez-vous le plus souvent pour enseigner le vocabulaire ?

Repetitio[] support visuel, iffige activités li’;ii([llf‘*
3-Suivez-vous une progression annuelle précise pour l'enseignement du vocabulaire en 5¢
année primaire ?

¥ Oul  CNon

Stoul, sur quoi se hase-t-elle ?
E Programme officie] 0 Manuel scolaire 0 Besoins des éléves  §
N 114 R P
d-Le volume de vocabwlaire prévu par le programme de 5 AP est-il adapté au niveau cognitif
des éléves ?
[J0ui ZNon ¥ Partiellement
5-Vos éléves rencontrent-ils des difficultés a mémoriser le vocabulaire ?
souven(Z] - parfa)q -toujo[ s

b-Avez-vous déja utilisé des outils numériques dans l'enseignement du francais en 5¢ annee
primaire?

()ug\ NonZJ
. Sioul, dans quelle activite ?
Vocabulairgg Lectury Comprehension¥ Grammaired Autreld :
7- Utilisez-vous des outils d'intelligences artificielles (1) pour enseigner le vocabulaire ?

LiSouvent Karfois L Rarement O] Jamais

St oui, lesquelles : Geencns
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8-Ponr quelles taches utilisez-vous UIA dans enseignement ( vocabulaire ?

U/t'n-.niun d'exercices ¢ Mustration des mots E{/\ulu ala production ecrite

OAncune

q. Qm‘l\' sont, selon vous, les avantages de lutilisation de l'l/l en classe ?

,d CA)GA 3 ,- regresvesans
10- Quels sont, selon vous, les défis que vous powrriez rencontrer en utilisant I'A ?
............ e
AMM%MUM{W? de |1

11- 'sclon vous, conument hmclhgcnw artifi uclle facilite-t-elle la réutilisation du vocabulaire
appm dans les productions ecrites des éleves ?

e f\m;\w AM 4&% mmg,&,, 45@& &(f:%w

‘ -
il - ‘e pe e B TRTIE S i
'

12-Selon vous, quelle plavc peut occuper l'intelligence wtificelle dans U'enseignement
prin mu' v o T SN BV S8) eA  ES v  B rbag

l/lm S A;Zzg AJ}LLM,’\A?«M(J_ mtm 1

l 3-Comunent evaluez-vous l'intégration actuelle (les outils um'llu,'cnu' artificielle dans les
L‘(Ol(’\ pnmuucs ulgvnvmwx ?

H Quoﬂvs /onnnnom dvvl aient smw (J lvx ('nwlqmmh al;,'c-m'nspum uuhw; lIA en (lusw ?
I»S('lun vous, l mu'llu;vm(' muluu'lle poun(u!elh' d«'\onu un uuul v\wmul dans
l'enseignement

du vocabulaire a lavenir ?

4 Oui ONon
Sioui, de que!lv maniere ?

z’v AM ........ P Mf’

& ™ Aaibfz: . =
Merci d'avoir wllubon' et d'avoir pris le lcmps de répondre anotre quusuonnﬂu (2
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uestionnaire destiné aux enscignants de francais du cycle primaire

Ce questionnaire a pour objectif de recucillir des informations permettant de réaliser notre mémoire de
master en didactique du FLE portant sur I'intelligence artificielle comme outil d'aide a la mémorisation dy
vocabulaire chez les éléves de 5™ année primaire. Nous aimerions bénéficier de votre participation & nos
recherches. Nous vous serions 0rés reconnaissants de rempliv ce questionnaire de fagon anonyme. Nous
exprimons notre profonde gratitude pour votre contribution.

1. 1-Depuis combien d'années enseignez-vous ?
Moins de § ans m/ De Sansa 10 ans[] Del0ansalSans[]  Plusde 1Sans[]

2- Quelles méthodes utilisez-vous le plus souvent pour enseigner le vocabulaire ?

Répétition M support visuel, image }Z/ activités ludiques d

3-Suivez-vous une progression annuelle précise pour l'enseignement du vocabulaire en 5¢ année primaire ?
Oui  [JNon
Si oui, sur quoi se base-t-¢lle ?

Zﬁ’rogmnune officiel O Manuel scolaire [ Besoins des éléves [ AULE: ...oovvvevvievenieerisisecnans

4-Le volume de vocabulaire prévu par le programme de 5™ AP est-il adapté au niveau cognitif des éléves ?

0 Qui 0 Non QZ/amellemem

5-Vos éleves rencontrent-ils des difficultés @ mémoriser le vocabulaire ?

souvent [] - parfois [] - toujours E(

b-Avez-vous déja utilisé des outils numériques dans I'enseignement du frangais en 5¢ année primaire?
Ouit( NonO
o Sioui, dans quelle activité ?
VocabulairelB/ Leclured Compréhension[] Grammaire Autre(d

7- Utillisez-vous des outils d’intelligences artificielles (IA) pour enseigner le vocabulaire ?

[7Souvent lﬂ{arfois [ Rarement [ Jamais
Si oui , lesquelles : %[WJ jmw/up, Yo | S

8-Pour quelles tiches ufilisez-vous I'[A dans Penseignement du vocabulaire ?

E(Création d’exercices Eﬁl‘lustration desmots  [J Aide 4 la production écrite.  OAucune

9- Quels sont, selﬂt , les avan;ages del utilisatifi;ie I'IA en classe ?

e
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10- Quelssonl, zms, d{quue vouspoume rencontreren Lmntl’lA?

........

1 -Selon YOuS, comment li t;ﬂﬁ ligence amf fcielle faclhte-r-elle Ia réuhhsatlon du vocabulaire appris dans les
productions écrites des éléves ?

&/Aﬁf Wwﬁbf/ﬂw kaf% oo o oy e ches...
a‘% %fﬂa&ﬂ% Qyﬁw «ﬁwab ﬂ//%/%mﬁt i, oo, bhidl, . R

12-Se l vous, quelle place peut dcckper Vintelligence amf cielle dans 'enseignement primaire ?
Upncu, Ao,

13-Comment évaluez-vous I'intégration actuelle des outils d'intelligence artificielle dans les écoles primaires

s o o NWMMWMW
T T e

1 4- Quelles formations devraient suivre les enseignantts algériens pour utiliser I'IA en classe 1§

mew[m v?cszm Mgl - wu[qé% ,wj« Zfﬁw’&
W A oy oo i =

devenir un outil essentiel dans 'enseignement

,Lw e .
1 5-Selon vous, lin telllgence arfiff aelle pourrait-elle

du vocabulaire a avenir ?

Mu’ L Non
Si ouiy de quelle maniere ?

Merci d'avoir collaboré et d'avoir pris le temps de répondre d notre questionnaire.
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uestionnaire destiné aux cnscignants de frangais du cycle primaire

Ce questionnaire a pour objectif de recueillir des informations permettant de réaliser notre mémoire de
master en didactique du FLE portant sur ['intelligence artificielle comme outil d'aide & la mémorisation du
vocabulaire chez les ¢léves de 5™ année primaire. Nous aimerions hénéficier de votre participation & nos
recherches. Nous vous serions trés reconnaissants de remplir ce questionnaire de faon anonyme. Nous
exprimons notre profonde gratitude pour votre contribution.

L. I-Depuis combien d’années enseignez-vous ?
MoinsdeSans )Y~ De Sansa 10ans[] Del0ansalSans[]  Plusde15ans[]

2- Quelles méthodes utilisez-vous le plus souvent pour enseigner le vocabulaire ?
Répétition [ ] support visuel, image [] ~ activités ludiques ]

3-Suivez-vous une progression annwelle précise pour I'enseignement du vocabulaire en 5¢ année primaire ?
¥0ui  ONon
Si oui, sur quoi se base-t-elle ?

X Programme officiel O Manuel scolaire [] Besoins des éléves [J AU ....vvvvrievvvvnrieiinirenans

4-Le volume de vocabulaire prévu par le programme de 5™ AP est-il adapté au niveau cognitif des éleves ?
0 Oui Non O Partiellement
$-Vaos éléves rencontrent-ils des difficultés @ mémoriser le vocabulaire ?
souvent [] - parfois [{] - toujours []
6-Avez-vous déja utilisé des outils numériques dans 'enseignement du frangais en 5¢ année primaire?
Oui0 Non&)
o i oui, dans quelle activité ?
Vocabulaire[J Lecture(] Compréhension] GrammaireJ Autreld ;

7- Utilisez-vous des outils d"intelligences artificielles (I4) pour enseigner le vocabulaire ?

{JSouvent ([ Parfois X Rarement (] Jamais
Si ol Tesquelles:s.ovsysaivanainmmies

8-Pour quelles tiches utilisez-vous I'[A dans I'enseignement du vocabulaire ?

O Création d'exercices 0 Illustration des mots O Aide 4 la production écrite  [JAucune

9- Quels sont, selon vous, les avantages de 'utilisation de I'l4 en classe ?

shoog. el ke Drowallon 5. xn Wt & MWan e ey .....
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10- Quels sont, selon vous, les défis que vous pourriez rencontrer en utilisant I'IA ?
Jim mc«&‘m Ax%mokm auw\o&mh Loy Do 0. &‘Wiﬁnk}')

I l-ScIon vous, comment I mrelhgcncc artificielle facrhte-t-elle Ia réurihsaﬂon da vocabula:re appris dans les
productions écrites des éléves ?

B oide J. QQW& &, m\&m % t\a%ux%u@cm <X10.Q R clm .

em\c;.uh AeONeh. s

12-Selon vous, quelle place peut occuper I'intelligence artificielle dans I'enseignement primaire ?
ek Y daide Loty
13-Comment évaluez-vous I'intégration actuelle des outils d"intelligence artificielle dans les écoles primaires

algériennes ? G
R ok e ., Sspancen, ety omantuink.
dwm mww&dmm&ﬁm L uvxom)c

I 4- Quelles formations devraxent suivre les enseignants algenens pour utdtser l ’IA en classe ?

LS. %mex A &mmm dis. euMA mmm‘uu
Q)s:du_ XA o, A(Cc\n%ec&l

I 5 Selon vous, l mtelhgence artificielle poumut-elle devemr un ounl essentzel dans I ’ensezgnemm

du vocabulaire a avenir ?

¥ oui LNon
Si oui, de quelle maniére ?

Y *\MA: AAEACA,.. .. DN, Mvmc&«/,e}; dg},
edumk\ éJ.\% Qﬁh\wiz): &AM\L’\\)T WL

Mera d avoir collaboré et d avoir pris le !emps de repondre d notre questmnname
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Projet 03 : qu’est-ce qu’une catastrophe naturelle ? Niveau : SAP
Séquence 01 : Quand je serai grand Durée : 30mn

Activité : Vocabulaire
Titre : lexique thématique relatif aux catastrophes naturelles.
(Métiers, actions de secouristes)

Objectifs d’apprentissage :  Amener 'apprenant a connaitre le lexique thématique aux
catastrophes naturelles pour dire les actions des secouristes.

Support : des images
Le déroulement :

Faire un rappel sur le theme du projet et de la séquence.

Eveil d’intérét :

o Demander aux apprenants d’observer et de dire ce qu’ils voient.
o Accepter toutes les réponses.
Moment de découverte :

Mise en contact avec le support :

Apreés les catastrophes naturelles (un tremblement de terre, inondation ou incendie), les
secouristes interviennent pour aider les gens. Les soldats organisent les secours .Les

pompiers sauvent les personnes coincées. Les médecins et les infirmiers soignent les blessés

Lecture du texte par 'enseignante puis par quelques éléves.

Moment d’analyse :

Combien y’a-t-il de phrases ?

Par quoi commence et se termine chaque phrase ?
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Qui interviennent pour aider les gens ? les secouristes= les sauveteurs
qui sont-ils ? les pompiers, les soldats , les médecins et les infirmiers .
que font-ils ? citer les actions

quelles sont les catastrophes naturelles ?

Faire expiquer aux apprenants que la legon d’aujourd’hui a une relation avec le théme

du projet a savoir les secouristes et les catastrophes naturelles .

Demander aux apprenants de placer chaque étiquette avec I'image adéquate,

Moment de reformulation :

Je retiens
- Un tremblement de terre
Les catastrophes naturelles - L’inondation
- Llincendie.
- Le tsunami
Les noms des secouristes Les actions
Le pompier sauve les victimes
Le médecin soigne les blessés
Le soldat organise les secours

Souligne les noms des secouristes et encadre leurs actions :

Plus tard, je serai soldat. Aprés un incendie, j*organiserai les secours avec les sauveteurs. Les
pompiers, les soldats, les médecins et les infirmicrs s’entraident pour sauver et soigner les

victimes.
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. Projet 03 : qu’est-ce qu’une catastrophe naturelle ? Niveau : SAP

Séquence 01 : Quand je serai grand Durée : 30mn

Activité : Vocabulaire
- Titre : lexique thématique relatif aux catastrophes naturelles.

(Métiers, actions de secouristes)

Objectif d'apprentissage : Amener les apprenants a acquérir et a utiliser le lexique relatif aux g
~ catastrophes naturelles et aux actions des secouristes, a travers I’exploitation d’outils |
' numériques intégrant Pintelligence artificielle.
' Support : Images, étiquettes, vidéo générée par I'lA, plateforme numérique, data show.
Le déroulement :
Pré-requis :
Faire un rappel sur le theme du projet et de la séquence.
Eveil d’intérét :
& Présentation au tableau d’illustrations représentant des catastrophes naturelles, générées
par ChatGPT, accompagnées d’étiquettes correspondantes.
« Invitation des apprenants a observer attentivement les images et a identifier les éléments
représentés (catastrophes naturelles).
& Prise en compte et acceptation de toutes les réponses proposées.
# Demander aux apprenants d’associer chaque étiquette a I’illustration correspondante.
Moment de découverte :

. Mise en contact avec le support audiovisuel crée par I’application GROCK :

. https://www.youtube.com/watch?v=DGEb_vdKHYV

Moment danalyse :
% Projection de la vidéo.
+ Inviter les apprenants a observer attentivement le support audiovisuel.
Interroger les apprenants : Quelle est la nature de cette vidéo ?
Proposition des choix multiples : un dialogue , une comptine , un jeu
Expliquer aux apprenants qu’il s’agit d’un jeu intitulé La chasse au trésor. A chaque réponse
correcte, une porte s’ouvre progressivement jusqu’a atteindre le trésor final.

Les questions sont :

*,
X3

Ot travaille le pompier ?

Quel est le role du médecin ?
QOu’utilise Uinfirmiére ?

* Que fait le soldat ?

* Quand je serai grand , je serai ?

-,

L)
*

3

L)
*8

ol

oo
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Réalisation d’une activité ludique sur la plateforme numérique Educaplay a travers le 3

jeu Froggy Jumps. https:/fr.educaplay.com/editeur-de-ressources/ .

les apprenants aident Froggy a atteindre le rivage en choisissant les bonnes réponses

aux questions relatives aux secouristes et aux catastrophes naturelles.

. Questions proposées :

Qui intervient lors des catastrophes naturelles ? — 1es secouristes,
Que fait le pompier ? — 11 éteint les incendies et sauve les vietimes,
Qu’apporte le soldat ? — Il apporte de 'eaun et de la nourriture.
Que porte linfirmiére ? — Une trousse de secours.

Oit travaille le médecin ? — A I'hapital

Moment de reformulation :

 Je retiens :

" Amener les apprenants a faire une synthese des apprentissages réalisés au cours de la séance.

" Les inviter a rappeler le lexique étudié et a reformuler les actions des secouristes face aux

catastrophes naturelles.

Cette étape vise a consolider les acquis et a assurer la fixation des notions essentielles.

. Moment d’évaluation :

= Activité finale sur la plateforme Wordwall (jeu de la roue) : https://wordwall.net/

* Laroue tourne et s’arréte sur une question a laquelle I’apprenant doit répondre

oralement, puis rédiger une phrase compléte dans son cahier.

Questions :

Quelles sont les catastrophes naturelles que vous connaissez ?
Que font les secouristes ?
Quel est le role du pompier ?

Que fait 'infirmiére ?

Les apprenants doivent formuler des phrases correctes en réutilisant le lexique étudié.

Cette activité vise a vérifier la compréhension, la mémorisation et la capacité des

apprenants a réinvestir le vocabulaire dans une courte production écrite.
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A) Le médecin examing les

Ies Malades
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i Mesjeux <7 Plans

@ Support 5% Chercher des jeux

Environnement jeux

Mes oéfs

Mes invités

Mes favoris

Rapports

Boite de réception

Notifications

Connecter

Emveronnement jeux

v Créer un jeu

¢ Sélectionnez un jeu

E
- ]

Carte Compléter Devinette i
Interactive Donnez des indices
sous forme xte,

d'audio et!

Blemer

i SuT Une
imane & idendfier an

las joueurs

& Mes jeux

Tous les types ~

& 2 0
>

Froggy Jumgs
tes devinettes

® Support £} Chercher des jeux

9 Qu'est-ce que tu veux enseigner aujourd'hui 7

) >
= £
Dialogue %

Dictée i

paisse St transci

des textes et des

£ Créer jeu

< G

les devinettes

-~ iy

Jexamine les malades. Je soigne les blessés. Je donne des médicaments. Je

travaille a U'hdpital. Qui suis-je ?

B
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-lter les actions des secouristes
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Résumé
Cette recherche examine I’apport de I’intelligence artificielle dans la mémorisation du

vocabulaire chez les éléves de 5éme année primaire a travers 1’intégration d’outils numériques
interactifs  tels que  ChatGPT, Grok, Wordwall et Educaplay dans
I’enseignement/apprentissage du francais langue étrangére. Elle vise a analyser I’impact de
ces technologies sur I’acquisition, la mémorisation et le réinvestissement du vocabulaire en
production écrite. Pour atteindre ces objectifs, une approche mixte a été adoptée, combinant
un questionnaire destiné aux enseignants et une expérimentation menée aupres d’un groupe
expérimental et d’un groupe témoin. Cette ¢tude met également I’accent sur I’importance des

pratiques pédagogiques innovantes favorisant un apprentissage interactif et motivant.

Mots-clés :intelligence artificielle, mémorisation du vocabulaire, production écrite, FLE,

outils numériques interactifs.

Abstract

This research examines the contribution of artificial intelligence to vocabulary memorization
among fifth-grade primary school pupils through the integration of interactive digital tools
such as ChatGPT, Grok, Wordwall, and Educaplay in the teaching and learning of French as a
foreign language. It aims to analyze the impact of these technologies on vocabulary
acquisition, memorization, and reuse in written production. To achieve these objectives, a
mixed-method approach was adopted, combining a questionnaire addressed to teachers and an
experiment conducted with an experimental group and a control group. This study also
highlights the importance of innovative teaching practices that promote interactive and
motivating learning.

Keywords: artificial intelligence, vocabulary memorization, written production, French as a

foreign language (FFL), interactive digital tools.
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