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  دراسات لغویة: الشعبة  
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 إهداء

الحمد الله الذي وفقني لإتمام هذا العمل، والصلاة والسلام على سيدنا محمد 

 .صلى االله عليه وسلم

  :أهدي ثمرة جهدي وتعب سنواتي

لديّ الكريمين، اللذين غرسا في نفسي حب العلم والاجتهاد، وكان إلى وا

 .دعاؤهما النور الذي أضاء طريقي، حفظهما االله وأطال في عمرهما

إلى من كان سندي ورفيق دربي، زوجي الغالي، الذي منحني الدعم والصبر 

والتشجيع، وكان حضوره مصدر قوة وطمأنينة طوال مسيرتي الدراسية، فله مني  

  .الحب والتقدير والامتنان كل

إلى إخوتي وعائلتي الكريمة، وكل من وقف إلى جانبي بكلمة طيبة أو دعوة 

 .صادقة

 .إلى أساتذتي الأفاضل الذين أفادوني بعلمهم وتوجيها�م القيمة

 .وإلى كل من ساهم من قريب أو بعيد في إنجاز هذه المذكرة

 .أهديكم هذا العمل المتواضع عربون وفاء ومحبة

 



 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 شكر وتقدير

 .الحمد الله الذي وفقني وأعانني على إتمام هذا العمل المتواضع

، على إشرافه ماكني محمدأتقدم بجزيل الشكر والعرفان إلى الأستاذ المشرف 

على هذه المذكرة، وعلى توجيهاته القيّمة ونصائحه السديدة التي كانت عوناً لي 

في إثرائه وإخراجه في صورته  في كل مراحل هذا العمل، وساهمت بشكل كبير

 .النهائية

كما لا يسعني إلا أن أعبرّ عن امتناني له على صبره وتعاونه، وتشجيعه 

المستمر، وتفانيه في تقديم المساعدة العلمية والمنهجية، فله مني بالغ التقدير 

 .والاحترام

لما فيه  وفي الختام، أسأل االله أن يجعل هذا العمل في ميزان حسناته، وأن يوفقه

 .الخير

 



 

  

  

 مةمقد



 قدمةم
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يشكل تعليم اللغة العربية في المرحلة المتوسطة إحدى الركائز الأساسية في بناء شخصية المتعلم     

غوياً وتواصليًا، باعتبارها الأداة الأولى التي يعتمد عليها في التعبير عن أفكاره وفهم محيطه معرفيًا ول

ومع التطور الذي عرفته المناهج التربوية الحديثة، . والتفاعل مع مختلف الوضعيات التعليمية والحياتية

ين المعارف، بل على خاصة في ظل اعتماد المقاربة بالكفاءات، أصبح التركيز لا ينصب فقط على تلق

 .”التعلم من أجل الاستخدام”تمكين المتعلم من توظيفها في وضعيات تواصلية حقيقية، تحقق مبدأ 

وفي هذا السياق، جاء المقطع التعليمي في منهاج اللغة العربية ليجسد رؤية بيداغوجية جديدة     

لم تدريجيًا من مرحلة الاستماع تقوم على التكامل بين مختلف الأنشطة اللغوية، حيث ينتقل المتع

ويعُد هذا . والإلقاء وفهم المنطوق، إلى مرحلة فهم المكتوب وتحليله، وصولاً إلى إنتاجه شفهيًا وكتابيًا

التسلسل منهجًا تربوياً هادفاً يرمي إلى بناء الكفاءة اللغوية بشكل متدرج ومنظم، يسمح للمتعلم 

 .مختلفةباكتساب المهارات وتوظيفها في سياقات 

ليس أمراً آليًا، بل هو عملية معقدة تتداخل “ إلى الإنتاج تلقيال”تحقيق هذا الانتقال من  غير أن   

فيها عدة عوامل تتعلق بطبيعة المحتوى، وطرائق التدريس، ومستوى المتعلمين، ومدى تفاعلهم مع 

وحدة تعليمية متكاملة يمكن  ومن هنا تبرز أهمية دراسة المقطع التعليمي بوصفه. الوضعيات التعليمية

من خلالها تقويم مدى تحقق الأهداف المسطرة في المنهاج، والكشف عن مدى فعالية هذا المسار 

 .التعليمي في تنمية الكفاءة التواصلية لدى المتعلم

 :وانطلاقًا من هذا التصور، تتحدد إشكالية هذه الدراسة في السؤال المركزي الآتي   

معرفيا يرصد في الممارسة، وما السمات  أن يحدث انتقالا ،التعليميقطع للم كيف يمكن

 ؟الدالة على حضور  هذا الانتقال أو تعثره 

 :وتتفرع عن هذه الإشكالية مجموعة من الأسئلة الفرعية، يمكن صياغتها كما يلي

 في )فهم المكتوبو  فهم المنطوق (ة التلقي  طنشأ كيف يتجلى التكامل العضوي بين 

 ؟ المعرفي للمتعلم  الرصيد تشكيل

  الإنتاج؟ جودة  اثر التلقي إلى نتقالا ول دونالتي تح عوائق المعرفيةالطبيعة ما 



 قدمةم

 

 
 ب 

 المصرح به الممارسة الفعلية، أم ثمة فجوة بين التصور المقطع التعليمي  بنية عكسوهل ت

 ؟ نفيذالتو 

لمقطع التعليمي في السنة الرابعة وتكمن أهمية هذه الدراسة في كو�ا تسلط الضوء على واقع تطبيق ا

من التعليم المتوسط، وتكشف عن مدى فاعلية الانتقال التدريجي بين أنشطة اللغة العربية، كما 

تساعد على فهم الصعوبات التي قد تواجه المتعلمين داخل القسم، مما يفتح ا�ال أمام تحسين 

 .الممارسات التعليمية وتطوير الأداء البيداغوجي

 :هداف هذه الدراسة فتتمثل فيأما أ

 تقويم مدى تحقيق المقطع التعليمي لأهدافه التربوية.  

 تحليل مسار الانتقال من الإلقاء إلى الإنتاج داخل الحصة التعليمية.  

 رصد الصعوبات التي تواجه المتعلمين أثناء التعلم.  

 إبراز مدى تكامل الأنشطة اللغوية داخل المقطع التعليمي.  

 راءة نقدية للممارسات التعليمية داخل القسمتقديم ق.  

 :وفيما يتعلق بصعوبات الدراسة، فقد واجهت هذه الأخيرة مجموعة من التحديات، من أبرزها

 كثافة المحتوى التعليمي وتعدد مكوناته داخل المقطع الواحد.  

 تفاوت مستويات المتعلمين في الفهم والاستيعاب والإنتاج.  

 ة اللغوية بشكل دقيق وموضوعيصعوبة قياس الكفاء.  

 الاعتماد على الملاحظة الميدانية التي قد تتأثر بعوامل ذاتية وظرفية.  

 محدودية الوقت المخصص لتطبيق جميع مراحل المقطع التعليمي بشكل متكامل.  

 :أما حدود الدراسة، فهي محددة كما يلي

 الإنتاجإلى تلقيال تقويم المقطع التعليمي من: الحدود الموضوعية .  



 قدمةم
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 متعلمو السنة الرابعة من التعليم المتوسط :الحدود البشرية.  

 2026 -2025السنة الدراسية : الحدود الزمانية 

 مؤسسات التعليم المتوسط: الحدود المكانية.  

أما من حيث منهج الدراسة، فقد تم الاعتماد على المنهج الوصفي التحليلي، باعتباره الأنسب      

ة التعليمية وتحليل مكونا�ا، مع الاستعانة بالملاحظة الميدانية وتحليل سير الحصص لوصف الظاهر 

 .التعليمية داخل القسم، �دف الوصول إلى نتائج دقيقة تعكس واقع الممارسة التربوية

 :رئيسية محاوروفيما يخص خطة الدراسة، فقد تم تقسيمها إلى ثلاثة 

 تعلقة بالدراسةمدخل الدراسة تناول مختلف المفاهيم الم 

 ويتناول المفاهيم الأساسية والمبادئ البيداغوجية المعتمدةغوجياديلتقويم البا: الفصل الأول ،.  

 التطبيقي الإطار: الفصل الثاني  

    

  

11/05/2026: تموشنت في عين
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في تعد المقاربة بالكفاءات من أهم الاتجاهات البيداغوجية الحديثة التي أحدثت تحولاً عميقًا    

المنظومة التربوية، حيث لم تعد العملية التعليمية ترتكز على التلقين ونقل المعرفة فقط، بل أصبحت 

ومن هذا . �دف إلى بناء متعلم كفء قادر على توظيف معارفه ومهاراته في وضعيات مختلفة

ربة، الكفاءة، المنطلق، برزت مجموعة من المفاهيم الأساسية التي يقوم عليها هذا التوجه، مثل المقا

وتكمن أهمية . والمقاربة بالكفاءات، إضافة إلى مفهوم العملية التعليمية التعلمية وعناصرها المختلفة

هذه المفاهيم في كو�ا تشكل الأساس النظري الذي تبُنى عليه الممارسات الصفية الحديثة، وتساعد 

ى التعليمي والمنهاج الدراسي في ظل على فهم طبيعة الدور الجديد لكل من المعلم والمتعلم والمحتو 

.الإصلاحات التربوية المعاصرة
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 تعريف المقاربة  .1

يحمل هذا .  1تعرف المقاربة في اللغة قرب قرب، قزُباً وقُـرْباَناً وَقِرْباَناً، دَناَ مِنْهُ وَإلِيه وقارب مقارية دناه

وهو ما يعكس طبيعة العملية  التعريف معنى الاقتراب والسعي نحو الشيء بطريقة تدريجية ومنظمة،

التعليمية الحديثة التي تعتمد على تقريب المعرفة إلى المتعلم خطوة بخطوة، مع مراعاة قدراته واحتياجاته 

  .حتى يتمكن من تحقيق التعلم بصورة فعالة

اما من الناحية الاصطلاحية تعرف المقاربة على أ�ا تصور وبناء مشروع عمل قابل للإنجاز على    

وء خطة أو استراتيجية تأخذ في الحسبان كل العوامل المتداخلة في تحقيق الأداء الفعال والمردود ض

يبين . 2المناسب من طريقة ووسائل ومكان وزمان، وخصائص المتعلم والوسط والنظريات البيداغوجية

تخطيط والتنظيم هذا التعريف أن المقاربة ليست مجرد طريقة تدريس، وإنما هي رؤية شاملة تقوم على ال

كما يبرز أهمية مراعاة الفروق الفردية . واستثمار جميع الوسائل والإمكانات المتاحة لتحقيق تعلم ناجح

  .بين المتعلمين والاعتماد على النظريات البيداغوجية المناسبة من أجل الوصول إلى مردود تربوي فعال

 تعريف الكفاءة .2

تعلم والتوافق وحل المشكلات، وذلك القدرة على التحويل أي أما الكفاءة فتعرف بأ�ا القدرة على ال

تكييف التصرف مع وضعيات جديدة والتعامل مع الصعوبات التي قد يواجهها المتعلم، كما أ�ا اتخاذ 

يؤكد هذا التعريف أن .  3الجهد والاستفادة منه، زيادة على ذلك تعني المرونة والاستعداد والتواصل

ى امتلاك المعرفة فقط، بل تشمل القدرة على توظيفها في الحياة العملية ومواجهة الكفاءة لا تقتصر عل

كما أن الكفاءة ترتبط بالمرونة والتكيف مع المواقف الجديدة، وهو ما يساعد . المشكلات المختلفة

  .المتعلم على تنمية شخصيته واستقلاليته وقدرته على التواصل والتفاعل مع محيطه

  

                                                 

  617م، ص 2009، 19لبنان،  -ف، المنجد في اللغة المطبعة الكاثوليكية، بيروت لويس معلو 1 

  10، ص 2، ط2013-1434فريد حاجي التدريس والتقييم وفق المقاربة بالكفاءت، دار الخلدونية، الجزائر ، 2 

  .2ئر، دط، صالمقاربة بالكفاءات كبيداغوجية إدماجيه المركز الوطني للوثائق التربوية الجزا: فريد حاجي3 
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 بالكفاءاتتعريف المقاربة  .3

تعرف المقاربة بالكفاءات بأ�ا تصور بيداغوجي يتبنى إستراتيجية في التعليم والتعلم متمركزة حول     

المتعلم، جاعلة منه هدف العملية التربوية ومحورها، وتسعى إلى تنمية قدراته وإكسابه مهارات 

 .1ا�تمع من جهة أخرىوكفاءات بما يتناسب وهذه القدرات من جهة، وبما يتناسب مع متطلبات 

يوضح هذا التعريف أن المقاربة بالكفاءات تقوم على جعل المتعلم العنصر الأساسي في العملية 

كما . التعليمية، حيث يصبح مشاركًا فعالاً في بناء تعلمه بدل أن يكون متلقيًا سلبيًا للمعلومات

اراته في حياته اليومية، بما يحقق �دف هذه المقاربة إلى إعداد فرد قادر على توظيف معارفه ومه

  .التكيف مع متطلبات ا�تمع ومواكبة تطوراته المختلفة

 مفهوم العملية التعليمية التعلمية وعناصرها .4

 لغة  ) أ

: ان كلمة التعليمية هي مصدر صناعي مشتق من كلمة تعليم، وهي بدورها مأخوذة من الفعل   

  تعل 

،ومعرفته، أي أن التعليمية في أصلها اللغوي ترتبط بالفعل  تعلما، ويقصد به إتقان الشيء –يتعلم  -

وهذا يدل على أن العملية . 2الفردي الذي يقوم به المتعلم، وهو التعلم، أي اكتساب المعرفة بنفسه

التعليمية لا تقتصر على دور المعلم فقط، بل تركز أساسا على نشاط المتعلم وقدرته على الفهم 

وم الإتقان يشير إلى أن التعلم الحقيقي لا يكون سطحيا، بل يتطلب فهما كما أن مفه. والاستيعاب

  . المعرفة عميقا وتمكنا من

علم الشيء أي عرفه، وعلمه أي نقله إليه، وتعلم : كما ورد في القاموس المحيط للفيروزآبادي أن    

حية اللغوية، حيث يجمع ، يظهر هذا التعريف تعدد أبعاد العملية التعليمية من النا3أي اكتسبه بنفسه

وهذا يعكس طبيعة العلاقة التفاعلية بين المعلم ). اكتسا�ا.(نقل المعرفة وفعل التعلم (بين فعلالتعليم 
                                                 

مهدي هامل، جور المتعلم في التحكم في عملية التقويم بواسطة مقاربة الكفاءات لمرحلة التعلم المتوسط، مجلة البحوث   1

  402، ص2017،الجزائر، 24والدراسات، العدد
  .15، ص 2004ط، بيروت، .علم اللغة التطبيقي، دار النهضة العربية، د: عبده الراجحي: ينظر 2
  1136، ص 2008ط، دار الحديث، القاهرة، .د 1لفيروز أبادي القاموس المحيط مع ينظر ا 3
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والمتعلم حيث لا يمكن أن تتم العملية التعليمية دون وجود طرفين متكاملين، كما أن هذا التعريف 

تهي بالفهم والاستيعاب، مما يدل على أن التعلم عملية يبرز أن المعرفة تمر بمراحل تبدأ من التلقين وتن

  آنية تدريجية وليست

  اصطلاحًا  ) ب

تعرف التعليمية من الناحية الاصطلاحية بأ�ا الدراسة العلمية لطرق التدريس وتقنياته، ولمختلف     

حيث وضعيات التعلم التي يخضع لها المتعلم، وذلك �دف تحقيق أهداف معرفية ووجدانية وحركية، 

يبرز هذا التعريف الطابع العلمي للتعليمية، كما يؤكد أ�ا ليست مجرد ممارسة عادية، بل هي مجال 

كما يوضح أن التعليمية �تم بكيفية التدريس وليس فقط . قائم على أسس ونظريات علمية

ة إلى ذلك، إضاف. ، مما يعني أن نجاح العملية التعليمية يعتمد على اختيار الطرق المناسبة1بمحتواه

التعليمية التي لا تقتصر على الجانب المعرفي، بل تشمل أيضا الجوانب  يشير إلى شمولية الأهداف

  .تطور الفكر التربوي الحديث النفسية والمهارية، وهو ما يعكس

اما بالنسبة للعملية التعليمية التعلمية فقصد �ا تلك الإجراءات والأنشطة التي تتم داخل القسم،     

دف إلى إكساب المتعلمين معارف نظرية ومهارات عملية واتجاهات إيجابية، كما تعد نظاما يتكون و�

ويتضح من هنا أن العملية التعليمية هي عملية منظمة وليست  2من مدخلات ومعالجة ومخرجات

تلكونه فالمدخلات تتمثل في المتعلمين وما يم. عشوائية، حيث تقوم على مجموعة من المراحل المترابطة

من قدرات ومعارف ،سابقة، بينما تمثل المعالجة جوهر العملية التعليمية من خلال تنظيم المعلومات 

كما يؤكد هذا التعريف على أن الهدف من . وفهمها وربطها في حين تعكس المخرجات نتائج التعلم

كاملة قادرة على العملية التعليمية لا يقتصر على نقل المعرفة، بل يتعداه إلى تكوين شخصية مت

 .التطبيق والتفاعل مع الواقع

 عناصر العملية التعلمية  ) ت

  المعلم

                                                 
، 2020، الوادي الجزائر 02ينظر الزهرة الأسود، قراءة في مفهوم التعليمية مجلة الساورة للدراسات الإنسانية والاجتماعية العدد  1

  .80: ص
  19، ص 2008، 03ان، طيوسف قطامي واخرون، تصميم التدريس، دار الفكر، عم: ينظر 2
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ان المعلم هو ذلك الشخص الذي يتولى مهمة التدريس، وبعد قدوة لطلابه في أقواله وأفعاله، حيث 

كما يعمل على تقديم المعرفة النافعة . يتميز بحسن الأخلاق وسلامة التفكير واستقامة السلوك

لمي منظم ومشوق يجمع بين الجانب المعرفي والقيمي، مما يسهم في توجيه المتعلمين وتنمية بأسلوب ع

، ومن خلال هذا يتين دور المعلم انه لا يقتصر على نقل المعلومات فقط، بل يتعداه إلى  1شخصيا�م

شخصية كونه نموذجا يحتذى به في السلوك والتفكير ، أي أن العملية التعليمية تتأثر بشكل كبير ب

كما أن التأكيد على الأسلوب المشوق يدل على أهمية الجانب البيداغوجي في إيصال . المعلم وكفاءته

وبالتالي، فالمعلم . المعرفة حيث لم يعد التدريس مجرد شرح، بل أصبح يعتمد على التفاعل والتحفيز

 .عنصر أساسي في نجاح العملية التعليمية

  المتعلم

  العملية التعليمية وأهم عنصر فيها، حيث تبنى على أساسه الأهداف التعليمية يعتبر المتعلم محور    

ويتم اختيار المحتوى الدراسي والأنشطة التربوية وطرائق التدريس والوسائل التعليمية بما يتناسب مع 

ى وتجدر الإشارة إلى أن المتعلم في النظام التقليدي كان دوره يقتصر عل. خصائصه العقلية والنفسية

المعلومات وحفظها، بينما في المقاربات الحديثة أصبح شريكا فعالا في عملية التعلم، يساهم في  تلقي

، يتبين من هذا مدى التحول الذي عرفته العملية التعليمية من نموذج 2بنائها ويشارك في قياد�ا

الفكر التربوي  وهذا يعكس تطور. تقليدي يركز على المعلم إلى نموذج حديث يتمحور حول المتعلم

كما أن إشراك المتعلم في عملية التعلم يعزز من . الذي أصبح يهتم بحاجات المتعلم وخصائصه الفردية

لذلك، فإن نجاح . دافعيته ويجعله أكثر قدرة على الفهم والتطبيق، بدل الاعتماد على الحفظ فقط

  طا فيها العملية التعليمية مرتبط بمدى تفعيل دور المتعلم وجعله عنصرا نش

 المناهج

يعتبر المنهاج الدراسي بنية متكاملة ومنسجمة تتكون من مجموعة عناصر منظمة داخل نسق تربوي    

كما أن إعداد أي منهاج يقتضي الاعتماد على . مترابط، حيث تقوم بينها علاقات تكامل واضحة

                                                 
: ، دار مجد لاوي عمان، الأردن،ص1أحمد مصطفى حليمة، جودة العملية التعليمية أفاق جديدة لتعليم معاصر، ط: ينظر 1

117  
تعليمية اللغة العربية من خلال النشاط المدرسي غير الصفي ، دراسة وتقويم لدى تلاميذ الثالثة متوسط : ليلى بن ميسة : ينظر  2

  09، ص  2010-2011ماجيستر جامعة فرحات عباس، سطيف مذكرة 
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مين المعرفية والأساليب منطق يربط بين الأهداف التعليمية المسطرة والوضعيات التعليمية والمضا

المعتمدة في تجسيدها، إضافة إلى ربط ذلك بالإمكانيات البشرية والتقنية والمادية المتوفرة، وكذا 

، ويتضح من هنا أن المنهاج ليس مجرد محتوى دراسي، بل هو نظام 1بقدرات المتعلم وكفاءات المعلم

والوسائل والأنشطة كما يبرز أهمية  شامل ومتكامل يجمع بين عدة عناصر مترابطة، مثل الأهداف

. التخطيط المسبق في بناء المنهاج، حيث يتم الربط بين مختلف مكوناته بطريقة منطقية ومنظمة

إضافة إلى ذلك، يؤكد التعريف على ضرورة مراعاة الإمكانيات المتاحة وخصائص كل من المعلم 

وبالتالي، فإن نجاح . واقعيا وقابلا للتطبيق والمتعلم، مما يدل على أن المنهاج الفعال هو الذي يكون

  .العملية التعليمية يرتبط بشكل كبير بمدى انسجام المنهاج وتكامله مع باقي عناصرها

  المحتوى التعليمي

يعد المحتوى التعليمي أحد الركائز الأساسية في العملية التعليمية، إذ يتمثل في كل ما يراد تقديمه 

هيم ومهارات، إضافة إلى القواعد والقوانين والنظريات، وما يُسعى إلى للمتعلمين من معارف ومفا

فهو يعكس مضمون التعلم ويمثل المادة التي يتم من خلالها . فيهم من قيم واتجاهات وميول غرسه

، أي ان شمولية المحتوى التعليمي، حيث لا يقتصر على الجانب 2تحقيق الأهداف التربوية المنشودة

ل يمتد ليشمل الجوانب القيمية والوجدانية، وهو ما يدل على أن العملية التعليمية المعرفي فقط، ب

كما أن اعتبار المحتوى وسيلة لتحقيق الأهداف التربوية . �دف إلى بناء شخصية متكاملة للمتعلم

إضافة إلى ذلك، . يؤكد ضرورة تنظيمه واختياره بعناية ليتناسب مع مستوى المتعلمين وخصائصهم

تنوع عناصر المحتوى بين مفاهيم ومهارات وقيم يعكس أهمية التوازن في تقديم المعرفة، بحيث لا فإن 

 . يكون التعلم مجرد حفظ معلومات، بل فهما وتطبيقا وتوجيها للسلوك

  

  

  

  

                                                 
  .07، ص 2015اللجنة الوطنية للمناهج المشروع الأولي لمناهج التعليم الابتدائي، وزارة التربية الوطنية، دل، : ينظر 1
دارس الوطن كوثر حسين كوجك وآخرون تنويع التدريس في الفصل دليل المعلم لتحسين طرق التعليم والتعلم في م: ينظر  2

  . 96، ص 2008ط، مكتب اليونسكو الإقليمي للتربية في الدول العربية، بيروت، لبنان .العربي، د
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  أقطاب المثلث الديداكتيكي: مخطط يوضح

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

                   

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  نفسي قطب

 قطب معرفي تربوي قطب

 المتعلم

علمالم عرفةالم   

 استيمولوجيةة قعلا

 تربويةة قعلا
 ة معرفيةقعلا
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  خلاصة

يمكن القول إن المقاربة بالكفاءات تمثل نقلة نوعية في الفكر التربوي الحديث، إذ �دف إلى جعل     

كما أن مفهوم . المتعلم محور العملية التعليمية بدل الاقتصار على دوره كمتلقٍ سلبي للمعلومات

رة المتعلم على المقاربة يعكس التخطيط والتنظيم الشامل للعمل التربوي، بينما ترتبط الكفاءة بقد

وتظهر العملية التعليمية التعلمية كنظام متكامل تتداخل فيه . توظيف معارفه في مواقف حياتية متنوعة

عناصر أساسية هي المعلم والمتعلم والمنهاج والمحتوى التعليمي، حيث يعمل كل عنصر في انسجام مع 

، فإن نجاح العملية التعليمية الحديثة ومن ثم. الآخر لتحقيق أهداف تعليمية معرفية ووجدانية ومهارية

يعتمد على تفعيل هذه العناصر بشكل متوازن، بما يضمن تكوين متعلم قادر على التفكير، التحليل، 

  .والتكيف مع متطلبات ا�تمع

  

  

  

  



 

   

  

  

  

  

    

  

  

  

ماهية التقويم : الفصل الأول

 داغوجييالب
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له من دور  يعد ميدان التقويم التربوي من الركائز الأساسية في العملية التعليمية التعلمية، لما     

فهو لا يقتصر على إصدار . محوري في تحسين جودة التعلم وتوجيهه نحو تحقيق الأهداف المسطرة

الأحكام حول أداء المتعلمين فحسب، بل يتعدى ذلك إلى كونه عملية شاملة ومستمرة �دف إلى 

ف مفاهيم التقويم ومن هذا المنطلق، تبرز أهمية دراسة مختل. التشخيص والمتابعة والمعالجة والتطوير

وأنواعه وأدواته ووظائفه، باعتبارها عناصر مترابطة تسهم في فهم أعمق لديناميكية التعلم داخل 

 .القسم

كما يتناول هذا الفصل أيضًا بناء المقاطع التعليمية ومفاهيم الميادين التعليمية التعلمية، لما لها من    

ة إلى إبراز دور الوضعيات المشكلة وحصة الإدماج في علاقة وثيقة بتنظيم التعلمات وتوجيهها، إضاف

وبالتالي، فإن هذا الفصل . تنمية كفاءات المتعلم، وتمكينه من توظيف مكتسباته في سياقات مختلفة

يشكل إطاراً نظرياً متكاملاً يساعد على فهم أسس التعليم الحديث القائم على الكفاءة والتقويم 

 .البنّاء
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  قويم التربوي وأنواعه مفهوم الت .1

  تعريف التقويم التربوي) أ

يعرف التقويم التربوي بأنه العملية التي يتم من خلالها إصدار حكم على مدى نجاح العملية التعليمية 

في تحقيق الأهداف المسطرة، حيث يتم ذلك بشكل مستمر حتى على مستوى الحصة الدراسية 

، بمعنى ان 1علية التدريس ومدى تحقق التعلم لدى المتعلمينالواحدة، ومن خلاله يمكن تحديد درجة فا

التقويم عنصر أساسي وملازم للعملية التعليمية، إذ لا يقتصر على كونه مرحلة �ائية، بل هو عملية 

كما يبرز دوره في قياس مدى تحقق الأهداف التعليمية، مما . مستمرة ترافق مختلف مراحل التعلم

إضافة إلى ذلك، فإن ارتباط . ط القوة والضعف في عملية التدريسيساعد على الكشف عن نقا

التقويم بكل حصة دراسية يدل على أهميته في تحسين الأداء التعليمي بشكل فوري، حيث يمكن 

وبالتالي، فإن التقويم لا يهدف فقط إلى إصدار الأحكام، بل . على نتائجه للمعلم تعديل أساليبه بناءً 

  .التعليمية وتحسين جود�ا  يةيسهم في تطوير العمل

 الفرق بين التقويم والتقييم والقياس)  ب

يُلاحظ وجود تداخل كبير بين مصطلحي التقويم والتقييم، إذ إن الكثير من الباحثين والمتعلمين 

ويرجع هذا الاختلاف . يستعملو�ما باعتبارهما مترادفين، رغم وجود اختلاف دلالي ووظيفي بينهما

تعني  «قيَّمتُ الشيء تقييماً  "للغوي لكل مصطلح؛ فقد ورد في معاجم اللغة العربية أنَّ  إلى الأصل ا

قوَّمتُ »تقدير قيمته أو تحديد ثمنه، أي إصدار حكم على الشيء من حيث قيمته أو مستواه، بينما 

صر على يقصد �ا إصلاحه ومعالجة ما فيه من اعوجاج أو خلل، أي أن التقويم لا يقت "الشيء تقويما

 . 2الحكم فقط بل يتعداه إلى التحسين والتطوير

                                                 
 11التقويم والقياس و دوره في إنجاح العملية التعليمية ، مجلة العلوم و الانسانية ، محمد حيضر ، العدد : يحي علوان : ينظر  1

  18، ص 2009ماي ، 
مصر د  -التعلم النشط المفهوم والإستراتيجيات وتقويم نواتج التعلم، دار الجامعة الجديدة، الإسكندرية عقيل محمود رفاعي،  2

  271م، ص 2012، ) ط(
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ومن هذا المنطلق، فإنَّ التقييم يركز أساسا على إعطاء قيمة أو تقدير لمستوى الأداء أو التحصيل،    

لتقويم فهو عملية أوسع وأشمل، تتضمن جمع المعلومات وتحليلها ثم إصدار الأحكام واتخاذ اأما 

 .اسبة �دف تحسين العملية التعليمية وتطويرهاالإجراءات العلاجية المن

 1: أما بالنسبة للفرق بين القياس والتقويم، فيمكن توضيحه من خلال النقاط الآتية

  يعُدّ القياس عملية جزئية ومحدودة، لأنه يركّز على جانب معين من جوانب التعلم كقياس

ة شاملة تتناول جميع عناصر العملية التحصيل الدراسي أو المهارات، بينما يعُتبر التقويم عملي

  .التعليمية من أهداف ومحتوى وطرائق تدريس ونتائج تعلم

  يهدف القياس إلى الحصول على بيانات رقمية أو كمية تعبرّ عن مستوى الأداء، في حين

يهدف التقويم إلى تفسير هذه النتائج وتشخيص مواطن القوة والضعف واقتراح الحلول المناسبة 

  .تهالمعالج

  يهتم القياس غالبًا بالجانب الكمي فقط، مثل الدرجات والنسب المئوية، أما التقويم فيهتم

  .بالجانبين الكمي والكيفي معًا، لأنه لا يقتصر على الأرقام بل يحاول فهم دلالا�ا التربوية

 بوصفها  تعُدّ عملية القياس خطوة تسبق عملية التقويم، إذ يعتمد التقويم على نتائج القياس

  .أساسًا لإصدار الأحكام واتخاذ القرارات التربوية المناسبة

  يسعى القياس إلى ضبط العوامل المرتبطة بموضوع الدراسة للوصول إلى نتائج دقيقة، بينما يهتم

  .التقويم بدراسة أثر هذه العوامل في الظاهرة التعليمية وتحليل انعكاسا�ا على عملية التعلم

ا سبق، يتضح أن القياس والتقييم والتقويم مفاهيم مترابطة، إلا أن التقويم يعُدّ الأكثر ومن خلال م    

شمولاً لأنه يتضمن القياس والتقييم معًا، ويهدف في النهاية إلى تحسين العملية التعليمية وتطويرها 

 .بصورة مستمرة

                                                 
عبد الحميد محمد علي، الاتجاهات الحديثة في القياس النفسي والتقويم التربوي، مؤسسة طيبة للنشر والتوزيع، القاهرة، مصر،  1

  111-110م، ص 2009، 1ط
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  أنواع التقويم التربوي  ) ث

 تقويم التشخيصي

خطوة يقوم �ا الأستاذ قبل الشروع في تقديم التعلمات، حيث يهدف  بعد التقويم التشخيصي أول   

. إلى تحديد مستوى المتعلمين والكشف عن مكتسبا�م القبلية، ومعرفة نقاط القوة والضعف لديهم

الكشف النوع من التقويم تقويما قبليا يساعد على �يئة التلاميذ لاستقبال التعلمات  ويعتبر هذا

في ا عن الصعوبات والمشكلات الدراسية التي قد تعيق تقدمهم ويندرج ضمنه  الجديدة، كما يسهم

أيضا تقويم الاستعداد، الذي يهدف إلى تحديد مدى جاهزية المتعلمين لبدء تعلم درس أو وحدة 

، أي أن التقويم التشخيصي يمثل مرحلة أساسية في بناء العملية التعليمية، إذ يسمح للمعلم 1جديدة 

كما أنه يساعد على تجنب تقديم محتوى لا يتناسب . يسه وفق مستوى المتعلمين الحقيقيبتكييف تدر 

إضافة إلى ذلك، فإن الكشف المبكر عن الصعوبات . مع قدرا�م، مما يساهم في تحسين فعالية التعلم

ذا وبالتالي، فإن ه. يمكن من معالجتها في الوقت المناسب، وهو ما يعزز فرص النجاح لدى المتعلمين

  .التخطيط الجيد للتدريس النوع من التقويم يعُد أداة توجيهية تساعد على

  التقويم التكويني

يتم التقويم التكويني أثناء سير العملية التعليمية، حيث يهدف إلى متابعة تعلم المتعلمين بشكل    

ح كما يستخدم لضبط مسار التعلم وتصحي. مستمر، وتقديم تغذية راجعة حول مدى تقدمهم

الأخطاء، من خلال تقديم معلومات فورية تساعد المتعلم على تحسين أدائه ومعالجة جوانب الضعف 

بمعنى ان التقويم التكويني له اهمية كونه عملية مستمرة ترافق التعلم، وليس مجرد مرحلة منفصلة  2لديه

. ، مما يمنع تراكمهافهو يساعد على تحسين التعلم تدريجيا من خلال تصحيح الأخطاء أولا بأول. عنه

بالإضافة إلى ذلك، يتيح . كما أنه يعزز دور المتعلم في متابعة تقدمه، ويشجع على التعلم الذاتي

للمعلم إمكانية تعديل طرائق تدريسه بما يتناسب مع استجابة المتعلمين، مما يجعل العملية التعليمية 

  .أكثر مرونة وفعالية

                                                 
، 2022، الجزائر، 02، العدد 17رشام جمال الدين التقويم التربوي اشكالية المفهوم وتطبيقاته، مجلة دفاتر المخبر، ا�لد : ينظر 1

  291ص 
، ص  2002،  02القياس والتقويم في التربية وعلم النفس ، دار المسيرة للطباعة و التوزيع ، ط : سامي محمد ملحم: الينظر 2
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  )الختامي(التقويم النهائي 

أتي التقويم النهائي أو الختامي في �اية العملية التعليمية، ويهدف إلى قياس مدى تحقق ي     

ومن أبرز أمثلته . الأهداف التعليمية المسطرة، وذلك من خلال تقييم مخرجات التعلم لدى المتعلمين

ستخدم والامتحانات التي تجرى في �اية الفصل الدراسي أو السنة الدراسية، والتي ت الاختبارات

لتحديد مستوى المتعلمين ومدى اقترا�م من تحقيق أهداف المنهاج التقويم النهائي يركز على النتائج 

النهائية للتعلم، حيث يتم من خلاله إصدار حكم عام على مستوى المتعلمين كما أنه يُستخدم 

يته، لا يكفي وحده إلا أنه رغم أهم. لاتخاذ قرارات مهمة مثل النجاح أو الانتقال إلى مستوى أعلى

لذلك، يجب أن يكمل بأنواع التقويم الأخرى، . لتحسين التعلم، لأنه يأتي بعد انتهاء العملية التعليمية

وبالتالي، فإن التقويم الختامي يعُد أداة قياس �ائية تعكس . خاصة التكويني، لضمان تحقيق تعلم فغال

  .1ككل مدى نجاح العملية التعليمية

 وظائف التقويم  ) ج

يعد التقويم مجرد وسيلة للحكم على مستوى المتعلم، بل أصبح أداة أساسية لتحسين العملية التعليمية 

 2: ومن أهم وظائف التقويم ما يأتي. وتوجيهها

 :الوظيفة الوقائية -

يلعب التقويم دوراً وقائيًا مهمًا في حماية التلميذ من الإخفاق الدراسي وما قد يترتب عنه من 

فمن خلال عمليات التقويم المستمرة . ربوية كالإحباط أو تكرار الرسوبآثار نفسية وت

يستطيع المعلم اكتشاف مواطن الضعف لدى التلاميذ في بداية السنة الدراسية، سواء تعلق 

الأمر بصعوبة فهم بعض الدروس أو نقص المهارات الأساسية، مما يسمح بالتدخل المبكر 

                                                 
التقويم التربوي في المرحلة المتوسطة على ضوء اصلاحات الجيل الثاني، كلية الاداب واللغات، جامعة محمد : علية احلام: ينظر 1

  18، ص 2020-2019خيضر ، بسكرة، 
محمد شريف صليحة، زبدي نصر الدين، التقويم التشخيصي وقث المقاربة بالكفاءات في مرحلة التعليم المتوسط، مجلة العلوم   2

  62-61، ص2017، 13عية والانسانية، العددالاجتما
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بالتالي يساهم التقويم في الحد من المشكلات التعليمية و . لعلاج هذه النقائص قبل تفاقمها

 .وتحقيق تعلم أكثر استقراراً ونجاحًا

 :وظيفة التنشيط -

يسهم التقويم في رفع مستوى النشاط والجهد العقلي لدى المتعلمين، لأن شعور التلميذ بوجود 

ويظهر ذلك . ستمراختبارات أو مواقف تقييمية يدفعه إلى المراجعة والاجتهاد والاستعداد الم

لذلك فإن تنظيم . بوضوح في ازدياد نشاط الطلاب قبل الامتحانات الفصلية أو النهائية

التقويم بصورة دورية ومتوازنة يساعد على استمرار الدافعية نحو التعلم، ويمنع التراخي أو 

طوال السنة الاعتماد على المراجعة المؤقتة، مما يضمن تفاعل المتعلم مع العملية التعليمية 

 .الدراسية

 :وظيفة التوجيه -

يقوم التقويم بدور توجيهي يتمثل في توجيه سلوك المتعلم ونشاطه نحو الأهداف التعليمية 

فطبيعة أسئلة الامتحانات وأدوات التقويم تؤثر بشكل مباشر في طريقة تعلم . المرغوب فيها

المتعلم إلى تنمية قدرته على  فإذا ركزت الاختبارات على الحفظ والاسترجاع اتجه. التلميذ

التذكر، أما إذا اهتمت بقياس التفكير الناقد أو الإبداعي فإن ذلك يدفعه إلى تنمية مهارات 

ومن هنا فإن التقويم لا يحدد فقط مستوى التلميذ، بل يوجه . التحليل والاستنتاج والابتكار

 1.العملية التعليمية بأكملها نحو نوع معين من التعلم

 :فة الكشفيةالوظي -

يساعد التقويم التربوي على الكشف عن قدرات التلاميذ ومواهبهم وميولهم المختلفة، كما 

ومن خلال . يساهم في التعرف على حاجا�م النفسية والتربوية والمشكلات التي يعانون منها

لأمر نتائج التقويم يمكن تصنيف المتعلمين إلى مجموعات متجانسة وفق مستويا�م وقدرا�م، ا

كما يساهم هذا النوع . الذي يساعد المعلم على اختيار الأساليب التعليمية المناسبة لكل فئة

                                                 
1
  62، صالمرجع السابقمحمد شريف صليحة، زبدي نصر الدين،  
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من التقويم في التنبؤ بالمستقبل الدراسي للمتعلمين وتوجيههم نحو ا�الات التي تتلاءم مع 

 .استعدادا�م وإمكانا�م

 :الوظيفة العلاجية -

العملية التعليمية، لأنه يساعد على معالجة جوانب يمثل التقويم وسيلة علاجية فعالة داخل 

فالنتائج الإيجابية التي يحققها المتعلم قد تكون . الضعف لدى التلاميذ وتعزيز ثقتهم بأنفسهم

وفي . دافعًا لتكوين اتجاهات إيجابية نحو المادة الدراسية، خاصة إذا كان في البداية لا يميل إليها

عف مستواه أو قلة فرص نجاحه، فإن المعلم يستطيع من خلال المقابل، إذا شعر التلميذ بض

أساليب تقويم مناسبة أن يوفر له مواقف نجاح تدريجية تعيد إليه الثقة بالنفس وتشجعه على 

وهكذا يصبح التقويم أداة لبناء الدافعية الداخلية وتحسين اتجاهات المتعلم نحو . مواصلة التعلم

 1.الدراسة

 أدوات التقويم  ) ح

تتنوع أدوات التقويم التربوي بتنوع الأهداف التعليمية المراد تحقيقها، إذ يعتمد المعلم على     

مجموعة من الوسائل التي تساعده في جمع المعلومات المتعلقة بمستوى المتعلمين وتشخيص جوانب 

وتعُد هذه الأدوات ضرورية للحكم على مدى نجاح العملية التعليمية . القوة والضعف لديهم

 :ومن أبرز أدوات التقويم ما يأتي. وتحسينها

 :الملاحظة -

تعتبر الملاحظة من أهم أدوات التقويم التي يعتمد عليها المعلم داخل البيئة التعليمية، حيث 

تُستخدم في الحكم على سلوك المتعلمين ومتابعة تفاعلهم داخل القسم وخارجه، كما تساعد 

دريس ومدى ملاءمتها لقدرات التلاميذ في التعرف على فعالية طرق وأساليب الت

                                                 
1
  62، صالمرجع السابقمحمد شريف صليحة، زبدي نصر الدين،  
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إضافة إلى ذلك، تسهم الملاحظة في الكشف عن طبيعة المناخ التربوي السائد . واحتياجا�م

وتتميز . داخل الفصل الدراسي، والعوامل التي قد تؤثر في نجاح العملية التعليمية أو تعيقها

تعليمية حقيقية وطبيعية، مما يساعد هذه الأداة بأ�ا تتيح للمعلم متابعة المتعلم في مواقف 

 . 1على تكوين صورة شاملة عن سلوكه واتجاهاته ومهاراته المختلفة

 :الاختبارات -

تعد الاختبارات من أكثر أدوات التقويم انتشاراً واستعمالاً في المؤسسات التعليمية، وهي 

ت ومعارف وقدرات الوسيلة التي تُستخدم لقياس مدى ما يحققه المتعلم ويكتسبه من معلوما

وتحتل الاختبارات مكانة أساسية في العملية . ومهارات واتجاهات في �اية الخبرة التعليمية

التربوية، إذ يصعب الاستغناء عنها لكو�ا الوسيلة الأكثر شيوعًا في التعرف على مستوى 

 .التحصيل الدراسي لدى التلاميذ

سات التربوية واللغوية بمختلف أنواعها ومجالا�ا، كما تلعب الاختبارات دوراً مهمًا في الدرا    

سواء كانت دراسات وصفية أو تجريبية أو ارتباطية، لأ�ا توفر بيانات كمية دقيقة حول الخصائص 

وتساعد نتائج الاختبارات . والسمات المراد قياسها، بدرجة مرتفعة نسبيًا من الصدق والثبات

اذ قرارات تربوية مناسبة، مثل تقديم الدعم والعلاج المعلم على إصدار أحكام موضوعية واتخ

 . 2للمتعلمين الذين يعانون من صعوبات تعليمية، أو تعزيز قدرات المتفوقين وتنمية مهارا�م

 هيكلة وبناء المقطع التعليمي .2

   مفهوم المقطع التعليمي  ) أ

                                                 
الابتكاري  سيف على حسين الرفاعي، تقويم أداء معلمي اللغة العربية في تعليم القراءة في ضوء المهارات اللازمة لتنمية التفكير 1

لدى تلاميذ الصف الخامس ابتدائي، رسالة ماجيستر، تخصص طرائق تدريس اللغة العربية، كلية التربية الأساسية، جامعة ديالي 

  26م، ص 2014/ هـ 1435

م، 2018، الجزائر -، الجلفة 6ليلى سهل مجالات وأساليب التقويم التربوي، مجلة التنوير للدراسات الأدبية والإنسانية، العدد 2 

  .4ص
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تحدث في سلوك يقصد بالمقطع التعليمي أنه وصف للتغيرات التي يأمل مخططو المناهج أن     

المتعلمين أو في أفكارهم ومبادئهم، وذلك نتيجة مرورهم بخبرات تعليمية وتفاعلهم مع مواقف 

بمعنى آخر، فهو يعبر عن مجموعة من التعلمات الموجهة التي �دف إلى إحداث . 1تدريسية محددة 

من هنا أن المقطع تحول معرفي أو سلوكي لدى المتعلم عبر أنشطة تعليمية منظمة ،ومقصودة، يظهر 

التعليمي لا يقتصر على كونه جزءًا من الدرس بل هو خطة تربوية �دف إلى إحداث تغيير ملموس 

كما يبرز أهمية الخبرات التعليمية باعتبارها الوسيلة الأساسية لتحقيق هذا التغيير، . في شخصية المتعلم

ة إلى ذلك، فإن التركيز على السلوك إضاف. أن التعلم عملية تفاعلية وليست تلقينية مما يدل على

والأفكار والمبادئ يعكس شمولية أهداف المقطع التعليمي، حيث لا يهدف فقط إلى اكتساب المعرفة، 

وبالتالي، فإن نجاح المقطع التعليمي يقاس بمدى التغير الإيجابي . بل إلى بناء مواقف وقيم لدى المتعلم

 .بة التعليميةالذي يطرأ على المتعلم بعد خوضه للتجر 

  بناء المقطع التعليمي  ) ب

يعُدّ بناء المقطع التعليمي من أهم الخطوات التي تقوم عليها العملية التعليمية الحديثة، إذ يهدف إلى 

. تنظيم التعلمات بصورة متكاملة ومنسجمة تسمح بتحقيق الكفاءات المستهدفة لدى المتعلمين

  2 :ويعتمد هذا البناء على

 :ناء التعلماتالمخطط السنوي لب -

يقصد بالمخطط السنوي لبناء التعلمات ذلك التصور الشامل للبرنامج الدراسي الذي ينُجز ضمن     

مشروع تربوي متكامل، ويهدف إلى تحقيق الكفاءة الشاملة الخاصة بمستوى تعليمي معين، انطلاقًا 

ا المخطط على مجموعة من ويبُنى هذ. من الكفاءات الختامية الخاصة بكل ميدان من ميادين التعلم

المقاطع التعليمية المترابطة والمتكاملة، بحيث يشكل الإطار الأساسي الذي يتم من خلاله توزيع الموارد 

 .المعرفية والمهارية على مختلف المقاطع التعليمية
                                                 

بن يوسف دحو واخرون اثر المقطع التعليمي لنشاط السرعة في تحسين سرعة الاستجابة الحركية الانتقالية لدى تلانيذ : ينظر  1

  217، ص 2019، الجزائر، 07المرحلة المتوسط، مجلة علوم و التقنيات النشاط البدني الرياضي، العدد 
ة التعليمية التي يعتمد عليها المقطع التعلمي في مادة اللغة العربية لتحكم المتعلم في راتب بوبريمة، حسين قرساس، السيرور   2

  126، ص 2021، الجزائر، 02، العدد12الكفاءات، مجلة انسنة للبحوق والدراسات، ا�لد 
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لى ويتميز هذا المخطط بالمرونة، إذ يمكن أن يمتد المقطع التعلمي إلى أكثر من شهر أو يتقلص إ   

مدة أقل حسب طبيعة التعلمات والأهداف المراد تحقيقها، شريطة المحافظة على سيرورة التعلم ومراحل 

كما يسمح هذا التنظيم بتحقيق التدرج المنهجي في تقديم المعارف، مع . التقويم والتعديل والعلاج

 .مراعاة قدرات المتعلمين وحاجا�م التعليمية المختلفة

 :العربية اللغة يادينلم المنهجية الموارد -

لكل ميدان من ميادين اللغة العربية موارد منهجية خاصة به، تُسهم في بناء الكفاءات اللغوية 

الوجاهة،  :وتقُسّم هذه الموارد في كل ميدان إلى أربع فئات أساسية تتمثل في. والتواصلية لدى المتعلم

 البناء، الانسجام، والتميز

 التعلمات للوضعيات التعليمية والحياتية التي يواجهها المتعلم، وتعني مدى ملاءمة  :الوجاهة

  .بحيث تكون الأنشطة ذات معنى وفائدة بالنسبة إليه

 ويقصد به التنظيم المنهجي للمعارف والمهارات بصورة متدرجة ومترابطة تسمح ببناء  :البناء

  .التعلم بشكل سليم

 التعلم داخل الميدان الواحد أو بين  ويتمثل في الترابط بين مختلف مكونات :الانسجام

  .الميادين المختلفة، بما يضمن وحدة العملية التعليمية وتكاملها

 ويعني تنمية القدرات الإبداعية والتعبيرية لدى المتعلم، وتشجيعه على توظيف  :التميّز

  .مكتسباته بطريقة شخصية ومبتكرة

ازن يجمع بين اكتساب المعرفة وتنمية المهارات وتساعد هذه الموارد المنهجية على تحقيق تعلم متو 

  1.والكفاءات المختلفة

 

                                                 
1
  126راتب بوبريمة، حسين قرساس، ، ص  
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 )ومؤشراتها معاييرها( الختامية الكفاءة مركبات -

�دف مركبات الكفاءة الختامية أساسًا إلى جعل التقويم وسيلة تقود عملية التعلم وتوجّهها، بدل     

يقتضي الأمر إعداد مؤشرات التقويم قبل ولذلك . أن يكون مجرد مرحلة �ائية للحكم على النتائج

 .الشروع في بناء التعلمات المرتبطة بالكفاءة الختامية لكل ميدان

وتوظف هذه المؤشرات في مختلف الوضعيات التعليمية الجزئية، كما ترُفق بشبكة خاصة بالملاحظة 

أثناء سيرورات العمل  والمتابعة داخل القسم، حيث يُشار إلى المؤشرات بالأرقام لتسهيل استعمالها

ومن خلال ملاحظة مختلف أنشطة المتعلمين وتفاعلا�م، يستطيع المعلم قياس مدى تحقق . التعليمية

 .هذه المؤشرات والكفاءات المستهدفة

وتتحكم في طبيعة المؤشرات عدة معطيات، أهمها طبيعة الكفاءة المراد تحقيقها، ومستوى المتعلمين، 

لذلك ينبغي أن تكون المؤشرات دقيقة وواضحة وقابلة للملاحظة . المقدم لهمونوع النشاط التعليمي 

  .والقياس، حتى تؤدي دورها في توجيه التعلم وتحسينه بصورة فعالة

 التعلمية التعليمية يندالميا حول مفاهيم .3

 الوضعية المشكلة الام  ) أ

ئه المدرس �دف خلق فضاء إطاراً بيداغوجيًا ينُش) الوضعية المشكلة(تعد الوضعية التعليمية     

للتفكير والتحليل أمام المتعلمين، وذلك من خلال تقديم مشكلة أو إشكالية تستدعي البحث 

ويرُاد من هذه الوضعية دفع المتعلم إلى الانخراط الفعلي في التعلم بدل الاكتفاء . عن حل مناسب

ختلفة لفهم المشكلة واقتراح بالتلقي، حيث يصبح مطالبًا بتوظيف قدراته العقلية ومهاراته الم

 1.حلول لها

                                                 
1
مي وفق مقاربات المناهج الحديدة، اطروحة دكنوراه، كلية الاداب سريو بوجمعة، تعليمية ميدان فهم المكتوب في المقطع التعلي 

  156-155، ص 2023واللغات، جامعة غرداية،  
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وتسمح هذه الوضعية بتنمية الكفاءات لدى المتعلمين وبناء معارفهم بشكل تدريجي، من     

، أو )معلومات وحقائق(خلال تجنيد ما يمتلكونه من موارد سابقة، سواء كانت معارف تقريرية 

معرفة متى وكيف يتم استخدام (، أو معارف شرطية )طرائق وأساليب العمل(معارف إجرائية 

 .، إضافة إلى المواقف والتصرفات التي تعكس سلوكهم داخل وضعيات التعلم)المعارف

كما أن الوضعية المشكلة لا تعُد مجرد نشاط عادي داخل القسم، بل هي مجموعة من الأفعال     

مما يجعله محور العملية المنظمة التي يقوم �ا المدرس �دف توجيه المتعلم نحو حل مشكلة معينة، 

ومن خلال هذا التفاعل، يكتسب المتعلم قدرة أكبر . التعليمية ومسؤولا عن بناء تعلمه بنفسه

على التحليل والاستنتاج واتخاذ القرار، وهو ما يسهم في تطوير تفكيره وتنمية استقلاليته في 

  .1التعلم

 مفهوم ميدان فهم المنطوق وأهميته) ب

هم المنطوق ذلك ا�ال التعلمي الذي يهتم بتنمية قدرة المتعلم على فهم الخطاب يقصد بميدان ف    

الشفهي وتحليله واستيعاب معانيه، وهو يرتبط باللغة المنطوقة باعتبارها الشكل الأول والأسبق في 

اسم مفعول مشتق من الجذر » منطوق«ومن الناحية اللغوية، فإن كلمة . اكتساب اللغة قبل الكتابة

لابن منظور أن النطق هو الكلام، وأن الإنسان ينطق أي  لسان العرب، وقد ورد في )ق-ط- ن(

يتكلم، كما أن المنطق هو الكلام نفسه، وأن االله قد أنطق الإنسان، أي منحه القدرة على الكلام 

 . 2والتواصل، وتناطق القوم أي تحدث بعضهم مع بعض

                                                 
  156- 155، ص المرجع السابقسريو بوجمعة،  1

، دار الحديث للطابع النشر والتوزيع، )نطق(مادة  08ابن منظور أبو الفضل جمال الدين بن كرم بن علي لسان العرب ،ج 2  

  2003/هـ1423، )دط(رة، القاه
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اللغة، لأنه يعتمد على الكفاءة الشفوية للمتعلم، أي  ويعد فهم المنطوق من أهم ميادين تعليم    

كما أن هذا الميدان يعُتبر الأساس في . قدرته على الاستماع والفهم والتفاعل مع الكلام المسموع

 .اكتساب اللغة، لأن اللغة تُستعمل أولاً بشكل شفهي قبل أن تُدوَّن كتابيًا

وسيلة فعالة وسريعة للتواصل بين الأفراد، حيث يسمح وتتجلى أهمية ميدان فهم المنطوق في كونه     

كما يمُكّن المتعلم من تنمية قدراته على . بنقل الأفكار والمعلومات والمشاعر بشكل مباشر وفوري

 .الاستماع الجيد، والتركيز، وتحليل الخطاب الشفهي وفهم مضمونه

لمتعلم، لأنه يتيح له فرصة التفاعل مع ويسهم هذا الميدان أيضًا في تطوير الكفاءة اللغوية لدى ا   

كما يعُدّ . مختلف النصوص الشفوية، مما يساعده على تحسين قدرته على التعبير الشفهي لاحقًا

تدريبًا مهمًا يمهد للانتقال إلى التعبير الكتابي، إذ يساعد المتعلم على تنظيم أفكاره شفوياً قبل تدوينها  

 . 1نسجامًا وترابطاكتابياً، مما يجعل تعبيره أكثر ا

وبذلك فإن فهم المنطوق لا يقتصر على الاستماع فقط، بل هو عملية إدراكية تفاعلية �دف إلى    

  .بناء المعنى، وتنمية مهارات التواصل، وتعزيز القدرة على استخدام اللغة في مواقف حياتية مختلفة

 )صقراءة مشروحة وقراءة ودراسة ن(مفهوم ميدان فهم المكتوب ) ت

مجموعة من العمليات الفكرية والعقلية ) القراءة المشروحة وقراءة ودراسة النص(يعد فهم المكتوب    

التي تعمل على تحويل الرموز المكتوبة إلى دلالات ومعانٍ قابلة للفهم والإدراك، حيث يقوم هذا 

لمعلومات، وتقييم النص النشاط الذهني على جملة من العمليات مثل الفهم، وإعادة البناء، واستعمال ا

                                                 
، 12نش منال، حفيظة تزروني، تعليم التعبير الكتابي وتقييمه في مرحلة التعليم المتوسط، مجلة علوم اللغة العربية وادا�ا، ا�لد  1

  279، ص 2020، الجزائر 02العدد
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ويعتبر هذا الميدان من أهم الوسائل في اكتساب المعرفة، وتنمية التفكير، وإثارة المتعة . والحكم عليه

 .  1وحب الاستطلاع لدى المتعلم

كما تعد القراءة عملية عقلية معقدة، �دف إلى نطق الرموز المكتوبة وفهمها وتفسيرها وتحليلها     

لذلك فإن امتلاك . وهي من أهم وسائل اكتساب المعرفة وتبادل الأفكار بين الأفراد .وتركيبها ونقدها

 .مهارات فهم المكتوب يعُد ضرورة أساسية لكل فرد في ا�تمع، خاصة في مرحلة التعليم المتوسط

بنية (ويمكن حصر أهم مهارات فهم المكتوب في قراءة الكلمات قراءة صحيحة من الناحية المعرفية    

، ومن الناحية اللغوية من خلال مراعاة الإعراب وإظهار الحركة المناسبة في آخر الكلمة )الكلمة

كما تشمل هذه المهارات تغيير نبرة الصوت حسب المعنى، مثل الاستفهام . حسب موقعها في الجملة

 .والإخبار والطلب، فيما يعُرف بالقراءة المنغمة

قيق السرعة القرائية المناسبة، وهي مهارة مهمة ينبغي للأساتذة ومن بين المهارات الأساسية أيضًا تح

كما تسهم هذه المهارات في إكسا�م . العمل على تنميتها، لما لها من دور في تحسين أداء المتعلمين

عادات القراءة السليمة، مثل سلامة النطق، وإخراج الحروف من مخارجها، وجودة الإلقاء، وفهم 

 .إليهالمقروء والاستماع 

وتعمل كذلك على إثراء الرصيد اللغوي للمتعلم من خلال تنمية معجمه اللغوي، وتوسيع قدرته   

على التذوق الجمالي والفني للنصوص، من خلال إدراك المعاني الراقية والصور البلاغية المؤثرة، مما يجعل 

                                                 
الابتدائي، الديوان الوطني للمطبوعات بن صيد بورني سراب، دليل استخدام الكتاب اللغة العربية السنة الثالثة من التعليم  1

  .19، ص 2018-2017المدرسية، وزارة التربية الوطنية 
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هارات التلخيص، والتذكر، المتعلم قادراً على الاستيعاب الكلي للنص المقروء، إضافة إلى تحسين م

  1.والتحصيل، والتفاعل النقدي مع النصوص

 الكتابي والتعبير المكتوب فهم ميدان مفهوم  ) ت

يعد ميدان فهم المكتوب والتعبير الكتابي من أهم ميادين تعلم اللغة العربية، لأنه يرتبط بتنمية     

يف اللغة في التعبير عن أفكاره قدرة المتعلم على فهم النصوص المكتوبة والتفاعل معها، ثم توظ

ويقُصد بالتعبير الكتابي كل ما يدوّنه المتعلم في دفاتره من . ومشاعره بطريقة سليمة وواضحة

موضوعات وأفكار بأسلوب منظم ومترابط، ويأتي عادة بعد مرحلة التعبير الشفهي، إذ يبدأ التلميذ 

م الابتدائي، عندما تكتمل لديه المهارات في تعلمه بصورة أوسع منذ السنوات المتقدمة من التعلي

 .الحركية واللغوية التي تمكّنه من التحكم في الكتابة والتعبير عمّا يجول في نفسه

ولا يقتصر التعبير الكتابي على مجرد كتابة كلمات أو جمل، بل يعُتبر وسيلة للتواصل ونقل الأفكار     

فمن خلاله يتعلم التلميذ كيفية . تعلم اللغوي والفكريوتنظيمها، كما يعُدّ مظهراً من مظاهر نضج الم

ترتيب أفكاره وربطها وتسلسلها بصورة منطقية، مما يساعده على بناء شخصية قادرة على التفكير 

  2 .والتواصل والإبداع

 :أهداف التعبير الكتابي

 3 :مة، من أبرزهايسعى التعبير الكتابي إلى تحقيق مجموعة من الأهداف التربوية واللغوية المه   

                                                 
حمزة نايلي داواودة، تعليمية ميدان فهم المكتوب في ظل مناهج الجيل الثاني اثناء مرحلة التعليم المتوسط، مجلة افاق علمية،ا�لد   1

  368- 367، ص 2020، الجزائر، 05، العدد12
ص  2005، دار الشروق، الأردن،  1عبد الكريم الوائلي طه علي الديلمي اللغة العربية مناهجها وطرائق تدريسها، طسعاد  2

135  
عبد القادر العربي، تحليل العملية التعلمية واستراتيجية التدريس، اطروحة دكتةراع، كلية الاداب واللغات، جامعة تيارت،  3

  263-262، ص 2023
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  تنمية قدرة المتعلم على التعبير بطلاقة واستعمال عبارات فصيحة وجمل سليمة تراعي قواعد

  .النحو والصرف، مما يساعده على التواصل الكتابي بصورة صحيحة وواضحة

 تزويد المتعلم بثروة لغوية ومعرفية تمكّنه من التعبير عن أفكاره ومشاعره بدقة، سواء في الحديث 

  .أو في الكتابة، لأن غنى الرصيد اللغوي ينعكس مباشرة على جودة التعبير

  ،تدريب المتعلم على مختلف أنماط التواصل الكتابي، مثل كتابة الرسائل، والتقارير، والتلخيص

ومحاضر الاجتماعات، وغيرها من الأنشطة اللغوية التي يحتاجها في حياته اليومية 

  .والاجتماعية

  ات التفكير لدى المتعلم، من خلال تعويده على ترتيب الأفكار وتسلسلها وربطها تنمية مهار

  .ببعضها البعض، مما يساهم في بناء تفكير منظم ومنطقي

  مساعدة المتعلمين على الانتقال من التعبير المباشر والبسيط إلى التعبير الفني القائم على

  .لتلاميذ الذين يمتلكون ميولاً إبداعية وأدبيةالصور البلاغية والأساليب ا�ازية، خاصة لدى ا

  تنمية القدرة على الابتكار وتوليد الأفكار الجديدة، لأن التعبير الكتابي لا يقوم فقط على

نقل المعلومات، بل يهدف أيضًا إلى تشجيع المتعلم على الإبداع وإبداء الرأي بأسلوب 

  .شخصي ومتميز

 لتعبير عن آرائهم وأفكارهم أمام الآخرين، مع احترام آداب تعويد المتعلمين على الجرأة في ا

  .الحديث والحوار، مما يعزز ثقتهم بأنفسهم وينمي شخصيا�م الاجتماعية

  تمكين المتعلم من كتابة نصوص وظيفية مرتبطة بالحياة اليومية، مثل الرسائل الإدارية أو

  .مال اللغة في مواقف حقيقيةالطلبات أو الاستمارات، وهو ما يجعله قادراً على استع

  تنمية الحس القرائي لدى التلميذ، لأن القراءة والكتابة عمليتان متكاملتان؛ فكلما تطورت

  1.قدرة المتعلم على القراءة والفهم، تحسنت مهاراته في التعبير الكتابي والإبداع اللغوي

                                                 
1
  263- 262، ص المرجع السابقبي، عبد القادر العر  
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 عملاً فنيًا وإبداعيًا يتطلب امتلاك  الإسهام في تنمية الخيال والإبداع، إذ يعُتبر التعبير الكتابي

فالكتابة ليست مجرد قواعد لغوية، بل . حس لغوي ووجداني، وقدرة على التصوير والتخيّل

هي فن يحتاج إلى عاطفة وخيال وذوق لغوي يمكّن المتعلم من صياغة أفكاره بأسلوب جميل 

  .ومؤثر

  الأعمال الموجهة  ) ث

ة فعّالة �دف إلى دعم التعلمات وتقويتها، من خلال إتاحة تمثل الأعمال الموجّهة وسيلة تربوي    

وهي لا تقوم على تكرار . الفرصة للمتعلمين لتطبيق المعارف التي اكتسبوها خلال الحصص التعليمية

ما تم تقديمه في الدرس، بل تسعى إلى تعميق الفهم وترسيخ المكتسبات عبر أنشطة وتمارين تطبيقية 

 .متنوعة

الحصص بمعالجة النقاط التي قد يجد فيها المتعلم صعوبة أو التي لم تفُهم بصورة كاملة  وتسمح هذه    

أثناء النشاطات التعلمية، كما تُساهم في توضيح المفاهيم الغامضة وإبراز الجوانب التي لم يتم التوسع 

معارف نظرية إلى لذلك تعُد الأعمال الموجهة مجالاً لتثبيت التعلمات وتحويلها من . فيها خلال الدرس

 .مهارات قابلة للتوظيف والاستعمال

كما تساعد الأعمال الموجهة على تنمية مشاركة المتعلم داخل القسم، إذ يصبح أكثر تفاعلاً     

واعتمادًا على نفسه في البحث والتحليل وحل التمارين، مما يعزز ثقته بقدراته ويطوّر مهاراته الفكرية 

تمكن المعلم من متابعة مدى استيعاب التلاميذ للدروس والكشف عن مواطن وفي المقابل، . والمنهجية

 .الضعف لديهم، وبالتالي تقديم التوجيه والدعم المناسبين
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ومن هنا تتجلى أهمية الأعمال الموجّهة في كو�ا حلقة مكملة للحصص التعليمية، لأ�ا تربط بين    

مستوى التحصيل الدراسي وتحقيق تعلم أكثر  الفهم النظري والتطبيق العملي، وتسهم في تحسين

  . 1فعالية واستقراراً

  )حصة الادماج(الادماج واهميته   ) ج

تعُدّ حصة الإدماج من أهم المراحل في العملية التعليمية الحديثة، لأ�ا تمثل ا�ال الذي يتمكن فيه 

. مركبة وذات معنىالمتعلم من توظيف مختلف مكتسباته المعرفية والمهارية في وضعيات تعليمية 

فالإدماج عملية تربوية �دف إلى تطوير قدرات المتعلم وتنمية كفاءاته، وذلك من خلال وضعه أمام 

 . 2وضعية إدماجية تتطلب منه استثمار ما تعلمه سابقًا وربط العناصر المتفرقة في نسق منظم ومتكامل

ة قصد حل وضعيات معقدة أو ويقُصد بالإدماج إقامة علاقات وروابط بين التعلمات المختلف

. مشكلات تعليمية وحياتية، عبر توظيف المعلومات والمهارات والخبرات المكتسبة بطريقة منسجمة

ويعُتبر الإدماج عملية داخلية وشخصية، لأن المتعلم نفسه هو الذي يقوم بتنظيم مكتسباته 

. يقوم بعملية الإدماج نيابة عنه واستدعائها وتوظيفها في الوضعية المناسبة، فلا يمكن لشخص آخر أن

 .ولهذا فإن نجاح الإدماج يرتبط بقدرة التلميذ على الاستيعاب والتحليل والتوظيف السليم لما تعلمه

وتتمثل أهمية الإدماج في كونه يتجاوز حدود الحفظ والتلقين، حيث لا يكفي في تعليم اللغة العربية أن 

الأصوات والمفردات وقواعد التصريف والتحويل من المفرد يكتسب التلميذ معارف متفرقة كالحروف و 

إلى الجمع، أو مجرد التعود على الكتابة الصحيحة، لأن هذه المعارف وحدها لا تمكّنه من استعمال 

بل ينبغي أن يتعلم كيفية توظيف هذه المعارف في مواقف . اللغة بصورة فعالة في التواصل والتبليغ

ره، وإنتاج النصوص، وإبداء الرأي، والتواصل مع الآخرين، وملء حقيقية، كالتعبير عن أفكا
                                                 

  .01: جدي إبراهيم، عماري عتاب الدليل التوجيهي للأعمال الموجهة رياضيات مديرية التربية،ص1 

 ، موقع)الدليل البيداغوجي للتعليم الابتدائي، الباب الأول الاختبارات و التوجيهات الناظمة للمنهاج الدراسي المغربي2 

OSTADOC 31: تربوية صلتحميل الوثائق ال  
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وعندها فقط يصبح المتعلم قادراً على توظيف . الاستمارات، والتعامل مع مختلف الوضعيات الحياتية

 . 1اللغة بكفاءة وفعالية من خلال عملية الإدماج
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 خلاصة الفصل

ثل عنصرا أساسيا وملازما للعملية التعليمية التعلمية، إذ يسهم في يمكن القول إن التقويم التربوي يم    

وقد تبين أن . تشخيص التعلمات، ومتابعة تقدم المتعلمين، وتحسين الأداء التربوي بشكل مستمر

التقويم يتنوع إلى تشخيصي وتكويني و�ائي، وكل نوع يؤدي وظيفة محددة تكمل الأخرى في خدمة 

 .التعلم

تقويم لا ينفصل عن باقي عناصر العملية التعليمية، بل يرتبط ارتباطاً وثيقًا بالمناهج كما أن ال   

ومن جهة . والمحتوى التعليمي وبناء المقاطع التعليمية، حيث يساهم في توجيه التعلمات وتنظيمها

ية كبيرة أخرى، فإن اعتماد المقاربة بالكفاءات جعل من المتعلم محوراً للعملية التعليمية، وأعطى أهم

 .لتوظيف المعارف في وضعيات إدماجية حقيقية بدل الاكتفاء بالحفظ والاستظهار

وفي الختام، فإن نجاح العملية التعليمية الحديثة يرتكز على التكامل بين مختلف عناصرها، وعلى     

ء قادر اعتماد تقويم فعال يواكب التعلم ويعمل على تحسينه باستمرار، بما يضمن تكوين متعلم كف

 .على التفكير، والتحليل، والتطبيق في مختلف السياقات التعليمية والحياتية

  

  

  



 

   

 يالتطبيق الجانب
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  الانتاج الى التلقي من التعلمية التعليمية يادينالم سير خطوات .1

الأسبوع + الأسبوع الأوّل{ الخطوات العمليّة لتّقديم ميدان فهم المنطوق وإنتاجه 

 }الثاّني 

إلى أنّ عدد حصص نشاط فهم المنطوق وإنتاجه حصّتان في كلّ أولا لابد أن نشير       

أمّا الحصّة الثالثة  مستوى السّنة الثالثة والراّبعة من التّعليم المتوسط، في مقطع تعلّمي خاصّة

{ بنيّة الخطاب  المخصصة للإسماع الثالث فلا تكون إلاّ للضرورة، من أجل التّعمق في تحليل

نة الأولى والثانيّة من التّعليم المتوسط مخصص لهما ثلاثة حصص ، أمّا مستوى السّ }النّص 

  .مقطع تعلّمي لحصص نشاط فهم المنطوق مبرمجة في كلّ 

المهمات ثمّ التّطرق إلى + الكتابة على السّبورة الوضعيّة المشكلة الأم : في الحصّة الأولى*

  .كلّ مناقشتها و كلّ هذا حتى يتسنى للمتعلّم أخذ نبذة عن المقطع ك

  :ملاحظة*

تكون بعد نشاط الإدماج، و }للوضعيّة المشكلة الأمّ { حلّ الوضعيّة التّقويميّة الختاميّة -   

هي عبارة عن تعبير له علاقة بالمقطع التّعلمي،  ينجز من قِبل المتعلمين داخل القسم، مع 

  .مراعاة منهجيّة تصميم نصّ 

تنوعة تحقيقا لمهارة الاستماع، المستهدف من للمتعلمين بطرائق م} النّص { إسماع الخطاب -

  .هذه الحصّة هي تنميّة مهارة الاستماع، وبالتاّلي الفهم

  .يؤُخذ من دليل الأستاذ} النّص{الخطاب

  1:}تكون في الأسبوع الأول { الحصّة الأولى *

 نطرح فيه بعض الأفكار والتّعلمات: تقويم تشخيصي في بداية الحصّة: الانطلاق وضعيّة-أ

السّابقة  ونناقشها، قصد استذكارها، واستحضار أذهان التّلاميذ للدرس الجيّد، التّحقق من 

  .قدرة التّلاميذ على الاستماع والفهم

الإسماع الأوّل، يكون في هذه الحصّة �دف تحليل الخطاب : التّعلمات بناء وضعيّة- ب

  :وفهمه، وفيه مجموعة من الخطوات، وهي كالتّالي
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حريةّ الاختيار، فإما أن يقرأ لهم } ة{تعلمين الخطاب كلّه، وهنا نرى بأنّ للأستاذإسماع الم-1

  .النّص، وإمّا أن يستعمل وسيلة سمعيّة، أو وسيلة سمعيّة بصريةّ

في الإسماع الثاني تكليف المتعلّمين بتدوين رؤوس أقلام وملاحظات عن مضمون ما -2

  .استمعوا له

ه فهمًا جيّدًا، ومن الممكن أن نستعمل أسئلة الكتاب مناقشة مضمون الخطاب قصد فهم-3

  .، أو هما معًا}ة{أو أسئلة من بناء الأستاذ

الفكرة العامّة؛ إثراء الرّصيد : وتحديد بعض ما يتعلّق به} النّص{تحليل بنيّة الخطاب -4

  .اللّغوي، معطيات النّص، القيمة الترّبويةّ، وأثناء كلّ هذا ندُون على السّبورة

مطابة التّلاميذ بالإنتاج الشّفوي للنّص انطلاقا من معطياته : الختاميّة لوضعيّةا-ج

ما يراه منسجمًا مع النّشاط، مثل شرح فكرة من النّص، } ة{الأساسيّة، ثمّ يقدّم فيها الأستاذ

  .لأنّ الهدف من الاسماع هو الاستماع إلى النّص وفهمه.....شرح مفردات

  1:}ي الأسبوع الثاّني تكون ف{ الحصّة الثانيّة *

قراءة النّص قراءتان على الأكثر، ومناقشة بعض الأفكار، قصد : وضعيّة الانطلاق-1

  .الاستذكار

للنّص تطرح على المتعلمين أسئلة من } ة{بعد قراءة الأستاذ: وضعيّة بناء التّعلّمات-2

ص، وكذا الأنماط أجل النّمط الغالب على النّص ومؤشراته مع التّمثيل لكلّ مؤشر من النّ 

الخادمة وبعض مؤشرا�ا، وكلّ هذا يدُون على السّبورة، و بعد ذلك ينتج المتعلمون خطابات 

استعمال { شفهيّة، انطلاقا من الأفكار التيّ تلقوها، لكن شرط يكون العرض شفهيًا

  .}الاستراتيجيات

  :ملاحظة*

لمكافآت خلال إلقاء التّلميذ للخطاب استعمال دفاتر المراسلة الخاصّة بالتّلاميذ وتوين عليها ا

  .}ة{شفهيًا، و كذلك خلال تجاوبه مع أسئلة الأستاذ

مناسبا ومنسجما مع طبيعة النّشاط، يمكنه } ة{ما يراه الأستاذ: الوضعيّة الختاميّة-3

  .طرحه
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  .تحضير لنّص القراءة المشروحة+ مطالبة التّلاميذ بتطبيق منزلي 

  : الحصّة الثالثة*

  .ة فقط بإنتاج المتعلمين للخطاب شفهيًاتكون خاص

 }قراءة مشروحة { الخطوات العمليّة لتقديم نشاط فهم المكتوب

وهو النّشاط الثاّني من كلّ أسبوع بعد حصّة فهم المنطوق وإنتاجه مباشرة، أمّا عن النّص الخاص به 

  .فنحدده في الكتاب المدرسي

مين إلى اليّسار، التّاريخ الهجري والميلادي، الميدان، تنظيم السّبورة تقسيمها وسط، نكتب من الي -1

المحنوى المعرفي، الفكرة العامّة، إثراء الرّصيد اللّغوي، الأفكار الأساسيّة، القيمة المستفادة من النّص، 

  .مع ضرورة ترك فراغ بينها

  .مراقبة تحضيرات المتعلمين -2

فيه فكرتين أو ثلاثة، بيت شعري، } ة{لأستاذبمثابة تمهيد للدّرس، يطرح ا: وضعيّة الانطلاق -3

  .ويناقشها مع التّلاميذ......حكمة

  :وضعيّة بناء التّعلّمات -4

  .مطالبة المتعلمين بفتح الكتاب المدرسي مع ذكر الصّفحة، وقراءة النّص قراءة صامتة-

  .أسئلة للفهم العام وصولا إلى الفكرة العامّة للنّص-

  .قراءة معبرّة} ة{ص من طرف الأستاذالقراءة النّموذجيّة للنّ -

  .، مع مراعاة الاسترسال ومخارج الحروف-توزع فجائيا عليهم-قراءة التّلاميذ للنّص -

شرح للكلمات + أسئلة للمناقشة من أجل تحديد فقرات النّص، واستخراج أفكار النّص الأساسيّة -

  .الصّعبة مع توظيفها في جملة من إنشاء التّلميذ

على السّبورة تدريجيا لكلّ عنصر، ثمّ بعد الانتهاء مطالبة التّلاميذ بالكتابة على دفتر الكتابة -

  .الدروس

يمكن للأستاذ أن يناقش فكرة من أفكار النّص مع تلاميذه، شرح مفردات : الوضعيّة الختاميّة-5

التيّ يختم �ا إضافيّة أخرى لما هو وارد في النّص، يطلب منهم تلخيص النّص، وغير ذلك من المهام 

  1.النّشاط
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  ''قراءة ودراسة نصّ    ''فهم المكتوب   العمليّة لتقديم نشاط الخطوات

  .بمثابة تمهيد للدّرس، لتهيئة المتعلمين: الانطلاق وضعيّة-1

  :التّعلّمات بناء وضعيّة-2

  .للنّص} ة{قراءة نموذجيّة من طرف الأستاذ-

  .طريق الصّفوف، حتىّ يتسنى لكلّ المتعلمين قراءة النّص مطالبة المتعلمين بقراءة النّص، وتوزع عن-

رفقة تلاميذه ظاهرة فنيّة وردت في } ة{المناقشة والتّحليل لاكتشاف جماليات النّص يدرس الأستاذ-

الصّور " النّص و�ذا نتطرق إلى البناء الفني، و من أمثلة  حسب ما يدرس  فيما ورد في  التّدرج 

المحسنات البديعيّة، التّكرار وغرضه، البيت الشّعري، مقارنة بين القصيدة والمقطوعة  البيانيّة بأنواعهاا،

  " إلخ ......الشّعريةّ، القافيّة

النّمط الغالب مع ذكر مؤشراته مع التّمثيل لكلّ مؤشر والنمط الخادم + ذكر شكل النّص ونوعه - 

  .وذكر لبعض المؤشرات مع التّمثيل

  .على السّبورة تدريجيا، ثم مطالبة التّلاميذ بالكتابة على دفاترهمالتدوين بعد المناقشة -

  :الوضعيّة الختاميّة-3

مطالبة المتعلمين بتلخيص النّص، تكليفهم بحلّ تطبيق منزلي، وغير ذلك من المهام التيّ يختتم �ا -

  1.النّشاط

 الخطوات العمليّة لتقديم نشاط فهم المكتوب { ظواهر لغويةّ } لكلّ سنوات التّعليم المتوسط

التّاريخ الهجري : بعد تقسيم وسط السّبورة نكتب من اليمين إلى اليّسار{تنظيم السّبورة -1 

المقطع التّعلمي، الميدان، المحتوى المعرفي الّذي يبقى فارغا إلى حين اكتشافه من قبل  والميلادي،

  .{المتعلمين من خلال المناقشة

ة للمكتسبات السّابقة باختصار، مشافهة، أو وسط السّبورة، ثمّ فيها مراجع: وضعيّة الانطلاق-2

،ثمّ }طريقة الخرائط الذّهنيّة ممتازة أنصح �ا} {الدّرس السّابق { نمسح السّبورة، ونقسمها إلى جزأين 
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بعدها التّطرق المناقشة مع المتعلمين لاكتشاف عنوان المحتوى المعرفي، وبعد اكتشافه يدّون على 

  .في الخانة الخاصّة بالمحتوى المعرفيالسّبورة 

{ مطالبة التّلاميذ بفتح الكتاب المدرسي الصّفحة الخاصّة بالنّص السّابق، نشاط فهم المكتوب-3

، من أجل استخراج الأمثلة المطابقة لعنوان الدّرس، عن طريق الأسئلة والمناقشة }قراءة مشروحة 

  .للوصول إلى الهدف المرجو

ة الأمثلة من طرف المتعلمين عند استخراج كلّ مثال صحيح وسليم، مع ضرورة الشّروع في كتاب4-

، تليها قراءتان على الأكثر من }ة{ضبطها بالشّكل التّام، ثم  قراءة  نموذجيّة للأمثلة من قِبل الأستاذ

ة من خلال المناقش}قِبل التّلاميذ، بعد ذلك الانتقال إلى شرح كلّ مثال من أجل الوصول تدريجيًا 

والتّحليل، ضرورة دعم القاعدة بأمثلة تكون من طرف المتعلمين، مع إلى استنباط القاعدة وتكون 

اكتشاف عناصر القاعدة الخاصة بالدّرس إعراب نموذجي و هذا ما { الطريقة المعتمدة استقرائية 

  1.يجعل التّلميذ يفهم أكثر الدّرس

  :ملاحظة*

بة على الدفاتر أثناء مناقشة الأمثلة واستنباط القاعدة، مع التّلاميذ بعدم الكتا} ة{تنبيه الأستاذ

  .ضرورة غلق الكراريس والانتباه

لكلّ ما } ة{عن الانتهاء من المناقشة و استنباط لأحكام القاعدة الخاصة بالدّرس، قراءة الأستاذ-5

  .دُون على السّبورة

بالكتابة على دفتر } ة{ينشغل الأستاذأثناء هذا { نقل المكتوب على السّبورة إلى دفاتر المتعلمين-6

  النّصوص 

  .تدريب فوري، حلّ داخل القسم-7

و {تكليف التّلاميذ بواجبات منزليّة من الكتاب المدرسي، تحلّ في الحصّة القادمة في آخر الدّرس-8

  .}من الأفضل إعطاء للمتعلّم تطبيق آخر منزلي يكون على شكل نصوص قصيرة
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  :ملاحظة*

  .للدّرس} ة{نحويةّ أثناء تحضير الأستاذ الاستعانة بكتب

استعمال الاستراتيجيات، مثلا عند الانتهاء من الدّرس تستعمل استراتيجيّة الكرسي السّاخن من 

  .أجل معرفة مدى فهم  التّلميذ للدّرس

اطُلب من التّلاميذ تحويل عناصر القاعدة إلى خريطة مفاهيميّة، لأنّ عن طرق الخرائط المفاهيميّة 

  .رسخ القاعدة في ذهن المتعلّم ويستطيع تذكر ما اكتسبه في تلك الحصّةت

  الخطوات العمليّة لتسيير نشاط الأعمال الموجهة الخطوات العمليّة لتسيير نشاط الأعمال الموجهة {{لكلّ المستوبات لكلّ المستوبات }}

نشاط الأعمال الموجهة نشاط يقدّم لفائدة تلاميذ كلّ المستويات، إذ يقسّم فيه التّلاميذ نشاط الأعمال الموجهة نشاط يقدّم لفائدة تلاميذ كلّ المستويات، إذ يقسّم فيه التّلاميذ         

، والفوج الآخر مع أستاذ الريّاضيات، ويكون هناك تناوب ، والفوج الآخر مع أستاذ الريّاضيات، ويكون هناك تناوب إلى فوجين، فوج مع أستاذ اللّغة العربيّةإلى فوجين، فوج مع أستاذ اللّغة العربيّة

بينهما، فالفوج الّذي يكون مع أستاذ اللّغة العربيّة في هذا الأسبوع، يكون مع أستاذ الريّاضيات في بينهما، فالفوج الّذي يكون مع أستاذ اللّغة العربيّة في هذا الأسبوع، يكون مع أستاذ الريّاضيات في 

إلى فوجين فرعيين، إلى فوجين فرعيين،   {{القسمالقسم}}  الأسبوع المقبل، لذا بالتّنسيق مع أستاذ الريّاضيات يقسّم الفوج الترّبويالأسبوع المقبل، لذا بالتّنسيق مع أستاذ الريّاضيات يقسّم الفوج الترّبوي

ة لذلك، يحتفظ �ا الأستاذين، وينبغي أن يمنع الأستاذان كلّ التّلاميذ من تغيير القسم، ة لذلك، يحتفظ �ا الأستاذين، وينبغي أن يمنع الأستاذان كلّ التّلاميذ من تغيير القسم، وتُدون قائموتُدون قائم

  ..مهما كان السّببمهما كان السّبب

والّذي يتمّ في هذا النّشاط فيه اختلاف، فهناك من يعمل على حلّ الواجبات المنزليّة، التيّ والّذي يتمّ في هذا النّشاط فيه اختلاف، فهناك من يعمل على حلّ الواجبات المنزليّة، التيّ       

{ { ، وهناك من يعمل على دراسة نصّ ، وهناك من يعمل على دراسة نصّ تمّ تكليف التّلاميذ �ا في �اية حصّة الظّواهر اللّغويةّ، أو غيرهتمّ تكليف التّلاميذ �ا في �اية حصّة الظّواهر اللّغويةّ، أو غيره

وهذه الطريقة الأخيرة أفضل، لأّ�ا تخدم مستويات متعدّدة مرةّ واحدة، وهذه الطريقة الأخيرة أفضل، لأّ�ا تخدم مستويات متعدّدة مرةّ واحدة، } } مثل نصوص الفروض مثل نصوص الفروض 

  ......فكريا، لغويا، فنيّافكريا، لغويا، فنيّا

  ::ولدراسة النّص المختار، يتبع الخطوات العمليّة الآتيّةولدراسة النّص المختار، يتبع الخطوات العمليّة الآتيّة

رات، حيث لا يخرج رات، حيث لا يخرج والّذي يكون مثل موضوع الفروض والاختباوالّذي يكون مثل موضوع الفروض والاختبا: : يحضّر الأستاذ الموضوعيحضّر الأستاذ الموضوع--11

ثمّ تكون هناك أسئلة خاصة ثمّ تكون هناك أسئلة خاصة } } في حدود ستة أسطرفي حدود ستة أسطر{ { عن موضوع المقطع، ويكون النّص مختصراعن موضوع المقطع، ويكون النّص مختصرا

نركز فيها على التّعلمات نركز فيها على التّعلمات { { وأسئلة خاصة بالبناء اللّغويوأسئلة خاصة بالبناء اللّغوي} } ثلاثة أو أربعة أسئلة ثلاثة أو أربعة أسئلة { { بالبناء الفكريبالبناء الفكري
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تّعلمات الجديدة الخاصة تّعلمات الجديدة الخاصة أسئلة خاصة بالأسئلة خاصة بال{ { أسئلة خاصة بالبناء الفنيّ أسئلة خاصة بالبناء الفنيّ } } الجديدة الخاصة بالمقطع الجديدة الخاصة بالمقطع 

  ..}}بالمقطع بالمقطع 

  .طبع النّص، لكي يكون عند كلّ التّلاميذ نسخة منه-22

السّبورة، يطلب } ة{على التّلاميذ، ينظم الأستاذ} ة{عند بداية الحصة ينادي الأستاذ-33

  .منهم الكتابة على الدّفاتر مثلا كتابة التّاريخ الخاص بذلك اليّوم

تمّ تناولها ........كل مختصر ظاهرة لغويةّ، أو ظاهرة فنيّةيراجع بش: وضعية الانطلاق-44

  .سابقا

غلق الدّفاتر، والشّروع في حلّ الموضوع، قراءة النّص من طرف : وضعيّة بناء التّعلمات-55

  .، ثمّ تليها قراءات من قِبل التّلاميذ}ة{الأستاذ

بورة الإجابات الصّحيحة يطرح الأستاذ الأسئلة، والتّلاميذ يتجاوبون، ثم تكتب على السّ -66

  .لما دُون على السّبورة} ة{من طرف المتعلمين، مع مراقبة الأستاذ

نقل المتعلمين الإجابات على الدفتر الخاص بالأعمال الموجهة، و حينها ينشغل -77

  .بالكتابة على دفتر النّصوص لكلّ ما تطرق إليه في الحصة} ة{الأستاذ

  .وقتا لمناقشة الواجبات المنزليّة} ة{تاذيخصّص الأس: الوضعيّة الختاميّة-88

  :ملاحظة*

من الأحسن تشكيل أفواج تحتوي على خمسة أو ستة تلاميذ، و في كلّ فوج نضع فيه تلميذ -

  ".التّعلم بالتّعاوني"ذو كفاءة عاليّة، وآخر متوسط، وتلميذ ذو كفاءة أدنى و تسمى هذه الطريقة 

الخاصة �م حين تقديمهم للإجابات الصّحيحة، وهذا ما مكافأة التّلاميذ في دفاتر المراسلة -

  .يعزّز كفاءة  التّلميذ ويدفعه إلى بذل الجهد للتّعلم ويخلق روح المنافسة بين المتعلمين داخل الحصّة
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وغيرها، وهذا ما ........استعمال الاستراتيجيات من بينها الكرسي السّاخن، لعب الأدوار-

  .حيث يصبحون المتعلمين مشاركين نشيطين، بدلاً من متلقين سلبيينيخلق بيئة تعليميّة ممتعة، 

  خطوات تقديم ميدان الإنتاج الكتابي

يتضمن ميدان إنتاج المكتوب ثلاث حصص مبرمجة في كل مقطع تعلمي خلال ثلاثة أسابيع، أي في  

 .كل أسبوع حصة واحدة يتم فيها استهداف مركبة من مركبات كفاءة الإنتاج الكتابي

 " حل الوضعية الختامية"ناك حصة أخرى في الأسبوع الرابع خصصت لوضعية تقويم الإدماج وه

 .المشكلة الأم، في ميدانين الإنتاج الشفوي والإنتاج الكتابي

 1:لتكون في الأسبوع الأو : صة الأولىالح

 :وضعية الانطلاق -أ

تعلمات السابقة ومناقشتها تقويم تشخيصي في بداية الحصة، حيث يطرح الأستاذ بعض الأفكار وال

 .قصد استذكارها واستحضار أذهان المتعلمين لوضعهم في الدرس

 وضعية بناء التعلمات - ب

 .يختارون النمط ويكتسبون الرصيد المعجمي: الوضعية الجزئية الأولى

يقوم الأستاذ بطرح مجموعة من الأسئلة تتعلق بالأنماط التي سبق أن تعرفوا عليها في حصص فهم -

لمنطوق وفهم المكتوب، ويقوم بتنشيط النقاش بين المتعلمين، فيعرضون اختياراته ويبررون هذه ا

  ".أختار النمط والموضوع"الاختيارات كل هذا في إطار أيقونة 

يقوم المعلم بعرض مجموعة من المواضيع كما يمكنه قبول مقترحات أخرى ترد : يحددون الموضوع -2

 .وج اختيار موضوعهمن المتعلمين ويطلب من كل ف

 .يجمعون مواردهم المعرفية: الوضعية الجزئية الثانية

جمع المصادر والمراجع التي يحتاجها في الخوض في التعلمات انتقاء الموارد المنهجية المتعلقة بالنمط، -

 .النوع الأدبي والموارد المعرفية المتعلقة بالموضوع

 وضعية استثمار المكتسبات:ج

 .م ويناقشو�ا مع زملائهميبررون اختيارا�
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 .يدونون ما توصلوا إليه في دفاترهم في الجزء المخصص للتعبير الكتابي-

 .عبارة عن تدريب فوري للتقنية: تطبيق

 1التدريب على التقنية: الأسبوع الثاني: الحصة الثانية

 : وضعية الانطلاق -أ

 .مراجعة التقنية السابقة

 :وضعيات بناء التعلمات - ب

 .يستثمرون النص ليكتبوا على منواله: ة الجزئية الأولىالوضعي

  .يعرض الأستاذ على المتعلمين نصاً ليستثمروه في استنتاجا�م-

يستخرجون منه خصائصه الفكرية والنمطية وبنيته من حيث مظاهر الاتساق والانسجام التي سبق أن 

 يكتبوا نصهم على منواله تعلموها، ثم يقومون بوضع بطاقية لما توصلوا إليه من خصائص حتى

 .ويحاكوه

 وضعية استثمار التعلمات

 ".على هذا المنوال"يصممون مخطط إنتاجهم : الوضعية الجزئية الثانية

 .يستنتج مخطط أعماله التي سوف يحضرها خارج القسم ويعرضها في الأسبوع الثالث-

 تطبيق، التدريب على التقنية

 الأسبوع الثالث: الحصة الثالثة

 .التذكير بما تم التطرق إليه في الحصة السابقة: ضعية الانطلاقيةو  -أ

 :وضعية بناء التعلمات - ب

يتدربون على الإنتاج الكتابي في عمل فوجي يعرض المتعلمون أعمالهم داخل : الوضعية الجزئية الأولى

 .الفوج، ويقوم كل متعلم بعرض إنتاجه على زملائه في الفوج

فواج لتقييمه واستخلاص عمل مشترك باسم كل فوج، يعرض كل فوج تنُاقش الأعمال ضمن الأ-

 .عمله على المتعلمين، ثم يتم اختيار أحسن عمل، وذلك وفق شبكة لضبط الإنتاج الكتابي

 وضعية استثمار التعلمات

 الوحدة الجزئية الثانية
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 وضع شبكة لضبط الإنتاج الكتابي

 .التي يقترحها الأستاذ لتقويم ما أنجزه المتعلميختار شبكة من شبكات التقويم الذاتي : ملاحظة

 .كتابة الموضوع النموذجي بعد تقييمه على دفاتر التلاميذ-

 1الأسبوع الرابع: الحصة الرابعة

 "المشكلة الأم" "حل الوضعية الختامية: "وضعية تقويم الإدماج

 :خصي في ميدانين هماعملية تقويم الإدماج تتم من خلال قيام كل متعلم بصورة فردية بإنتاج ش

 .الإنتاج الشفوي -1

  .الإنتاج الكتابي-2

 الخطوات العملية لتسيير ميدان تصحيح الإنتاج الكتابي

 :ملاحظة

أثناء حصة تحرير الإنتاج الكتابي أو الوضعية الإدماجية ينبغي على الأستاذ مراقبة إنتاج : التوجيه -1

 .، وعن النمط ويركزون على المطلوب منهمالمتعلمين وتوجيههم حتى لا يخرجوا عن الموضوع

 كما يذكرهم بتوظيف علامات الوقف المناسبة للوضعية وينبههم إلى عدم تجاوز العدد المحدد للأسطر  

وإلى تحسين الخط واجتناب المصحح، وحثهم على الاجتهاد الإبداع في التعبير واستعمال اللغة الراقية  

 ".خاتمة -عرض  -مقدمة "ضوع شكلاً ومضموناً والأسلوب الجيد واحترام تصميم المو 

 .أولاً لابد أن نشير إلى أن حصة تصحيح إنتاج المكتوب تكون في الأسبوع الثاني للمقطع الثاني

 :خطوات تصحيح ميدان الإنتاج الكتابي

 :التصحيح الفردي للأستاذ: أولاً 

يعلق الأستاذ على الأخطاء في هامش ورقة التلميذ، ويترك .. وقراء�ا.. اقفبعد استلام الأور 

 .توجيهات وتنبيهات

 :التصحيح الجماعي في القسم: ثانياً 

 .السياق والسند والتعليمة: التذكير بالموضوع-1

 يضع الأستاذ شبكة تقويم الوضعية الإدماجية -2

  .صوابه ←نوعه  ←الخطأ 
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 .تصحيحهوذلك يفرض اكتشاف الخطأ و 

يصعد المتعلمون واحد تلو الآخر إلى المصطبة لقراءة التعبير، إن كان العدد قليلاً أو قراءة كل  -2

 .تلميذ مقطعاً من إنتاجه لزرع الثقة وتحقيق العدل بين التلاميذ

باحترام مع آداب أخذ ...يعلق على التعبير ويشرك التلاميذ في المناقشة وعملية التقويم والتصحيح -3

 .تناول الكلمةو 

يثنى على التعابير ويقيمها، ويشجع ويحفز تلاميذه على جودة التعبير، ويخلق جوّاً من المنافسة بين  -4

حسن الأداء، الوقفة : المتعلمين من خلال الإنتاج الكتابي ليكتسب التلاميذ مهارات متنوعة منها

 .السليمة أمام المتلقي، الثقة بالنفس

  .السبورة أحسن تعبير في الأخير يدون على -5

  مذكرات ودوس اللغة العربية وفق مناهج الجيل الثاني السنة الرابعة من التعليم المتوسط -2

  مذكرة فهم المنطوق الحصّة الأولى والثانية والثالثة لجميع المستويات في الطور المتوسط

  :المستوى :                                                   المقطع التّعلمي

  ساعة واحدة: المدّة:                                                            الأسبوع

  :                               فهم المنطوق وإنتاجه                                  الوسائل: الميدان

  -دليل الأستاذ -السّبورة }                          {عنوان النّص{: المعرفي المحتوى

}                                                                      ...قواميس                                                                        

  :الموارد المستهدفة

  :يتعرّف المتعلّم على :الكفاءة مركبات

  الموارد المكتسبة ويوظفها عند الحاجة يستثمر: الكفاءة العرضية

  }الأسبوع الأوّل { :الحصّة الأولى*

  المراحل   التّعلمية التّعليمية الوضعيات  الاستراتيجية  الطريقة  التّقويم

  :التّشخيصي

  

يتعرّف على عنوان 

  المقطع التّعلمي

  

  

  

  الطريقة

  

  

  

  استراتيجيّة

  :بة على السّبورةالكتا

  المهمات+ الوضعيّة المشكلة الأمّ 

مناقشة الوضعية المشكلة الأمّ 

شفاهيا مع المتعلمين لاكتشاف 

  مرحلة

  الانطلاق
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  يتهيّأ

  يتذكر

  

  العصف  الحواريةّ

  الذهني

  عنوان المقطع التّعلمي

نطرح فيه على المتعلمين  :تمهيد

بعض الأفكار والتّعلمات ونناقشها 

قصد اكتشاف عنوان المحتوى 

  }النّص المسموع{المعرفي

  :لتّكوينيا

  

  

  يصغي للنّص

  

  

  

  

  

  

  

يناقش ويبدي رأيه 

لاستخراج الفكرة 

  العامّة للنّص

  

  

يصغي ويدوّن رؤوس 

  أقلام

     

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  الطريقة

  الحواريةّ

        

  

  

  أو الطريقة

  الاستقرائية

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  يجيةاسترات

  

  فكر

  زاوج    

        

  شارك      

  :الوضعية الجزئية الأولى*

  

  :القراءة النّموذجية الأولى

قراءة النّص المنطوق من طرف 

أو يستعمل وسيلة } ة{الأستاذ

حريةّ {سمعيّة؛ أو وسيلة سمعيّة بصريةّ

الاختيار والأحسن القراءة تكون من 

؛ وفي أثناء ذلك }ة{طرف الأستاذ

على التّواصل البصري  يجب المحافظة

بينه وبين متعلميه؛ مع �يئة الظروف 

  .المثلى للاستماع

أسئلة تطرح على المتعلمين *

  .لاستخراج الفكرة العامّة للنّص

  :القراءة النموذجيّة الثانيّة

فيها ينبه الأستاذ التّلاميذ إلى 

تسجيل رؤوس الأقلام على دفاتر 

المحاولات؛ والكلمات المفتاحية؛ 

مات الصّعبة التيّ تعيق فهم والكل

القراءة تؤدى بنفس الأداء { المعنى 

للقراءة الأولى للنّص؛ مع تجنب 

     

  

  مرحلة

  بناء 

  التّعلمات
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  يناقش 

يكتشف معطيات 

  النّص

  يتعهد لغته

يستنبط القيّم الواردة 

  في النّص

  .}الإملاء

أسئلة تطرح على المتعلمين لمناقشة 

محتوى النّص وتحليله لاستخراج 

معطياته الأساسيّة؛ وإثراء رصيده 

اللّغوي؛ واستنباط أبرز القيّم الواردة 

  .فيه

  

  :الختامي

  

  يثبت ما اكتسبه

  

  ...ينجز

  

  

  ...يحضّر

  

  الطريقة

  الحواريةّ

  

  استراتيجية

  الكرسي

  السّاخن

  أو   

  استراتيجيّة

  تبادل الأدوار

  :الوضعية الجزئية الثالثة*

مطالبة المتعلمين بإنتاج النّص -

تلميذين أو ثلاث على {شفاهيا 

  .}الأكثر

 تقديم تطبيق منزلي للمتعلمين-

يكون منسجما مع الدرس؛ مثل 

شرح فكرة من النّص؛ شرح 

  ...مفردات؛ تحرير 

مطالبة المتعلمين بتحضير نص -

  .القراءة المشروحة للحصّة المواليّة

  مرحلة

  استثمار

  للمكتسبات

  }الأسبوع الثاني { : الحصّة الثانية*

  راحلالم  الوضعيات التعليميّة التّعلميّة  الاستراتيجية  الطريقة  التّقويم

  :التّشخيصي

  يتذكر

  يتهيّأ

  الطريقة

  الحوارية

  العصف

  الذهني

التذكير بأهم الأمور التيّ تطرق إلى 

  .معالجتها في الحصّة الأولى

  مرحلة

  الانطلاق
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  :التّكويني

  

  

  يصغي جيّدا للنّص

  

  

  

  

يناقش ويبدي رأيه 

قصد اكتشاف 

النّمط الغالب 

  والخادم للنّص

  

  

  

  

  

  

  

  

  الطريقة

  الحوارية

  

  

  

  

  

  

  

  

  استراتيجية

  المناقشة

  

  

  

  :الوضعيّة الجزئية الأولى

إعادة قراءة النّص المنطوق من 

على المتعلمين؛ } ة{طرف الأستاذ

وفي تلك الأثناء يجب المحافظة على 

التّواصل البصري بينه وبين متعلميه 

  .و�يئة الظروف المثلى للاستماع

طرح أسئلة للمناقشة قصد -

لى اكتشاف النّمط الغالب ع

النّص وذكر مؤشراته مع التّمثيل 

لكلّ مؤشر من النّص؛ وكذا 

  .اكتشاف الأنماط الخادمة للنّص

  

  

  

  مرحلة

  بناء 

  التّعلمات

  :الختامي

  

  

  يعبرّ شفاهيا

  

  يثبت معارفه

  

  

  

  الطريقة

  الحوارية

  

  

  استراتيجية

أعواد 

  المثلجات

     

  

أو 

استراتيجية 

الكرسي 

  السّاخن

  

  :نيةالوضعية الجزئية الثا

مطالبة المتعلمين بإعادة صياغة -

عشرة تلاميذ على { النّص شفاهيا

  }الأكثر

مطالبة المتعلمين بتطبيق منزلي -

عبارة عن تحرير فقرة في بضعة 

أسطر؛ أو تطبيق آخر يخدم 

  .الحصّة

تكليف التّلاميذ في المنزل -

بتحضير النّص القادم لحصة القراءة 

  .المشروحة

  مرحلة

  استثمار

  اتللمكتسب
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  }الأسبوع الثالث {  :الحصّة الثالثة*

تخصص للإنتاج الشّفهي لنّص فهم المنطوق الذّي سبق معالجته؛ يشارك في إعادة صياغة النّص شفاهيا -

  .جميع تلاميذ القسم؛ ويمكن تسجيل على السّبورة أحسن إلقاء للنّص المنطوق

  

   "قراءة مشروحة" مذكرة حول فهم المكتوب  

  :المستوى:                                                          *علميالمقطع التّ *

  :المدّة:                                                                  *الأسبوع*

  :الوسائل*}                          قراءة مشروحة{فهم المكتوب : الميدان*

الكتاب  –السّبورة -                                           :          المحتوى المعرفي*

  المدرسي

  ...قواميس-:                                                    الموارد المستهدفة-

  :مركبات الكفاءة-

  :الكفاءة العرضية-

الوضعيات التّعليمية   الاستراتيجية  الطريقة  التّقويم

  التّعلمية

  المراحل

  :التّشخيصي

  يتهيّأ

  يتذكر

  

  

  

  الطريقة

  الحوارية

  استراتيجية

العصف 

  الذهني

  

  مراقبة تحضيرات المتعلمين-

يطرح { تمهيد للحصّة-

فيه فكرتين أو } ة{الأستاذ

ثلاثة؛ بيت شعري؛ 

ويناقشها مع ...حكمة

  

  

  

  مرحلة

  الانطلاق
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المتعلمين قصد اكتشاف 

المحتوى {عنوان النّص 

  }المعرفي

  :يالتّكوين

  

يقرأ النّص قراءة 

  صامتة

  

يتدخل في 

المناقشة 

ويستخرج 

الفكرة العامّة 

  المناسبة للنّص

  

  

  

  

يصغي لقراءة 

} ة{الأستاذ

  للنّص

  و قراءة زملائه

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  استراتيجية

فكر زاوج 

  شارك

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  :الوضعية الجزئية الأولى*

مطالبة المتعلمين بفتح -

الكتاب المدرسي مع ذكر 

الصفحة؛ و قراءة النّص قراءة 

  .صامتة

على } ة{اذيطرح الأست-

المتعلمين أسئلة للفهم العام 

لاكتشاف الفكرة العامّة 

  .للنّص

القراءة النّموذجية للنّص من -

قراءة } ة{طرف الأستاذ

معبرة لتمثيل المعاني؛ تليها 

قراءة جهرية من طرف 

توزع فجائيا -المتعلمين للنّص

لتعويدهم المتابعة؛  - عليهم

أثناء قراء�م يراعى 

  .الحروفالاسترسال ومخارج 

أسئلة للمناقشة من أجل -

تحديد فقرات النّص أو 

وحداته؛ واستخراج لأفكاره 

الأساسية؛ وفي أثناء ذلك 

شرح الكلمات التيّ تبدو 

  

  

  مرحلة

  بناء

  التّعلمات
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يتدخل في 

  المناقشة

ويعنوّن لكلّ 

فقرة أو وحدة 

  مع تعهد لغته

  

يستنبط أبرز 

القيّم الواردة في 

  النّص

  

  

  

  الطريقة

  الحوارية

  

  أو

  الاستقرائية

  

  

  استراتيجية

  المناقشة

  

  

  استراتيجية

مفاتيح 

  السّياق

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

صعبة للمتعلمين مع توظيفها 

  .في جملة من إنشائهم

خلال الشّرح { :ملاحظة*

للمفردة يتجنب 

قول للمتعلمين } ة{الأستاذ

ماذا نعني بتلك الكلمة 

سؤال } ة{غ الأستاذيصي

يحمل في طياته الكلمة 

  .}المراد شرحها وتدليلها

يستنبط المتعلّم قيمة تربوية -

قيمة دينيّة أو {مناسبة للنّص 

  }اجتماعية

الكتابة على  :ملاحظة*

السّبورة تكون بالتّدريج 

لكلّ عنصر مستخلص؛ ثمّ 

عند الانتهاء يطلب من 

المتعلمين تدوين ما دوّن 

يدوّن على على السّبورة 

  .دفتر الدروس الخاص بهم

  :الختامي

يستثمر 

  مكتسباته

    

  

  استراتيجية

أعواد 

  المثلجات

  :الوضعية الجزئية الثانية*

تطبيق يقدّم للمتعلمين  -

كتلخيص نص مثلا؛ أو 

تطبيق موجود في الكتاب 

المدرسي؛ وغير ذلك من 

  

  

  رحلةم

  استثمار

  للمكتسبات
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    .المهام التيّ يختم �ا النّشاط

  :ملاحظة*

أن يعتمد على طرائق التّدريس أخرى على خلاف التّي ذكرناهم في هذه } ة{يمكن للأستاذ*

المذكرة؛ كما يمكنه أن يتبع أيضا استراتيجيات أخرى؛ شرط أن يكونا كلا من الطريقة 

  .والاستراتيجية مناسبان لسير الحصّة التّعليمية

  "قراءة مشروحة ودراسة نصّ " توب مذكرة حول فهم المك

:                                                                             المقطع التّعلمي*

  :المستوى*

:                                                                                      الأسبوع*

  :المدّة*

  :الوسائل*}                            دراسة نصّ + قراءة مشروحة {كتوب فهم الم: الميدان*

 –السّبورة -:                                                              المحتوى المعرفي*

  الكتاب المدرسي

  ...قواميس-:                                                             الموارد المستهدفة-

  :مركبات الكفاءة-

 :الكفاءة العرضية-

  

  المراحل  الوضعيات التّعليمية التّعلمية  الاستراتيجية  الطريقة  التّقويم

  :التّشخيصي

  يتهيّأ

  يتذكر

  

  

  

  الطريقة

  الحوارية

  

  استراتيجية

العصف 

  الذهني

  

  مراقبة تحضيرات المتعلمين-

} ة{يطرح الأستاذ{ تمهيد للحصّة-

و ثلاثة؛ بيت شعري؛ فيه فكرتين أ

ويناقشها مع المتعلمين قصد ...حكمة

المحتوى {اكتشاف عنوان النّص 

  

  

  

  مرحلة

  الانطلاق
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  }المعرفي

  :التّكويني

  

يقرأ النّص قراءة 

  صامتة

  

يتدخل في 

المناقشة 

ويستخرج 

الفكرة العامّة 

  المناسبة للنّص

  

  

  

  

يصغي لقراءة 

} ة{الأستاذ

  للنّص

  و قراءة زملائه

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  استراتيجية

فكر زاوج 

  شارك

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  :الوضعية الجزئية الأولى*

مطالبة المتعلمين بفتح الكتاب -

  المدرسي مع ذكر الصفحة؛ 

  .و قراءة النّص قراءة صامتة

على المتعلمين } ة{يطرح الأستاذ-

أسئلة للفهم العام لاكتشاف الفكرة 

  .العامّة للنّص

طرف القراءة النّموذجية للنّص من -

قراءة معبرة لتمثيل المعاني؛ } ة{الأستاذ

تليها قراءة جهرية من طرف المتعلمين 

لتعويدهم  -توزع فجائيا عليهم-للنّص

المتابعة؛ أثناء قراء�م يراعى الاسترسال 

  .ومخارج الحروف

أسئلة للمناقشة من أجل تحديد -

فقرات النّص أو وحداته؛ واستخراج 

ذلك لأفكاره الأساسية؛ وفي أثناء 

شرح الكلمات التيّ تبدو صعبة 

للمتعلمين مع توظيفها في جملة من 

  .إنشائهم

خلال الشّرح للمفردة { :ملاحظة*

قول للمتعلمين } ة{يتجنب الأستاذ

ماذا نعني بتلك الكلمة مثلا يصيغ 

سؤال يحمل في طياته } ة{الأستاذ

  

  

  مرحلة

  بناء

  التّعلمات
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تدخل في ي

  المناقشة

ويعنوّن لكلّ 

فقرة أو وحدة 

  مع تعهد لغته

  

يستنبط أبرز 

القيّم الواردة في 

  النّص

  

  

  

  يتذوق نصّه

  

  

  الطريقة

  الحوارية

  

  أو

  الاستقرائية

  

  استراتيجية

  المناقشة

  

  

  استراتيجية

مفاتيح 

  اقالسّي

  

  

  

  

  

  

  

  

  استراتيجية

الخرائط 

  الذهنية

  

  

  

  

  .}الكلمة المراد شرحها وتدليلها

مناسبة يستنبط المتعلّم قيمة تربوية -

  }قيمة دينيّة أو اجتماعية{للنّص 

دراسة بعد ذلك التّطرق إلى -

شكل النّص؛ { للنّص الجانب الفني

؛ .....نوعه؛ النّمط الغالب عليه

دراسة ظاهرة بلاغية جديدة على 

المتعلمين كالصّور البيانية بأنواعها؛ 

المحسنات البديعية اللّفظية 

  }.....والمعنوية

ى السّبورة الكتابة عل: ملاحظة*

تكون بالتّدريج لكلّ عنصر 

مستخلص؛ ثمّ عند الانتهاء يطلب 

من المتعلمين تدوين ما دوّن على 

السّبورة يدوّن على دفتر الدروس 

  .الخاص بهم

  :الختامي

يستثمر 

    

  

  :الوضعية الجزئية الثانية*

للمتعلمين كتلخيص تطبيق يقدّم -
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  استراتيجية  مكتسباته

أعواد 

  المثلجات

نص مثلا؛ أو تحرير موضوع يشابه 

فكرة النّص ودمج فيه الظاهرة الفنيّة 

التيّ تعلمها؛ أو تطبيق موجود في 

الكتاب المدرسي؛ وغير ذلك من المهام 

  .التيّ يختم �ا النّشاط

  مرحلة

  استثمار

  للمكتسبات

  

  :ملاحظة*

أخرى على خلاف التّي ذكرناهم في هذه أن يعتمد على طرائق التّدريس } ة{يمكن للأستاذ*

المذكرة؛ كما يمكنه أن يتبع أيضا استراتيجيات أخرى شرط أن يكونا كلا من الطريقة 

  .والاستراتيجية مناسبان لسير الحصّة التّعليمية

  مذكرة حول ظاهرة لغويةّ

  :المستوى  :                                                           المقطع التّعلمي

  ساعة واحدة: المدّة:                                                                     الأسبوع

  :الوسائل}                                  ظاهرة لغويةّ{فهم المكتوب: الميدان

 الكتاب-السّبورة-:                                                        المحتوى المعرفي

  المدرسي

  .كتب أخرى في مجال النّحو                                                                     

  :الموارد المستهدفة

  :يتعرّف المتعلّم على: الكفاءة مركبات

  يستثمر الموارد المكتسبة ويوظفها عند الحاجة: العرضية الكفاءة

  المراحل  الوضعيات التّعليمية التّعلمية  الاستراتيجية  التّقويم

  :التّشخيصي

  يتذكر

  يتهيّأ

  يكتشف

  

العصف 

  الذهني

  مراجعة للمكتسبات السّابقة-

عبارة عن أسئلة تناقش { تمهيد-

شفاهيا مع المتعلمين قصد 

  }اكتشاف عنوان الدرس

  مرحلة

  الانطلاق

    :الوضعية الجزئية الأولى*   :التّكويني
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  استخراج الشّواهد

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 يصغي ويحسن القراءة

مع ضبط حركات 

  الإعراب

  

  

  يناقش ويحلّل

  

  

  

  يستنبط أحكام الدرس

  

  

استراتيجية 

  المناقشة

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

استعمال 

الخرائط 

  المفاهيمية

من المتعلمين } ة{مطالبة الأستاذ

بفتح الكتاب المدرسي العودة إلى 

النّص السّابق واستخراج الشّواهد 

سئلة تطرح على منه عن طريق أ

المتعلمين؛ قصد تحقيق المقاربة 

النّصية؛ وإن تعذر ذلك نكتفي 

  فقط بمثال واحد من النّص؛

و باقي الأمثلة تكون من واقع  

  المتعلّم

تدون الأمثلة على السّبورة من -

طرف المتعلمين مع ضرورة تشكيل  

  كلّ مثال

تقرأ الأمثلة قراءة نموذجيّة من -

قراءتان أو تليها } ة{طرف الأستاذ

ثلاثة لأجود المتعلمين وأحسنهم 

  أداء ربحا للوقت

التّطرق إلى المناقشة و التّحليل -

لاستنباط القاعدة المتعلقة بالدرس؛ 

استنتاج القاعدة يكون عنصر 

بعنصر؛ أي مناقشة الأمثلة 

تدريجيا؛ الاعتماد على الطريقة 

  الاستقرائية

تثمن القاعدة بأمثلة تكون من -

تعلّم؛ حتىّ يدرك المعلّم اجتهاد الم

  مدى استيعاب المتعلمين للدرس

  

  

  

  مرحلة

  بناء

  التّعلمات

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  مرحلة

  بناء

  التّعلمات
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  :الختامي

  يطبق

  يثبت

  يدعم

  

  

  

  

استراتيجية 

  ساعي البريد

  

أو 

استراتيجية 

  الألواح

  :الوضعية الجزئية الثانية*

ينجز في القسم {تطبيق فوري-

فة وقياس ويصحح مباشرة؛ لمعر 

  مدى فهم المتعلمين للدرس؛

و القصد من ذلك ترسيخ القاعدة 

  }في ذهن المتعلّم

تقديم للمتعلمين تطبيق ينجز في -

  البيت

  

  مرحلة

  استثمار

  للمكتسبات

  :ملاحظة*

أن يستعمل استراتيجيات أخرى؛ تكون مناسبة مع الميدان وتخَْدمهُ؛ فالتّعلم النّشط } ة{يمكن للأستاذ

  لب باستعمال الاستراتيجيات خلال تقديم الدروسالحديث يطا

عند كتابة } التّشخيصي والتّكويني والختامي{الاعتماد على مصطلحات صنافة بلوم في التّقويم-

  المذكرة الخاصة بالدرس

 

مذكرة الإنتاج الكتابي الحصّة الأولى والثانية والثالثة لجميع المستويات في الطور 

  المتوسط

  :المستوى                                                    :المقطع التّعلمي

  ساعة واحدة: المدّة:                                                            الأسبوع

  :                               الوسائلالإنتاج الكتابي                                           : الميدان

الكتاب  -السّبورة{ :                                                 المعرفي المحتوى        

  -المدرسي

أخرى  كتب                                                                         

          }                                                                ...}مراجع{



   ب التطبيقيالجان:  فصل  الثانيال

 

   55 

  :الموارد المستهدفة-

  :يتعرّف المتعلّم على: الكفاءة مركبات  -

  يستثمر الموارد المكتسبة ويوظفها عند الحاجة: العرضية الكفاءة

  التّعرف على التّقنية :الأسبوع الأول*

  }المقطع الأول{

  المراحل  الوضعيات التّعليمية التّعلمية  الاستراتيجية  الطريقة  التّقويم

  :يصيالتّشخ

  يتهيأّ

  يتذكر

  

  الطريقة  

  الحوارية  

  العصف  

  الذهني  

أسئلة تطرح على المتعلمين قصد 

  .اكتشاف عنوان المحتوى المعرفي

  مرحلة

  الانطلاق

  :التّكويني

يصغي لقراءة 

} ة{الأستاذ

  للسّند

يقرأ السّند 

جيّدا ويتأمل 

  ما ورد فيه

يناقش 

  ويتفاعل

يتعرّف على  

  التّقنية

    

   

  

   الطريقة

  الحوارية

  و الطريقة

  الاستقرائية

       

  استراتيجية    

  المناقشة

  :الوضعية الجزئية الأولى*

ممكن للمعلّم أن ينطلق في -

درسه من سند قصير؛ يدونه على 

السّبورة؛ ثم بعد ذلك يقرأ السّند 

؛ تليها }ة{من طرف الأستاذ

قراءة واحدة أو قراءتان لأحسن 

ذلك  التّلاميذ وأجودهم أداء وبعد

على المتعلمين } ة{يطرح الأستاذ

  .مجموعة من الأسئلة للمناقشة

من خلال الأجوبة المرتقبة من 

  .المتعلمين تكتشف قاعدة الدّرس

    

  مرحلة

  بناء 

  التّعلمات
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  :الختامي

يطبّق ويثبت 

  ما تعلمه

  

  الطريقة

  الحوارية

  

  استراتيجية

أعواد 

  المثلجات

  :الوضعية الجزئية الثانية*

ارة عن تدريب فوري تطبيق عب

  .للتّقنية

  مرحلة

  استثمار

  للمكتسبات

  التّدريب على التّقنية :الأسبوع الثاني*

  المراحل  الوضعيات التّعليمية التّعلمية  الاستراتيجية  الطريقة  التّقويم

  :التّشخيصي

  

  يتذكر

  يتهيأّ

  

  الطريقة

  الحوارية

  

  استراتيجية

العصف 

  الذهني

  .مراجعة للتّقنية السابقة

ئلة للمناقشة للتّعرف على أس

التّقنية الجديدة المكملة للتّقنية 

  .الأولى

  مرحلة   

  الانطلاق   

  :التّكويني

  يناقش

  ويبدي رأيه

يكتشف 

  ويستنتج

  

  الطريقة

  الحوارية

  والاستقرائية

  

  استراتيجية

  المناقشة

الخرائط 

  الذهنية

  :الوضعية الجزئية الأولى*

المناقشة والتّحليل واستخلاص 

  .طياتالمع

  .بعد ذلك يكتشف الاستنتاج

  مرحلة    

  بناء      

  التّعلمات     

  :الختامي

  

  يتدّرب

  يسمع إنتاجه

  

  الطريقة 

  الحوارية

  والمناقشة

  

  استراتيجية

    فكر

  زاوج  

  شارك     

  :الوضعية الجزئية الثانية*

    

  .التّدريب على التّقنية

إعطاء فرصة للمتعلمين لإلقاء {

  }عروضهم

  لة مرح     

  استثمار      

  للمكتسبات     

  تحرير موضوع  :الأسبوع الثالث*

  المراحل  الوضعيات التّعليمية التّعلمية  الاستراتيجية  الطريقة  التّقويم

  :التّشخيصي

  يتذكر

  

  الحوارية

  

  العصف 

  مراجعة للمكتسبات القبلية

التّقنية التيّ تعلموها في الحصّة {

  مرحلة

  الانطلاق
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  }الفارطة  الذهني  يتهيأّ

  :التّكويني

  

  

يحرّر موضوعا 

اعتمادا على 

التّقنية التّي 

تعلمها مع 

توظيف 

الموارد 

المدرجة 

ضمن 

الأسابيع التّي 

تعلم فيها هذه 

  التّقنية

  

  

  

  

  الطريقة

  الحوارية

  

  

  

  

  فكر

  زاوج   

  شارك    

  :الوضعية الجزئية الأولى*

تقديم للمتعلمين سياق وسند 

بتحرير  ومطالبتهم في التّعليمة

موضوع معينّ؛ مع توظيف ما 

تعلموه في التّقنية الجديدة؛ مع 

توظيف الموارد الخاصّة بالظواهر 

اللّغوية والبلاغية التيّ تطرقوا إلى 

  .دراستها خلال هذه الأسابيع

تحرير الموضوع يكون على دفتر {

التّعابير الخاص بالمتعلمين؛ و عند 

�اية الحصّة الخاصة بالتّحرير 

دفتر التّعابير } ة{الأستاذيأخذ 

ويصححها في المنزل ؛ يكتفي 

  }بتصحيح عيّنة من الدفاتر

  مرحلة

  بناء 

  التّعلمات

  :الختامي

  

  

  يطبق

  ينتج

  

  

  الطريقة

  الحوارية

  والمناقشة

  

  

  

  فكر

  زاوج 

  شارك 

  :الوضعية الجزئية الثانية*

تقديم للمتعلمين تعليمة يحرّر فيها 

 موضوعا مشا�ا للذي حرّره في

التّحرير للموضوع ينجز {الحصّة 

في المنزل على دفتر المحاولات؛ 

والغرض من ذلك حتىّ يتمكن 

المتعلّم من التّحرير الجيّد للتّعابير؛ 

فبالتّكرار والتّعود يصبح الشيء 

  }سهلا وسلسا

  مرحلة

  استثمار 

  للمكتسبات

  :الأسبوع الثالث من المقطع الثاني*
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  :ملاحظة*

يخصص من الوقت لها { المعلّم إلى دراسة تقنية جديدة وتدريب المتعلمين عليها في هذه الحصّة يتطرق

  }ساعة نصف

المتبقية من الحصّة يصحح فيها المعلّم الإنتاج الكتابي الخاص بتحرير المتعلمين للموضوع  السّاعة نصفأما 

  :ابير وهي كالآتيالذّي طلب منهم في الأسبوع الثالث من المقطع الأول وفق رسم شبكة تقويم التّع

  الخطأ  المعايير  دلالة الخطأ  تصحيح الخطأ

  خطأ نحوي-  

  خطأ صرفي-

  خطأ إملائي-

كلمة دارجة محل أخرى -

  فصيحة

  

  سلامة

  اللّغة

  

  أفكار غير متسلسلة-  

  أساليب غير سليمة-

  تكرار-

  خروج عن الموضوع-

جمل زائدة لا فائدة {حشو-

  }من إدراجها

  

  

  الانسجام

  

    ير مقروءخط رديء غ-  

  المقروئية

  

    لم تطبق المهارة-  

  تطبيق

  المهارة

  

  }إلى......من{حجم المنتج-  

  الكتابة في صلب الموضوع-

  

  الوجاهة
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  توظيف المطلوب-

المنهجية المتبعة لتصميم -

  نصّ 

  :ملاحظة*

يمكن للمعلّم أن يدون على السّبورة أحسن تعبير؛ ويسجله المتعلمين على دفتر الدروس -

  .بهم بعد رسمهم لشبكة تقويم التّعابير الخاص

 }يمكن للمعلّم استعمال استراتيجيات أخرى تكون مناسبة للدّرس{

  مذكرة حول نشاط الأعمال الموجهة

  :المستوى:                                                        *المقطع التّعلمي*

  :المدّة*                            :                                    الأسبوع*

  :الوسائل*أعمال موجهة                                              :  الميدان*

  .تطبيقات مختارة: المحتوى المعرفي*

  :الموارد المستهدفة*

  :مركبات الكفاءة*

  :الكفاءة العرضية*

  المراحل  تّعلميةالوضعيات التّعليمية ال  الاستراتيجية  الطريقة  التّقويم

التّشخيص

  :ي

  يتذكر

  يتهيّأ

  

  الطريقة

  الحوارية

  

  استراتيجية 

العصف       

  الذهني

مراجعة شاملة مع المتعلمين 

ومختصرة للظواهر اللّغوية التيّ 

  .درسوها خلال تلك الأسابيع

  

  

  مرحلة 

  الانطلاق

  :التّكويني

يشارك 

  إجابته

  

  ويبدي رأيه

  

  

  

  الطريقة

  الحوارية

  

  استراتيجية

  التّعلم التّعاوني

  }الأفواج{

  

  :الوضعية الجزئية الأولى*

تقديم تطبيقات متنوعة ومختارة من -

الموارد التيّ درسوها خلال الأسابيع 

  .التيّ مرت �م

يتجاوب المتعلمين مع النّشاطات 

  

  مرحلة

  بناء 

  التّعلمات
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  استراتيجية  رائيةوالاستق

  اللّوحات

ويقدمون الحلّ المناسب والصّحيح 

السّبورة  لكلّ نشاط ويدوّن على

  .من طرف المتعلمين

يدّون المتعلمين ما كتب على -

السّبورة ينقلونه على دفتر الأعمال 

  . الموجهة الخاص �م

  :الختامي

يرسخ 

  معارفة

  

  الطريقة

  الحوارية

  

  استراتيجية

  فكر

  زاوج 

  شارك  

  :الوضعية الجزئية الثانية*

يقات يقدّم المعلّم للمتعلمين تطب-

أخرى مشا�ة لما تطرقوا إليه في هذه 

التّطبيقات تنجز في البيت {الحصّة 

  }على دفتر المحاولات

  

  مرحلة

  استثمار

  للمكتسبات

يمكن للمعلّم أن يأتي بسند قصير ويدرج فيه الموارد التيّ درسوها خلال هذه الأسابيع  :ملاحظة*

 .الخاصة بالظواهر اللّغوية؛ ويعالجه مع المتعلمين

  }حل الوضعية المشكلة الأمّ {حل الوضعية التّقويمية الختامية ميدان مذكرة حول

  :المستوى:                                                           *المقطع التّعلمي*

  :المّدة:                                                                   *الأسبوع*

  :الوسائل*قويم ومعالجة                                                ت:  الميدان*

  .....                               السّبورة-حل الوضعية التّقويمية الختامية               : المحتوى المعرفي*

  :الموارد المستهدفة*

 :مركبات الكفاءة*

  

  :الكفاءة العرضية*

  المراحل  الوضعيات التّعليمية التّعلمية  تراتيجيةالاس  الطريقة  التّقويم

  :التّشخيصي

  

  

  الطريقة

  

  استراتيجية

  .يقدّم المتعلّم لمحة وجيزة عن عنوان المقطع

مراجعة مع المتعلمين حول منهجية 

  

  مرحلة
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  يتهيّأ

  يتذكر

  .تصميم نصّ   العصف الذهني  الحوارية

  

  الانطلاق

  :التّكويني

  

يصغي لقراءة 

  }ة{الأستاذ

  راءة زملائهوق

  

  

  

  

  يناقش ويبدي

  رأيه

  

  

  

  

  يناقش ويبدي

  رأيه

  

  

  

  

  

  الطريقة

  الحوارية

    

  

     

  الطريقة

  الاستقرائية

  

  

  الطريقة

  الحوارية

  والاستقرائية

  

  

  

  

  

  استراتيجية

  أعط واحدة

  خذ واحدة

      

  

  

  

  استراتيجية

  التّعلم التّعاوني

  :الوضعية الجزئية الأولى*

ع في بداية مطالبة المتعلمين للرجو -

المقطع؛ وقراءة المتعلّم عليهم الوضعية 

المشكلة الأمّ؛ تليها قراءتان لأجود 

  .المتعلمين وأحسنهم أداء

تحليل ما جاء في الوضعية المشكلة الأمّ -

من أفكار عن طريق أسئلة تطرح عليهم؛ 

مطالبة المتعلمين بتقديم مقدمة مناسبة بعد 

سماع لأفكار المتعلمين؛ تدوّن على 

السّبورة أحسن مقدمة؛ ثم مشاركة 

المتعلمين في إنتاج عرض التّعبير يدمج في 

العرض مختلف الموارد الخاصّة بالظواهر 

اللّغوية والبلاغية التيّ درسوها خلال 

المقطع؛ بعدها يختتم التّعبير بخاتمة هادفة 

من إبداع المتعلمين عن طريق مشاركة 

  .أفكارهم

  

  

  

  

  مرحلة

  بناء

  التّعلمات

  :الختامي

  

  يرسخ معارفه

  ويثبت

  ما تعلمه 

  

  الطريقة

  الحوارية

  

  استراتيجية

  العصف الذهني

  :الوضعية الجزئية الثانية*

مطالبة المتعلمين بتحرير تعبير في البيت 

يلائم المقطع؛ ويتعودون على اكتشاف 

نقاط القوّة ونقاط الضعف لديهم خلال 

  .تحريرهم لمواضيع تعبيرية

  

  مرحلة

  استثمار

  لمكتسباتل
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  مذكرة حول ميدان الإدماج

  :المستوى:                                                       *المقطع التّعلمي*

  :المدّة:                                                               *الأسبوع*

  :الوسائل*              إدماج                                          : الميدان*

الكتاب المدرسي أو -السّبورة{.                                 نصّ معينّ : المحتوى المعرفي*

  نصوص خارجيّة

}                                  ...قواميس                                                                             

  .معالجة النّقائص المعرفية المكتسبة: المستهدفة الموارد*

  :أن يكون المتعلّم قادرا على: مركبات الكفاءة*

  .حلّ واستيعاب الموارد-

  .يعُالج بعض الثغّرات التيّ واجهته خلال المقطع-

  :الكفاءة العرضية*

  المراحل  الوضعيات التّعليمية التّعلمية  الاستراتيجية  الطريقة  التّقويم

  :صيالتّشخي

يتبينّ عنوان 

  ..المقطع

  ...يتذكر

  

  طريقة    

  المناقشة    

  

  العصف

  الذهني

مراجعة شاملة؛ يقدّم المتعلّم لمحة  

  وجيزة عن عنوان المقطع التّعلمي

فتح مجال للمتعلمين للتّعبير عن {

  .}المقطع 

  

  مرحلة  

  الانطلاق  

  :التّكويني

    

  

  

  

  

يقرأ قصد فهم 

  

  

  

  

  

  

  الطريقة

  

  

  

  

  استراتيجية 

  تّعاونيالتّعلم ال

  }الأفواج{

  :الوضعيّة الجزئية الأولى*

يختار المعلّم نصّا لمتعلميه؛ يكون -

يمكن أن يأتي { النّص يخدم المقطع

لتلاميذه بنصّ خارجي } ة{الأستاذ

ويكون قد } أو من الكتاب المدرسي

  .بق للمتعلمين تحضيره في البيتس

إن  {دعوة المتعلمين لقراءة النّص -

  

  مرحلة    

  بناء    

  التّعلمات   
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  مضمون السّند

  

  

  

راءة يصغي لق

المعلّم؛ وقراءة 

  زملائه للنّص

يجيب عن 

  الأسئلة

  

يستخرج فكرة 

  عامّة للنّص

  

يثري رصيده 

  اللّغوي

  

يستنبط قيمة 

  تربوية للسّند

  يناقش ويحلّل

  الحوارية

      

  

  

  

  الطريقة

  الحوارية

  والاستقرائية

  

  

  

  

  الطريقة

  الحوارية

  والاستقرائية

  

  

  

  

  

  استراتيجية 

  المناقشة

  

  

  

  

  

  

  استراتيجية 

  بائع الكلمات

  

  استراتيجية

  موزعّ البريد

كان من الكتاب المدرسي ينوههم 

؛ مطالبتهم بالقراءة }عن الصفحة

  .الصامتة لفهم معانيه

يقرأ المعلّم النّص بتأن وتمثيل -

للمعاني؛ تليها قراءات للمتعلمين 

  .أحسنهم أداء

  :أسئلة الفهم العام للنّص*

لّم على متعلميه مجموعة يطرح المتع

من الأسئلة عليهم؛ يجيبون عن 

الأسئلة؛ وتدون الإجابة على 

السّبورة؛ وصولا إلى استخراج الفكرة 

العامّة وشرح بعض المفردات الصّعبة 

إن وجدت؛ ثم استنباط القيمة 

  .الترّبوية

أسئلة أخرى عن الظواهر اللّغوية -

والبلاغية التيّ درسوها في هذا المقطع 

تخرج من النّص ذاته وتعالج مع تس

المتعلمين؛ ثم تدوين كلّ إجابة على 

  .السّبورة

  :الختامي

  

  يحرّر

  يوظف معارفه

  

  الطريقة

  الحوارية

  

  استراتيجية

خذ واحدة 

  وأعط واحدة

  :الوضعية الجزئية الثانية*

مطالبة المتعلمين بتحرير فقرة في 

ابقة للمقطع البيت تكون مط

التّعلمي؛ وملائمة للوضعية المشكلة 

الأمّ التيّ دونت على دفتر الدروس في 

  .بداية المقطع

  

  مرحلة  

  استثمار  

  للمكتسبات  
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  السنة الرابعة  مميزات الكتاب

يتكون برنامج السنة الرابعة متوسط الجيل الثاني من ثمانية مقاطع و يحتوي كل مقطع على مبادئ 

زمني يقدر بشهر ، تدوم عملية التعلم ثلاثة أسابيع، و يخصص الأسبوع الرابع للإدماج  تدرس في حيز

فهم : و لتقويم و المعالجة ، و تشمل مجالا ثقافيا ، يستهدف إنماء كفاءات ثلاثة ميادين ، هي 

  1.المنطوق و إنتاجه ، فهم المكتوب ، إنتاج المكتوب

لثانيالأسبوع ا الأسبوع الثالث الأسبوع الرابع  الأسبوع الأول 

 

قيام المتعلم بصورة  -

فردية بإنتاج شخصي 

: في ميدانين هما 

الإنتاج الشفوي ، 

 .الإنتاج الكتابي

تناول بنية الخطاب و  -

العلاقة فيم بينه و بين القصد 

من الخطاب قصد التحكم 

. في خطاطة الأنماط المساعدة  

التدرب على الإنتاج  -

الشفوي و محاكاة الخطاب 

 المدروس وفق مخطط الأنماط

. 

استهداف قدرة  -

المتعلمين على تحليل 

  .الخطاب

التركيز على النمط  -

الغالب و علاقته 

  . بالأنماط المساعدة 

  تحضير العمل في المنزل  -

في القسم  -

يستمتع إلى 

الخطاب و يحلله و 

يحدد نمطه و 

 .مؤشراته

  11-8الأستاذ ص على دليل دمن إعداد الطالبة بالاعتما: المصدر

على غرار السنوات السابقة أين نجد ثلاثة نصوص لفهم المنطوق،  :ميدان فهم المنطوق و إنتاجه 

  :  لدينا في السنة الرابعة نص واحد يدرس طوال ثلاثة أسابيع حسب الجدول التالي

نمطاً ومضموناً ينتج المتعلم في الوضعية التقويمية عرضاً على منوال النص المسموع يحاكيه  :ملحوظة*

  .للنص وليس تلخيصاً 

                                                 
  .06دليل الأستاذ ص 1
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في هذا الميدان تجد نفسك أمام نصوص نثرية وشعرية تقرأ وتحُلل من  :ميدان فهم المكتوب -  2

حيث الأفكار والشرح، تتخللها ظواهر فنية وأخرى لغوية، لينطلق إلى الجانب التطبيقي من خلال 

  .تمارين، وكل هذا في حجم زمني مقداره تسع ساعات

يتناول الأستاذ نمطاً واحداً يكتب به نصاً موظفاً الموارد المحصلة في  :يدان إنتاج المكتوبم -3

  :ثلاث أسابيع، حسب الجدول التالي

  الأسبوع الرابع  الأسبوع الثالث  الأسبوع الثاني  لأسبوع الأول

جمع المصادر  -

والمراجع التي نحتاجها 

قبل الخوض في 

  .التعلمات

في القسم يوجه  -

ستاذ متعلميه إلى الأ

انتقاء الموارد المنهجية 

المتعلقة بالنمط 

ومؤشراته، وتنشيط 

  .النقاش بين المتعلمين

  

عرض نص نموذجي  -

على المتعلمين، 

ليستخرجوا منه 

الخصائص الفكرية 

والنمطية، من حيث 

مظاهر الاتساق 

والانسجام التي 

  .تعلموها

وضع بطاقة لما  -

توصلوا إليه من 

ون خصائص، ويكتب

  على منوالها

  

في عمل فوجي  -

يعرض المتعلمون 

أعمالهم داخل الفوج، 

ويقوم كل عضو بإبداء 

رأيه ناقداً ومعدلاً، 

  .ويقترح البدائل

إنتاج الفوج عمل  -

مشترك وفق شبكات 

  من أجل ضبط الإنتاج

  

قيام المتعلم بصورة  -

فردية بإنتاج شخصي 

  :في ميدانين هما

الإنتاج الشفوي 

  .لكتابيوالإنتاج ا

  

  11على دليل الأستاذ ص دمن إعداد الطالبة بالاعتما: المصدر

  الكفاءة الشاملة

يتواصل المتعلم بلغة سليمة، ويقرأ قراءة تحليلية نقدية نصوصاً مركبة مختلفة الأنماط، مشكولة جزئياً، لا 

  .تقل عن مائتي كلمة، وينتجها مشافهة وكتابة في وضعيات تواصلية دالة
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  الختامية للميادينالكفاءات 

الإصغاء (فهم المنطوق 

  )والتحدث

  )الكتابة(إنتاج المكتوب   )القراءة(فهم المكتوب 

يتواصل مشافهة بلغة سليمة، 

ويفهم معاني الخطاب المنطوق 

ويتفاعل معه، ينتج خطابات 

شفهية مختلفة الأنماط، في 

  . وضعيات تواصلية دالة

يقرأ ويفهم نصوصاً نثرية 

فة الأنماط، وشعرية، مختل

مشكولة جزئياً لا تقل عن 

مائتي كلمة، قراءة تحليلية بأداء 

حسن، منغم  محترماً علامات 

  . الوقف، في وضعيات دالة

ينتج كتابة نصوصاً من مختلف 

الأنماط بلغة سليمة لا تقل عن 

ست عشرة سطراً في وضعيات 

  تواصلية دالة

- 49، ص2016لة التعليم المتوسطمنهاج مرح دمن إعداد الطالبة بالاعتما: المصدر

50  

  القيم والمواقف

من خلال نصوص اللغة العربية، يعتز بلغته ويقدر مكونات الهوية الجزائرية، ويحترم  :الهوية -

 .ينمي قيمه الخلقية والدينية المستمدة من مكونات الهوية الوطنية -رموزها 

. يحترم قيم الوطن وأخلاق الأمة -. يحافظ على الرموز الوطنية ويدافع عنها :الضمير الوطني -

  . يحافظ على ممتلكات الأمة -

  .يمنن الصلة بالثراث الفكري  واللغوي والأدبي للأمة الجزائرية -

يساهم في  -. يتحلى بروح التعاون والتضامن والعمل الجماعي، والصدق في التعامل :المواطنة -

أساليب الاستماع والحوار، وينبذ العنصرية والعنف ينتهج  -. الحياة الثقافية للمدرسة والحي أو القرية

  .بمختلف أشكاله
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يحترم ثقافات  - . يتواصل مع غيره -. ينفتح على الآداب الإقليمية والعالمية :التفتح على العالم -

يستخلص من  -. وحضارات العالم، ويقبل الاختلاف ويسعى إلى التعايش السلمي مع الآخرين

  1. ن فهم عصره وبناء مستقبله تجارب الغير ما يمكنه م

  الكفاءات العرضية

ينمي قدرته  -. يبدي فضوله الفكري والعلمي، ويتواصل بلغة سليمة :ذات طابع فكري

  .ينمي مواهبه الأدبية الإبداعية والنقدية -. على التحليل والفهم

يحسن  - . يحسن استقراء المعطيات وتوظيفها في وضعيات التواصل :ذات طابع منهجي

يحسن استخدام  - . يحسن تخطيط العمل واستراتيجيات تنفيذه -. استخدام الزمن وتسييره

  .وسائل الإعلام والاتصال الحديثة ويستثمر مواردها

يحسن تكييف كلامه  -. يعتمد أساليب الإقناع بالحجة في تبرير مواقفه :ذات طابع تواصلي

يوظف الأدوات اللغوية  - . ناسبةمع متغيرات الوضعية التواصلية باستعمال الأساليب الم

  ).المحسنات، الصور البيانية(

يتحلى  -. يثابر  في أعماله لتحقيق مشروعه الشخصي :ذات طابع شخصي واجتماعي

يثق في  -. ينمي حسه الفني وذوقه الأدبي الجمالي - . بروح المبادرة والاستقلالية المسؤولة

  . عية التضامنيةيساهم في الأعمال الجما -. نفسه ويتكفل �ا

  الكفاءة الختامية الادماجية 

في �اية التعليم المتوسط يقرأ المتعلم نصوصاً ملائمة لمستواه ويتعامل معها بحيث يستجيب ذلك 

  2. الشخصية والمدرسية والاجتماعيةلحاجاته 

 

                                                 
  .48، ص2016منهاج مرحلة التعليم المتوسط  1

2
  28:دليل الأستاد ص  
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، يتضح  إلى الإنتاج التلقي تقويم مقطع تعليمي منفي ختام هذه الدراسة التي تناولت موضوع       

أن المقطع التعليمي في منهاج اللغة العربية يعد بناء تربويا متكاملا يهدف إلى تحقيق الترابط بين 

ية، انطلاقاً من فهم المنطوق، مروراً بفهم المكتوب وتحليله، وصولاً إلى الإنتاج مختلف الأنشطة اللغو 

 .الشفهي والكتابي، في إطار مقاربة حديثة ترتكز على تنمية الكفاءات بدل الاكتفاء بتلقين المعارف

تعلم مع وقد بينت هذه الدراسة أن نجاح العملية التعليمية داخل هذا المقطع يرتبط بمدى تفاعل الم    

مختلف الوضعيات التعليمية، وقدرته على توظيف مكتسباته اللغوية في سياقات جديدة، غير أن هذا 

المسار لا يخلو من صعوبات، تتعلق بتفاوت مستويات المتعلمين، وكثافة المحتوى، وأحياناً صعوبة 

 .الانتقال السلس من مرحلة الفهم إلى مرحلة الإنتاج

نشطة المقطع التعليمي، رغم تكاملها النظري، تحتاج إلى عناية أكبر في كما أظهرت الدراسة أن أ

الجانب التطبيقي، خاصة فيما يتعلق بتعزيز الإنتاج الشفهي والكتابي، وتوفير وضعيات تعليمية أكثر 

 .تحفيزاً تسمح للمتعلم بالتعبير الحر والتدرج في بناء الكفاءة اللغوية

ول إن المقطع التعليمي يظل إطاراً بيداغوجيًا فعالاً إذا ما أُحسن على ما سبق، يمكن الق وبناء    

توظيفه داخل القسم، وتمت مراعاة الفروق الفردية بين المتعلمين، واعتماد طرائق تدريس نشطة تسمح 

 .بتحقيق الأهداف المسطرة في المنهاج

ى واقع الممارسة التعليمية وفي الأخير، نأمل أن تكون هذه الدراسة قد ساهمت في تسليط الضوء عل   

داخل المقطع التعليمي، وفتحت ا�ال أمام دراسات أخرى أكثر عمقًا تتناول جوانب تطبيقية مختلفة، 

 .�دف تحسين جودة التعليم والرفع من مستوى الكفاءة اللغوية لدى المتعلمين
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 الكتب: أولاً 

 دار 1، طلتعليم معاصر جودة العملية التعليمية آفاق جديدة :أحمد مصطفى حليمة ،

  .مجدلاوي، عمان، الأردن

 دار النهضة العربية، بيروتعلم اللغة التطبيقي :عبده الراجحي ،.  

 مؤسسة 1، طالاتجاهات الحديثة في القياس النفسي والتقويم التربوي :عبد الحميد محمد علي ،

  .طيبة للنشر والتوزيع، القاهرة

 دار الجامعة المفهوم والاستراتيجيات وتقويم نواتج التعلم: التعلم النشط :عقيل محمود رفاعي ،

  .الجديدة، الإسكندرية

 1، طاللغة العربية مناهجها وطرائق تدريسها :سعاد عبد الكريم الوائلي، طه علي الديلمي ،

  .دار الشروق، الأردن

 دار المسيرة2، طالقياس والتقويم في التربية وعلم النفس :سامي محمد ملحم ،.  

 دار الفكر، عمان3، طتصميم التدريس :وسف قطامي وآخروني ،.  

 دليل المعلم لتحسين طرق التعليم : تنويع التدريس في الفصل :كوثر حسين كوجك وآخرون

  .، مكتب اليونسكو الإقليمي، بيروتوالتعلم في مدارس الوطن العربي

 المطبعة الكاثوليكية، بيروتالمنجد في اللغة :لويس معلوف ،.  

 دار الحديث، القاهرةالقاموس المحيط :فيروز أباديال ،.  

 دار الحديث، القاهرةلسان العرب :ابن منظور ،.  

 دار الخلدونية، الجزائر2، طالتدريس والتقييم وفق المقاربة بالكفاءات :فريد حاجي ،.  

 ة، الجزائر، المركز الوطني للوثائق التربويالمقاربة بالكفاءات كبيداغوجيا إدماجية :فريد حاجي.  
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 الأطروحات والمذكرات: ثانيًا

 تعليمية ميدان فهم المكتوب في المقطع التعليمي وفق مقاربات المناهج الحديثة :سريو بوجمعة ،

  .أطروحة دكتوراه، جامعة غرداية

 أطروحة دكتوراه، جامعة تحليل العملية التعلمية واستراتيجية التدريس :عبد القادر العربي ،

  .تيارت

 رسالة ماجستير، تقويم أداء معلمي اللغة العربية في تعليم القراءة :علي حسين الرفاعي سيف ،

  .جامعة ديالى

 مذكرة تعليمية اللغة العربية من خلال النشاط المدرسي غير الصفي :ليلى بن ميسة ،

  .ماجستير، جامعة فرحات عباس، سطيف

 وزارة التربية ية السنة الثالثة ابتدائيدليل استخدام كتاب اللغة العرب :ابن صيد بورني سراب ،

  .الوطنية

 ا�لات والدراسات العلمية: ثالثاً

 مجلة دفاتر المخبر، الجزائرالتقويم التربوي إشكالية المفهوم وتطبيقاته :رشام جمال الدين ،.  

 ة، ، مجلة الساورة للدراسات الإنسانية والاجتماعيقراءة في مفهوم التعليمية :الزهرة الأسود

  .الجزائر

 مجلة دور المتعلم في التحكم في عملية التقويم بواسطة المقاربة بالكفاءات :مهدي هامل ،

  .البحوث والدراسات، الجزائر

 مجلة التقويم التشخيصي وفق المقاربة بالكفاءات :محمد شريف صليحة، زبدي نصر الدين ،

  .العلوم الاجتماعية والإنسانية، الجزائر

 مجلة علوم اللغة العربية وآدا�ا، تعليم التعبير الكتابي وتقييمه :تزروتي نش منال، حفيظة ،

  .الجزائر
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 مجلة التنوير، الجلفةمجالات وأساليب التقويم التربوي :ليلى سهل ،.  

 مجلة العلوم والإنسانيةالتقويم والقياس ودوره في إنجاح العملية التعليمية :يحي علوان ،.  

 مجلة آفاق علمية، الجزائرليمية ميدان فهم المكتوبتع :حمزة نايلي داواودة ،.  

 مجلة أنسنة للبحوث السيرورة التعليمية في المقطع التعلمي :راتب بوبريمة، حسين قرساس ،

  .والدراسات، الجزائر

 مجلة علوم أثر المقطع التعليمي في تحسين سرعة الاستجابة الحركية :بن يوسف دحو وآخرون ،

  .دني الرياضي، الجزائروتقنيات النشاط الب

 مديرية التربيةالدليل التوجيهي للأعمال الموجهة :جدي إبراهيم، عماري عتاب ،.  

 وزارة التربية الوطنية: الدليل البيداغوجي للتعليم الابتدائي. 
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 لخص م

�دف هذه الدراسة إلى تقويم مقطع تعليمي من الإلقاء إلى الإنتاج في السنة الرابعة من التعليم المتوسط، في إطار 

وتسعى إلى إبراز مدى فاعلية هذا المقطع في تمكين . ربية الحديثةالمقاربة بالكفاءات التي تعتمدها مناهج اللغة الع

المتعلم من الانتقال التدريجي من فهم المنطوق إلى فهم المكتوب، ثم إلى الإنتاج الشفهي والكتابي باعتباره الهدف 

 .النهائي للعملية التعليمية

في تحقيق هذا الانتقال بشكل فعّال تنطلق الدراسة من إشكالية تتمحور حول مدى نجاح المقطع التعليمي 

من خلال تحليل مختلف مراحل المقطع التعليمي ورصد   المنهج الوصفي التحليليومنسجم، وقد تم الاعتماد على 

 .كيفية تطبيقه داخل القسم

ة لدى وقد توصلت الدراسة إلى أن المقطع التعليمي يمثل بناءً بيداغوجيًا متكاملاً يسهم في تنمية الكفاءة اللغوي

المتعلم، غير أن تحقيق أهدافه يبقى مرتبطاً بعدة عوامل، منها تنوع الاستراتيجيات التعليمية ومستوى المتعلمين 

كما أبرزت الدراسة وجود بعض الصعوبات، خاصة في مرحلة الانتقال من الفهم إلى . وطبيعة الأنشطة المقدمة

 .الإنتاج

 الممارسات التعليمية داخل القسم وتطوير الأنشطة التطبيقية بما وفي الأخير، تؤكد الدراسة على أهمية تحسين

 .يضمن رفع كفاءة المتعلمين في التواصل الشفهي والكتابي

 :الكلمات المفتاحية

المقطع التعليمي، الإلقاء، فهم المنطوق، فهم المكتوب، الإنتاج الكتابي، الإنتاج الشفهي، المقاربة بالكفاءات، 

  .تقويم التعلماتالتعليم المتوسط، 

Abstract 
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This study aims to evaluate a didactic sequence from oral input to production in the 
fourth year of middle school, within the framework of the competency-based approach 
adopted in modern Arabic language curricula. It seeks to highlight the effectiveness of 
this sequence in enabling learners to gradually move from listening comprehension to 
reading comprehension, and finally to oral and written production as the ultimate goal of 
the teaching-learning process. 

The study is based on a central research problem concerning the extent to which the 
didactic sequence successfully achieves this smooth and effective transition. The 
descriptive analytical method was adopted by analyzing the different stages of the 
sequence and observing its classroom implementation. 

The findings show that the didactic sequence represents an integrated pedagogical 
framework that contributes to developing learners’ linguistic competence. However, its 
effectiveness depends on several factors, such as the diversity of teaching strategies, 
learners’ proficiency levels, and the nature of learning activities. The study also revealed 
some difficulties, particularly in the transition from comprehension to production. 

Finally, the study emphasizes the importance of improving classroom practices and 
enhancing practical activities in order to strengthen learners’ oral and written 
communication skills. 

Keywords: 
didactic sequence, oral input, listening comprehension, reading comprehension, written 
production, oral production, competency-based approach, middle school education, 
learning assessmen 
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:شبكة ملاحظة الأداءات و تقویمھا -1  

نالمیدا مركبات الكفاءة المھارات مؤشرات الاداء 01 02 03 04  

یسجل رؤوس –. ینتبھ ویحسن الاصغاء-    
لجدید، أقلام حول المعاني، المعجم ا

.النمط  

یستمع المتعلم لخطاب 
من خلال سند سمعي 

.بصري  

 
یستمع إلى خطاب 

.متنوع الأنماط جھ 
ق و إنتا

طو
 فھم المن

 

يعبر عن فھمه -     

يحدد المعنى -.للخطاب

يربط –. العام للخطاب

بین معاني البخطاب 

لبناء المعنى الإجمالي 

.له  

يضع فرضیات للمعجم  - 

أل عن يس/ الجديد

.دلالاته  

.یفھم المتعلم الخطاب  

.أنماط الخطاب/یكتشف نمط-      
.یحدد النمط الغالب الجدید،النمط-  
.یستنتج النمط من خلال مؤشراتھ-  

یحلل الخطاب لتحدید 
.نمطھ و یعلق علیھ  

یمیزبین خطاطات 
.أنماط النصوص  

یربط العلاقة بین الأنماط الخادمة و -    
.النمط الغالب  

ددون العلاقة بین یح
.أنماط الخطاب  

یتبین العلاقات القائمة 
بین مختلف الأنماط في 

.الخطاب المنطوق  

عدم التردد،عدم (یتناول الكلمة بثقة -    
.التلعثم والارتباك،یبني مداخلتھ بمنھجیة  

یحسن استعمال الروابط اللفضیة وكذا -
.المنطقیة   

یربط العلاقة بین النمط الغالب و -
دیة الخطاب القص  

یربط العلاقة بین الأنماط الخادمة و -
.القصدیة  

یعبر عن موقفھ من ملاءمة النمط -
 للخطاب 

یعلق على مضمون 
.الخطاب و یناقشھ  

یتناول الكلمة و یعرض 
أفكار مراعیا التسلسل و 

.الترابط  

.یحصى مؤشرات النمط الغالب-      
.یعلل وجودھا بأمثلة من الخطاب-  
.لمؤشرات في الخطابیعلق على ا-  

یتأكد من استخدام 
الخطاب للنمط 

المناسب من خلال 
.مؤشراتھ   

ینتقي الأفكار المناسبة 
لمقام التعبیر بتوظیف 
.اللغة المناسبة لكل نمط  
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:شبكة ملاحظة الأداءات و تقویمھا -2  

یستثمر موارده و یبادر لأخد الكلمة و -    
.یرتجل خطابا شقویا عن موضوعھ  

یتحرى الدقة و سلامة اللغة وجودة -
.الأسلوب   

یسجل ملاحظات أستادة و زملائھ و -
.یثمنھا  

یختار الموضةع 
مناسب و النمط الذي 

.یلائمھ  

ینتج خطابا منطوقا في 
.وضعیات تواصلیة دالة  

نالمیدا مركبات الكفاءة المھارات مؤشرات الاداء 01 02 03 04  

خراج یقرأ قراءة صامتة واعیة لإست-    
.المعاني الجزئیة و المعنى  

یقرأ القراءة الإستباقیة من خلال -
العنوان و المؤلف و السیاق النص 

 لإفتراض المضمون و القصدیة
یقرأ من خلال مظاھر الاتساق -

لافتراض مضمون النص و تطیر أفكاره 
 و بنائھ المنھجي

 

وضعیات متنوعة 
.للقراءة  

یقرا نصوصا 
.متنوعة الأنماط  

. 

فھم  
ب

المكتو
 

 

یعبر عن فھمھ انطلاقا من القراءة -    
.الشاملة للنص  

یعبر عن فھمھ انطلاقا من المعطیات -
.الخارجیة عن النص  

یعبر عن فھمھ انطلاقا من تحلیل -
المعجمي و اللفظي و (مظاھر الاتساق 

).المنطقي  
یعبر عن فھمھ انطلاقا من الرابط من -

النص انطلاقا  وجھة نظره عن رأیھ في
من مقارنة القیم المرسلة و قیمھ 

.الخاصة  
  

یفھم مضمون النص و 
.یناقشھ  

یحدد المضمون 
العام للنص و یناقش 

.أفكاره  
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یحدد مؤشرات الأنماط و یستنتج النمط -    
یحدد -.الغالب و الأنماط الخادمة للنص

العلاقة بین النص الغالب و قصدیة 
بین النمط یحدد العلاقة  -.صاحب النص

یحدد -.الغالب و الأنماط الخادمة لھ
 العلاقة بین نمط في بناء النص 

یتناول مقطعا منتقى بوجاھة  -.و قصدیتھ
لاستخراج المؤشرات و تحدید انتمائھا 

یكشف  -.إلى النمط المناسب مستنتجا
یحلل الجمل - .الظاھرة من خلال الجمل

 -.لاستكشاف أحكام الظاھرة اللغویة
رة في نصوص قصیرة و یوظف الظاھ

.یحسن  

یحدد نمط النص من 
 خلال تحلیل مؤشراتھ

يبرز - 

العلاقات بین 

الأنماط 

وكیفیة 

خدمتھا 

 –للنص 

يحلل مقطعا 

لاستنباط 

أنماطه 

وتداخلھا 

خدمة 

يستخر.للنص

ج ظواھر 

لغوية للتحكم 

 و التوظیف

 

یبین خطاطات أنماط 
النصوص و بنیتھا 

 اللغویة

یستنبط )من كل مقطع في النص الثالث-(    
قیم النص و یبدي وجھة نظرة فیھا و ھو 

یعتمد -معتد بنفسھ دون تردد أو تلعثم:
تقنیات الحجاج و منھجیتھ من أجل 

.الإقناع  

یبدي وجھة نظره حول -
مضمون النص و یجري 

.الاسقاطات على واقعھ  

ینقد النص مبینا 
.رأیھ  

نالمیدا مركبات الكفاءة المھارات مؤشرات الاداء 01 02 03 04  

یجمع رفقة أعضاء فوجھ الموارد -    
المعرفیة دات العلاقة بموضوعھم و 

یجمع رفقة -.النمط الذي یكتبون فیھ 
أعضاء فوجة الأنماط المناسبة 

.لموضوعھم  

ینتقي مواضیع وفق -
.أنماط مناسبة  

یحدد الموضوع 
المناسب للوضعیة و 

.نمطال  
. 

ب
ج المكتو

 إنتا
 

ینتقي ما جمعھ مع زملائھ من الموارد -    
المركزة و المبنیة بناء فكریا (الوجیھة 

محكما و المقیدة في مواقع موثوقة أو 
یتباحث مع زملائھ و مع أستاذة -).كتب

الموارد الممكن جمعھا و كذا وجاھة 
.الموارد المجموعة للإستفادة  

  

إحصاء و یقومون ب-
انتقاء موارد یرونھا أوجھ 

.لإنتاج نص ما  

یجند الموارد 
 الملائمة للموضوع
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غیر مكتسب -4 .في طور الإكتساب  -3  .متحكم فیھ -2  مكتسب -1  :مفاتیح التمیز   
 

 
 

 
):01(شبكة الملاحظة و المتابعة لتقویم میدان فھم النطوق و إنتاجھ -1  

 المعاییر المؤشرات
. الإستھلال   

.سلامة وضعیة الجسم الوجاھة   

.مستوى الصوت  

.الإستجابة لطبیعة الموضوع  

.احترام زمن العرض  

.عرض الفكرة   
 

اء اللغويالبن  

.استعمال جمال تامة المعنى  

.توظیف الأفعال حسب أزمنتھا  

.توظیف التراكیب و الصیغ  

.توظیف الأسالیب المناسبة  

.التمثل الصحیح للمعنى  

.احترام علامات الإعراب  

.احترام الجانب المنھجي   

یحدد مع زملائھ الروابط و الأنماط     
-.الوجیھة من أجل إنجاز نص جدید

یحسن التخطیط الموضوعي للنص 
 المنجز

یختار الروابط النحویة -
و المنطقیة في بناء نصھ 

.و ترابط أفكاره  

 
 

بط و یستخدم الروا
القرائن اللغویة 

یضع المقاییس الموضوعیة لتعلیل -     المناسبة للنمطیة 
أحكامھ بالاعتماد على تصور مسبق 

الحقل الثقافي لھ نمطھ و : للموضوع 
الروابط الملائمة لھ و كدا المعجم و اللغة 

.المتعلمة و المكتسبة  

.یعلل اختیاراتھ  
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.عدم التناقص   
.استعمال علامات الترقیم انسنجام الإنتاج  

.غلال السندات التوضیحیةاست  

.طرح الرأي و توضیحة  

 تلاؤم 

.ادراج قیمة   
إبداء رأي/ اقتراح حل  التمیز  

.شد الانتباه و قوة التأثیر  

 
 

):02(شبكة الملاحظة و المتابعة لتقویم میدان فھم المنطوق و إنتاجة-2  
 المعاییر المؤشرات

.الإستھلال   
 سلامة وضعیة الجسم الوجاھة

. مستوى الصوت المناسب للمقام  
.نطق الحروف من مخارجھا الصحیحة   

 
 أداء المعنى وتمثیلھ

.قراءة وحدات لغویة كاملة بشكل مسترسل  
.احترام علامات الإعراب  

.احترام علامات الوقف  
.استخدام التنغیم  

.التمثل الصحیح للمعنى بطریقة صحیحة  
.التعرف على معطیات النص   

 
دراسة المبنى و 
 المعنى

.تحدید معات من خلال سیاقات  
.استعمال علامات الترقیم  
.تجزئة النص إلى وحدات  

.تحدید الروابط بین النص و السند  
.الاجابة عن أسئلة حول المعنى  

.شدة الانتباه و قوة التأثیر   
 جھورة الصوت التمییز

 القراءة الإیقاعیة

):03(و المتابعة لتقویم میدان فھم المنطوقو إنتاجھ شبكة الملاحظة -3  
 المعاییر المؤشرات

  الاستھلال
.الاستجابة لطبیعة الموضوع الوجاھة  

.احترام حجم المنتوج  
 وسیلة العرض المناسبة

.عرض الفكرة    
 استكمال جمل تامة المھنى
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.تھاتوظیف الافعالحسب أزمن   
الاستعمال السلیم 
 لأدوات المادة

.توظیف التراكیب و الصیغ  
.توظیف الاسالیب المناسبة  

.التمثل الصحیح للمعنى  
.احترام علامات الاعراب  
.احترام الجانب المنھجي   

 
 الانسجام

.عدم التناقض  
.استعمال علامات الترقیم  

.استغلال السندات التوضیحیة  
.طرح الرأي و توضیحھ  

وضوعتلاؤم الأفكار مع الم  
.إدراج قیمة   

.الاستدلال التمییز  
.إبداء رأي/ اقتراح حل  

 
):04(شبكة الملاحظة و المتابعة لتقویم میدان فھم المنطوق و انتاجھ/ 4  

   
 المعاییر المؤشرات

.الاستھلال   
.الاستجابة لطبیعة الموضوع الوجاھة  

.احترام حجم المنتوج  
.وسیلة العرض المناسبة  

.لفكرةعرض ا   
الاستعمال السلیم 
 لأدوات المادة

.استعمال جمل تامة المعنى  
.توظیف التراكیب و الصیغ  
.احترام علامات الإعراب  
.احترام الجانب المنھجي   

.عدم التناقض النوعیة  
.استعمال علامات الترقیم  

. استغلال السندات التوضیحیة  
.إدراج قیمة  

 
 
 
 
 
 
 
 

  


