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« Je n'enseigne rien & mes éleves, j'essaie
Simplement de créer les conditions dans

Lesquelles ils peuvent apprendre. »
Albert Einstein.

L’enseignement /apprentissage des langues étrangeres en Algérie est considéré comme
la pierre angulaire dans le domaine de la formation scolaire notamment la langue frangaise,
objet de notre étude. Pour cela, I’enseignement/ apprentissage du francais langue étrangere
au primaire a pour objectif d’installer chez les apprenants une compétence langagiére

adaptée et adéquate a leurs développements cognitifs qui leurs permet de mieux apprendre

a s’exprimer a 1’écrit et & ’oral.

L’écriture et la lecture sont liées, car I’écriture est sans doute impliquée dans
I’apprentissage de la lecture et vice versa. L’écriture est définie comme : « Représentation

de la parole et de la pensée par des signes graphiques conventionnels destinés a durer »1.

D’aprés notre petite expérience de 3 mois dans 1’enseignement du cycle moyen cas de

1ere année et durant une séance d’écriture, nous avons constaté que nos apprenants ne

savaient pas bien écrire la langue francaise, il y avait méme ceux qui ne maitrisaient pas les

lettres de I’alphabet francais.

Durant nos recherches sur les sources et les origines du probléme constaté, nous avons

aussi réalisé que méme les méthodes de I’enseignement souffrent des problemes

concernant leur usage pédagogique au sein de la classe. Cela nous a poussé a approfondir

la recherche pour cerner les raisons pour lesquelles 1I’apprenant vit quotidiennement des

difficultés face a I’apprentissage de 1’alphabet et & son écriture.

Il est donc nécessaire de nous s’interroger sur le constat déja exprimé avec la

problématique suivante : Dans quelle mesure les méthodes introduites par nous-mémes

dans I'enseignement-apprentissage de I'alphabet sont-elles efficaces ?

Afin de répondre a cette problématique et dans le but d’arriver aux objectifs de la

recherche, nous avons postulés les deux hypothéses suivantes :

L Le petit Robert de la langue francaise, Paris, édition le Robert, 2015.
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- Nous supposons que la diversité des outils didactiques dans 1’apprentissage de

I’alphabet améliore 1’écriture chez les apprenants du cycle primaire.

- Les nouveaux outils didactiques peuvent motivés I’apprenant a mémoriser les lettres

de I’alphabet d’une maniére solide.

Le choix de notre étude vise divers objectifs, elle contribue a la clarification de

I’enseignement / apprentissage de 1’écrit en mettant ’accent sur les outils pédagogiques

comme élément important dans I’acquisition de 1’alphabet.

Nous voulons, par la méme occasion, contribuer a 1’évolution de 1’apprentissage de
I’écriture, notamment en francais langue étrangére et de fournir de nouvelles pistes

pédagogiques a I’institution éducative afin de les prendre en considération lors des

éventuelles réformes.

Par ailleurs, nous essayons, avec plusieurs outils pédagogiques, d’enrichir les activités

a faire en classe. De cette maniére, nous souhaitons que notre travail a un impact positif sur

la didactique du FLE.

Notre travail est constitué de deux cadres, a savoir :

-Le premier est théorique qui se focalise sur le rapport entre I'acquisition de

I'alphabet du francais et I'écriture, il se compose de deux chapitres dont le premier

s’intitule La didactique de I'écrit dans les écoles algériennes, il a pour but d’expliquer la
place de I’alphabet dans la didactique de 1’écrit en Algérie, le second, s’intitule

I'enseignement et I'apprentissage de la langue francaise aux écoles primaires en Algérie,

essaye de traiter I’enseignement de 1’écrit en Algérie.

-Le deuxiéme cadre est pratique dont le nom est état des lieux et conception didactique

proposés. Ce dernier est aussi réparti en deux chapitres : le premier chapitre a pour titre

I'état des lieux, il est consacré uniquement a la collecte et I’analyse des données, il met
I’accent sur le contexte pédagogique de I’expérimentation. Le deuxiéme chapitre est

intitulé I'expérimentation, il traite notre travail pratique.
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L’apprentissage est un terme trés vaste, dans notre travail nous donnerons I’importance
qu’a son rapport avec ’interaction : ’interaction a un impact et une influence sur

I’apprentissage et a I’inverse est influencée par celui-ci ; ¢’est pourquoi il est défini selon

le dictionnaire de didactique :

« L’apprentissage peut &tre défini comme 1’acquisition de connaissances et d’habilités

définies généralement en termes de savoir et de savoir-faire et la somme de ce savoir et de
ce savoir-faire participant a la construction des compétences de I’apprenant »2.

Frédéric Bablon affirme que :

« La maitrise des langues vivantes étrangeéres est aujourd’hui le gage d’une ouverture de tous les

éleves sur le monde en méme temps qu’un facteur décisif d’insertion sociale et professionnelle »3

Parmi les langues étrangéres enseignées en Algérie, nous citons a titre d’exemple le
francais. L’apprenant le découvre a partir de sa troisiéme année primaire. Comme le pays
est geographiquement vaste, 1’enseignement du francais change d’une région a une autre,
par conséquent le recours a une discipline capable d’orienter 1’enseignant dans sa mission

est obligatoire. Cette discipline s’appelle la didactique du FLE.

Dans le présent chapitre, nous allons nous intéresser a la définition des concepts clés

relatifs a la didactique du FLE et a la didactique de 1’écrit, puis nous envisageons la

situation de I’écrit dans les écoles algériennes.
1. La didactique du FLE et de I'écrit :

On ne peut pas parler de I’enseignement/apprentissage du FLE en Algérie sans rien

dire sur la didactique du FLE, la discipline qui étudie les méthodes et les théories

employées dans I’enseignement/apprentissage de la langue francaise.

Pour comprendre mieux cette définition, faisons le recours a celle de Jean-Pierre Cuq :

? _ROBERT J.P. Dictionnaire pratique de didactique du FLE, Paris , ophrys, 2002.
3_Frédéric, Bablon, « Enseigner une langue étrangére & 'école », Ed, Hachette, Paris, 2004, p.14.
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«[...] La didactique est un terme qui désigne de fagon générale ce

qui vise a enseigner, ce qui est propre a instruire. Comme nom, il a,
d’abord, désigné le genre rhétorique destiné a instruire, puis I’ensemble

des théories d’enseignement et d’apprentissage ».4

En outre, d’apres le livre de Samuel Joshua et Jean-Jacques Dupin, nous pouvons

accéder a une autre définition selon laquelle la didactique est une discipline :

« La didactique d’une discipline est la science qui étudie, pour un

domaine particulier, les phénoménes d’enseignements, les conditions de

la transmission de la « culture » propre a une institution et les conditions

de I’acquisition des connaissances par un apprenant. »s

« La didactique des langues est la discipline qui s’efforce de mieux comprendre comment des
actions d’enseignement peuvent engendrer 30 des actions d’apprentissage afin de proposer des

moyens favorisant le passage de 1’un a I’autre »e.

Par le biais des citations précédentes, nous venons de comprendre que la didactique est

une discipline qui a pour but 1’étude du domaine de I’enseignement/apprentissage d’un

savoir donné.

La didactique des langues a donc une double finalité : comprendre les actes

d’enseignement en vue de proposer des moyens a méme de favoriser I’apprentissage.

Ainsi, la didactique du FLE étudie les méthodes, les approches et les théories qui sont

destinées a I’enseignement de la langue francaise en tant qu’une langue étrangere. De ces

définitions, nous pouvons donner celle de la didactique de 1’écrit.

Alors, nous pouvons définir la didactique de 1’écrit comme sous-branche de la

didactique du FLE, elle a pour objet d’étude I’enseignement/apprentissage de la langue

4-CUQ Jean-Pierre, Dictionnaire de didactique du francais « langue étrangére et seconde », clé
International, Paris, 2003, p.69.
°-JOSHUA Samuel et DUPIN Jean-Jacques, « Introduction a la didactique des sciences et des

mathématiques », Paris, PUF, 1993, p. 2.

®-René RICHETERICH, « La compétence stratégique : acquérir des stratégies d’apprentissage et
de communication », 1996, p. 57.
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écrite, elle se focalise sur les méthodes et les techniques pédagogiques utilisées par

I’enseignant pour amener I’apprenant a bien écrire.

La didactique de I’écrit a une importance capitale dans 1’enseignement/ apprentissage
du FLE, elle est d’ailleurs I’objet d’étude de plusieurs recherches. Nous exposons 1’utilité

de la didactique de 1’écrit dans les points suivants :

-Etudier les théories et les approches qu’utilise 1’enseignant au sein de la classe dans

son enseignement de 1écrit.

-Participer au développement de la compétence orale de ’apprenant. Sur ce point,

I’oral et 1’écrit sont étroitement liés.

-Décrire et analyser les méthodes pédagogiques employées au sein de la classe pour les

améliorer.

-Trouver des solutions aux problémes de I’enseignement/apprentissage de tout ce qui

concerne la langue écrite (orthographe, expression écrite, lecture, etc.).

1.1. L’écrit comme objectif et moyen d’apprentissage :

L’écrit a bénéficié au cours de 1’évolution de plusieurs méthodologies et de

définitions variables selon la place et le réle qui lui ont été attribués. Sa place dans

les méthodes traditionnelles est définie par son importance comme outil

d’apprentissage. Pour comprendre mieux cette définition, faisons le recours a celle
de Victor HUGO : « L’écriture est la plus prestigieuse des créations humaines car

elle nourrit le réve, réveille les patients [...] »7.
1.2. L’enseignement de I'alphabet :

L’alphabet est la base de I’enseignement de 1’écriture d’une langue. En Algérie, les
apprenants commencent a apprendre I’alphabet de la langue francaise a I’age de 8 ans,

c’est-a-dire en 3sme année primaire. La facon d’enseigner ’alphabet change selon les

méthodes et le contenu que propose le programme.

" "HUGO Victor, Notre dame de paris, Alger, enag, 2012.
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1.3. Qu’est-ce que l'alphabet ?

Le mot « alphabet » est un concept opératoire en didactique de 1’écrit. Pour le définir,
nous faisons le recours au dictionnaire le petit Larousse illustré 2013 :

« ALPHABET n.m. (de alpha et béta, noms des deux premiéres lettres
de I’alphabet gr.). Listes de toutes les lettres servant & transcrire les sons

d’une langue et énumérées selon un ordre conventionnel. »s

A la définition du dictionnaire le petit Larousse s’ajoute celle de Georges MOUNIN :

« Ensemble des lettres utilisées pour la représentation graphique des
unités  phonique  d’une langue et disposées dans un ordre

conventionnel. »o

En langue francaise, on dénombre 26 lettres dont les graphémes suivent deux

possibilités d’écritures, a savoir : elles sont soit minuscules, soit majuscules. Nous les

présentons ainsi :

-Lettres minuscules : a, 4, ¢, & e, f. g, k4, j. K om 5, 0, p, g 7.5, 8, v, W, &, y, 2.

-Lettres majuscules : % .5, G D E F G H I G R L M NO. L. QRS T UV
W, X Z.

1.4. Comment enseigner l'alphabet ?

Dans le domaine de la didactique de 1’écrit, plusieurs méthodes ont été inventées dans
le but d’enseigner 1’alphabet et pour ne pas ennuyer les apprenants lors de leur
apprentissage. Envisager toutes les méthodes surpasse le contenu du présent travail, la
raison pour laquelle nous nous contentons, dans le passage suivant, de celles qui sont plus

connues.

®Le petit Larousse illustré 2013, Editions Larousse, Paris, 2012.

° _"MOUNIN Georges, Dictionnaire de la linguistique, Paris, PUF, 1974, p.120.
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1.4.1. La méthode globale :

La méthode globale consiste a enseigner 1’écriture du générale au spécifique.

L’enseignant améne I’apprenant a passer du texte a la phrase, puis vers le mot pour arriver

finalement a la syllabe qui contient la lettre a enseigner.

1.4.2. La répétition et le « parcoeurisme » :

Il s’agit ici d’'une méthode béhavioriste. Le domaine psychologique est étroitement lié

a celui de la didactique. Alain Lieury nous donne une définition sur le béhaviorisme :

« Behaviorisme (behavior : « comportement » : Courants de psychologie
scientifique, initié par John Watson (1913) pour n’étudier que les faits

psychologiques observables objectivement, les stimuli (= stimulations) et
les comportements(ou réponses) »io

L’apprenant apprend par ceeur I’alphabet pour les mémoriser « [...] de listes de mots
qu’il fallait apprendre par ceeur. [...] »11. Toujours par rapport a la psychologie, Hana Merazka

signale le rapport étroit entre le behaviorisme et les apprentissages en affirmant :

« Pour les béhavioristes, les apprentissages sont régis par un certain

nombre de lois générales qui peuvent étre découvertes a partir des seules

faits observables par I’expérience et I’étude des apprentissages comme

une science du comportement » .

“_LIEURY Alain, psychologie cognitive, Paris, Dunod, 2008, p.10
" _ CORNAIRE Claudette et MARY RAYMOND Patricia, la Production écrite, Paris, Clé
International, 1999, p. 5.

“_MERAZKA Hana. Mémoire de  magister : La  comptine autre  moyen de
I’enseignement/apprentissage du frangais langue étrangere. 2008. P. 10.
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1.4.3. Les mouvements de |'écriture :

L’enseignant se sert du tableau pour dessiner des lignes ressemblant a celles du cahier

pour amener les apprenants a mieux écrire le graphéme. Nous pouvons illustrer cette

méthode avec le schéma suivant :

1.5. L’enseignement de I'écriture :

A ne pas confondre alphabet et écriture parce qu’il y a une différence remarquable

entre ces deux concepts. Pour comprendre cette différence, nous faisons appel a la

définition de 1’écriture :

« Systéme de signes picturaux ou graphique qui correspondent aux signes

vocaux du langage et servent a les représenter sous une forme plus
durable. L écriture peut étre phonétique: elle est alors soit alphabétique

(chaque signe vise a reproduire un son unique) soit syllabique (chaque
signe correspond a une syllabe). Elle est dite idéographique quand 1’unité

représentée est de premiére articulation »1s

Par ailleurs, nous continuons a suivre la définition de 1’écriture avec celle proposée par

le dictionnaire le petit Larousse : elle est « Un systéme de signes graphiques servant a noter un

message oral afin de pouvoir le conserver et/ou le transmettre. »14

La définition correspond exactement a la célébre expression qui dit « les paroles

s’envolent, mais les écrits restent ». Le point fort de 1’écriture réside donc dans son utilité

qui est la conservation de la pensée humaine et le passé des sociétés. En plus, grace a

1’écriture, nous pouvons, de nouveau, renseigner les générations sur le vécu pour étre au

courant avec tous les événements.

“_ MOUNIN Georges, Dictionnaire de la linguistique, Paris, PUF, 1974, p.120.

“Le petit Larousse illustré 2013, Paris, les éditions Larousse, 2012.
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2. Le statut de I'écrit en Algérie :

L’écrit occupe aujourd’hui une place primordiale dans la société. Pour s’intégrer dans
la société en tant qu’individu autonome et responsable, I’enfant se construit a travers

I’école et sa langue est contrdlée par 1’écrit et ses normes.

L’usage linguistique ne se limite pas a 1’enseignement/apprentissage, il surpasse
I’école pour avoir une place importance dans divers domaines. En Algérie, ces domaines

sont la presse I’administration et I’enseignement.

2.1. Lapresse:

La presse algérienne, comme toute presse, est principalement fondée sur I’'usage de

deux langues : I’arabe classique et la langue frangaise. On peut diviser la presse en deux

parties, a savoir : la presse écrite et la presse audiovisuelle.

La presse écrite est illustrée par les journaux, les magazines et par plusieurs
documents. Voici quelques exemples sur des journaux écrits en deux langues : en arabe, on
trouve Echourouk, El Khabar, Ennahar, etc. ; en francais, on trouve El Watan, le

Quotidien, etc.

En revanche, la presse audiovisuelle est illustrée par certaines chaines, a savoir :

Ennahar, Echorouk, El Khabar, etc. Elle concerne aussi I’Internet ou les réseaux sociaux

sont devenus un moyen pour exposer les nouvelles.

2.2. L’administration :

Les écrits administratifs sont aussi concernés par deux langues. L’arabe et le frangais

sont au service de la rédaction de certains documents officiels. Les extraits de naissance,

les demandes, les attestations, etc. sont des documents administratifs.

2.3. L’enseignement :

L’enseignement-apprentissage est centré sur 1’écrit, soit en langue arabe, soit en langue

frangaise. On peut également ajouter les écrits en diverses langues comme 1’espagnol,
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I’allemand ou ’italien. Les établissements scolaires se servent de la pédagogie de I’écrit

pour amener les apprenants a communiquer en plusieurs langues.

Malgré les méthodes et les outils didactiques, I’écrit dans les écoles souffre des déficits
liés a plusieurs raisons. Dans le but d’approfondir cette idée, nous la développeront dans le

chapitre suivant qui sera consacré a I’enseignement/apprentissage de la langue francaise

aux écoles primaires algériennes.




Chapitre 2

L’apprentissage et 'enseignement de

La langue frangaise aux écoles primaires en Algérie



Chapitre Il : L’apprentissage et I'enseignement de La langue frangais aux écoles
primaires en Algérie
=]

Le présent chapitre est censé donner un apercu rapide sur la situation de

I’enseignement/apprentissage de la langue frangaise aux écoles primaires en Algérie. Le

choix du cycle concerné par cette description correspond au public que nous avons choisi.
1. L’enseignement de I'écrit en Algérie :

L’enseignement de 1’écrit en Algérie se base essentiellement sur les méthodes, le
recours au programme et les interventions pédagogiques de I’enseignant. L’alphabet a

besoin d’une rigueur de la part de I’enseignant pour que les éléves assimilent mieux la

fagon de dessiner les lettres.

En Algérie, il y a deux principes pédagogiques avec lesquelles se fait

I’enseignement/apprentissage de 1’alphabet. Nous les envisageons de maniére succincte

dans le passage suivant.
1.1. Les méthodes utilisées :

1.1.1. La dictée : elle est utilisée a des fins linguistiques. Son principe et de guider les
apprenants a écrire les mots dictée a haute voix par I’enseignant. Chez les éléves de 3eme

année de I’école primaire, 1’'usage de I’ardoise est nécessaire dans les séances de dictée.

1.1.2. L’expression écrite : & la fin de chaque compréhension de 1’écrit, 1’enseignant

propose une expression écrite pour tester leurs compétences linguistiques. Lors de la

correction, I’enseignant veille sur 1’usage exact de 1’alphabet.

1.1.3. Les exercices : ils sont nombreux et divers. Les exercices visent la conjugaison,

la syntaxe, le vocabulaire, etc. L’enseignant s’assure de la maniére d’écrire les lettres et

donne une grande importance aux mots écrits.

Nous signalons que dans la phase pratique, nous allons entamer quatre techniques

pédagogiques qui seront I’objet de notre conception pédagogique par excellence. Ces

outils, qui illustrent notre intervention pédagogique, constituent 1’objet d’étude de notre

sujet de recherche. Nous y reviendrons durant notre parcours de travail.
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A partir de cette proposition pedagogique nous définissons le terme technique comme
suit : « Une technique est un procédé (ou un ensemble de procédés) directement lié a un
élément particulier du dispositif d’enseignement ou d’apprentissage »1s. Ainsi que le
didacticien Christien PUREN dans son ouvrage Histoire des méthodologies de
I'enseignement des langues a affirmé que « la technique correspond a un ensemble de

procédés »1s.

1.2. Le programme :

Le programme guide I’enseignant dans sa mission, il ’aide a éviter I’arbitraire dans
I’enseignement et lui donne la possibilité d’accéder a diverses stratégies pour garantir la
compréhension. Comme il est impossible de travailler sans programme, 1’enseignant s’y

référe dans le but de savoir ce qu’il faut faire.

1.2.1. Le programme de 3eme AP :

Le programme de 3:me année a pour base deux manuels pédagogiques que 1’enseignant

utilise de maniere simultanée. Le premier manuel est celui des textes, il est consacré aussi
au contenu théorique expliquant les différents sujets. Nous divisons ces derniers en deux

catégories, a savoir :

-Sujets traitant le fonctionnement de la langue : la conjugaison, le vocabulaire, etc.

-Sujets traitant I’écriture et 1’alphabet.

Le deuxieéme manuel est celui des activités, il est consacré uniquement aux exercices,
autrement dit a la pratique. Le réle du cahier des activités est de compléter le manuel

scolaire.

15-CUQ Jean-Pierre, « Dictionnaire de didactique du frangais langue étrangére et seconde », Clé

International, Paris, 2003.P235.

8PUREN Christien, Histoire des méthodoligies de I'enseignement des langues, Paris, Edition
Nathan, 1988.P13.

)
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1.2.2. La pédagogie de projet :

La pédagogie de projet est la démarche suivie par I’apprenant, proposée sur le manuel
scolaire et appliquée par I’enseignant. Elle vise a développer des compétences générales

(linguistiques, culturelles, etc.) et organise le déroulement des séances qui forment des

séquences s’inscrivant dans un projet.

Le projet est donc la base de la pédagogie de projet. Jean-Pierre Cuq le définit ainsi :

« Le projet désigne une action dirigée vers un objectif future et que 1’on organise de matiére
adéquate a I’atteinte de celui-ci »7.

La pédagogie de projet est utilisée dans les programmes algériens, elle occupe le centre
du manuel scolaire. Au début de celui-ci les principes de cette pédagogie sont exposés.
Chaque projet est subdivisé de trois séquences avec des séances de : (phonie/graphie,
lexique, conjugaison, grammaire et orthographe ainsi que des ressources et des tache a la

fin de la séquence).

Durant la séance du phonie/graphie 1’éléve acquiere les lettres de I’alphabet de la
maniere suivante : I’enseignant fait une alternance entre les voyelles et les consonnes (a/m,
i/n, o/l, etc.). La répartition du programme de la 3sme année primaire contient quatre

projets. Voici une illustration représentant le Projet 11s:

17—CUQ Jean-Pierre, Dictionnaire de didactique de francgais « Langue étrangére et seconde », Paris,

Clé international, 2003, p. 205.

18_Photographié du Manuel scolaire de 3eme année primaire.

)
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Projet 1 : Vive l'école |

Produit final : Nous allons réaliser I'album de la classe.
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2. Les problemes de 'enseignement de I'écrit dans les écoles

algériennes :

Les problémes de I’enseignement de 1’écrit dans les écoles algériennes ne peuvent pas

étre cités par le présent travail, en plus il est difficile de les cerner tous, en raison de leur

diversité. Comme notre travail s’inscrit dans la didactique de 1’écrit et a pour objet d’étude

I’alphabet, nous expliquons quelques problemes dont souffre I’enseignement de 1’écrit

dans les écoles algériennes.
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Parmi les problémes rencontrés par I’apprenant, on cite I’erreur. Pédagogiquement
parlant, cette derniére est nécessaire pour un débutant pour connaitre et reconnaitre la
bonne écriture de I’alphabet. Nous citons quelques sources de probléme :

2.1. L’environnement social, familial et scolaire :

L’apprentissage d’une langue ne peut étre isolé du contexte social de I’apprenant et de
ses relations interpersonnelles, culturelles et sociales avec les membres de la société, la
famille, I’école et ses amis, etc. L’enfant apprend une langue parce qu’il est plongé dans un
monde de paroles : I’apprentissage se fait du savoir vers I’individuel, d’ou I’importance de

I’interaction sociale.

Le développement d’une langue est donc conditionné par la socialisation. En Algérie
par exemple, I’influence de 1’environnement social est remarquable chez certains
apprenants qui ont déja un bagage linguistique en francais. Cet avantage revient &

I’environnement socioculturel urbain.

2.2. La mémoire et le c6té psychologique de I'apprenant :

Selon les psychologues, le c6té psychologique se manifeste chez les apprenants dans

leurs comportements et se voit clairement dans sa fagon de traiter I’information. Le choc

psychologique, les troubles du langage, les déficits de la mémoire et les problémes de santé

entravent ’apprentissage de I’écrit. Si I’apprenant souffre d’un probléme oculaire, il risque

de ne pas bien mémoriser les bases de 1’écrit.

2.3. Le manque de la motivation pour I'écriture :

Toutes les circonstances participent a la motivation des éléves, mais si les parents sont
analphabétes, ignorants ou illettrés, leurs enfants subissent une certaine influence qui les
rend démotivés. Ce phénomene est presque supportable chez les couches sociales qui sont

valorisée. Ainsi, si I’éléve vient d’une famille riche et aisée, il peut acquiert facilement et

rapidement la langue écrite.
2.4. Position et usage du stylo a I'écrit :

Dés son entrée scolaire, I’apprenant algérien est habitué a prendre le stylo entre ses
doigts pour s’entrainer a 1I’écriture pendant I’apprentissage de 1’arabe dont le sens

d’écriture est de droit & gauche.
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En 3eme année primaire, ’enfant acquiert I’aspect de 1’écriture et scripturaire durant cet

age. La position du stylo joue un réle tres important vis-a-vis de ’aspect de 1’écriture,

autrement dit si 1’éléve ne se sert pas du stylo (le saisir correctement), son écriture sera

négativement influencée.

Julian de AJURIAGUERRA, le pére fondateur de la psychomotricité affirme que :

« L’écriture qui est graphisme et langage, est intimement liée a I’évolution des possibilités

motrices qui lui permettront de prendre sa forme, et a la connaissance de la langue qui lui donnera

un sens. L’écriture est donc praxie et langage »19

De part cette définition nous relevons deux voies qui sont pris comme source de

probleme, qui sont celui de la gestion corporelle qui déterminera I’acte graphique, ainsi

que celui de I’expressivité de 1’écriture, qui permet la communication avec autrui.

Aprés avoir traité 1’écriture a 1’école primaire algérienne dans le présent chapitre, nous

terminons ce dernier par deux photos prises lors de notre enquéte. Elles illustrent la fagon

de saisir le stylo par les éléves.

Photos représentant la position et 'usage du stylo des éleves.

% _pe AJURIAGUERRA Julian, Manuel de psychiatrie de I'enfant, 2éme édition chez Masson,
p.245
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Le travail scientifique nécessite une pratique, le chercheur doit se déplacer vers le

terrain pour constater les phénomenes étudiés. Il essaie, par la méme occasion, de

construire un objet d’étude a partir de quelques données issues du terrain. Suivant ces

principes scientifiques, le présent chapitre traite I’état des lieux et donne des informations

sur notre enquéte orientée avec un questionnaire préparé par nous-mémes.

1. L'enquéte :

1.1. Premiére école : Madani CHIKHE :

Nous allons donner des informations sur les circonstances pédagogiques relatives a

I’école Madani. Notre objectif est d’exposer quelques informations sur les éléments

suivants : présentation de I’école, le public visé et la classe concernée par notre

expérimentation.

1.1.1. Présentation de I'école :

L’effectif d’apprenants de cette école est 179 (86filles et 93garcons). Statistiquement

parlant, nous remarquons que le nombre de garcons, comparable a celui des filles, est plus

élevé. L’école est gérée par une directrice.

L’école Madani contient 6 classes (une classe préparatoire, une pour les premiéres

années, une autre pour les deuxiémes années, une autre pour les troisiémes années et une

autre pour le niveau de 4 AP et une derniere pour la classe d’examen 5AP). Toutes ces

classes sont sous la direction d’un seul enseignant.

1.1.2. Le public visé : les éléves

En didactique, le public visé est le nom qu’on donne a un ensemble d’éléves. Dans
notre travail, nous avons choisis comme public les apprenants de la 3 eme année primaire.
Cette classe est composée de 24 éleves (11 filles et 13 garcons). Selon leur emploi du
temps, ils étudient le francais quatre (04) fois par semaine (quatre séances) et chaque

séance dure de 45 minutes.
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1.1.3. Le terrain de recherche : la classe

La classe concernée par I’expérimentation Se trouve au premier couloire de 1’école, elle

est moyenne, airée et bien éclairée, les tables et les chaises forment trois rangers et
fournissent assez de places pour tous les apprenants. Le tableau est magique et propre avec

un petit tableau syllabique qui est placé a droit du tableau principal. Sans oublier

I’existence du bureau pour ’enseignant, 1’estrade et une armoire au coin de la classe.

1.1.4. La gestion pédagogique de la classe

Nous avons examiné I’enseignante lors de la séance de I’enseignement de 1’alphabet.
Apres une séance de phonétique qui avait pour objectif d’amener I’apprenant a
identifier les phonémes, 1’enseignante est passée a la séance d’écriture pour entamer

I’enseignement de deux lettres (S et Z) en minuscule et en majuscule.

La maitrise de 1’écrit est aussi visée par la séance. Le graphéme 20 ast écrit sur le
tableau, I’enseignante guide ses apprenants & 1’écrire & 1’aide des lignes tracées sur le

tableau. Aprés cette étape, vient I’application en I’air ; le maitre invite les apprenants a

écrire la lettre (S) en air, puis fait passer des apprenants au tableau.

L’étape suivante : le maitre invite tous les apprenants a écrire la lettre sur I’ardoise
(P.L.M). Derniérement, vient I’application finale sur les cahiers de classe en suivant un

modele proposé par le maitre. Les apprenants ne font qu’imiter le dessin du graphéme.

1.2. Deuxiéme école :

1.2.1. Présentation de I'école : ABD ELHAMID lbn Badis

La deuxieme école ABD ELHAMID Ibn Badis est plus vaste que la premiéere. Ony

trouve deux bureaux, I’un pour la directrice et le deuxiéme pour I’inspecteur. Il y a

également : une grande salle pour les enseignants, une cour carrée et entourée par six (06)

classes.

20 Un groupe de lettres qui concrétisent a I’écrit un phonéme spécifique.
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1.2.2. Le public visé : les Eléves

Cette classe est composée de 32 éleves (18 filles et 14 garcons). L’emploi du temps

que suit les éleves montre que la langue francaise est étudiée quatre(04) fois par semaine.

Chaque séance dure 45 minutes.

1.2.3. Le terrain de recherche :

Notre lieu d’observation (la classe du 3AP) était un milieu adéquat avec I’effectif des

apprenants qui étaient 25, (14filles et 11garcons). L’espace était organisé avec quatre

rangés de tables et de chaises, avec une armoire au fond de la classe, un bureau pour

I’enseignante, un tableau magique.

Dans cette classe, il y avait une partie de mur illustré avec des images représentant

toutes les lettres de 1I’alphabet. Un abécédaire est collé au mur pour que les apprenants y

fassent le recours lors de la révision et de la lecture.

1.2.4. La gestion pédagogique de la classe :

Avec notre présence, nous avons constaté que 1’enseignante utilisait la méthode
globale durant la séance de 1’écrit, premiérement 1’enseignante a présenté un petit texte
extrait du leur manuel scolaire, puis elle a invité quelques éléves a lire ce texte, ensuite elle

a demandé aux apprenants de souligner les mots qui contiennent la lettre étudiée. De cette

maniere, se faisait I’enseignement de 1’alphabet.

1.3. La troisieme école : KLOUCHA Taieb :

1.3.1. Présentation de I'école :

L’école KLOUCHA Taieb se situe dans la ville d’Ain T’émouchent. On peut y accéder

grace a deux portes (principale et secondaire). Sa cour est rectangulaire, elle contient 14
classes. Au rez-de-chaussée, il y a deux classes préparatoires (deux pour les premiéres
années) et pour la classe de troisiéme, il y a deux groupes. Au premier étage, il y a aussi

deux classes pour les 4 AP et trois classes pour les 5 AP.
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1.3.2. Le public visé :

La classe de 3sme année primaire contient 36 apprenants dont 1’age varie entre 7 et 9
ans. Il s’agit d’une classe hétérogéne, car on dénombre 22 filles et 14 garcons, leurs

compétences langagiéres sont plutdt faibles parce qu’ils sont entrain d’apprendre une

langue étrangeére.

1.3.3. Le terrain de recherche :

Notre lieu d’observation est la classe, elle est airée par cing fenétres et organisée avec

trois rangés de tables et de chaises avec une armoire au fond et un bureau pour

I’enseignante. 1l y a aussi un tableau magique.

1.3.4. La gestion pédagogique de la classe :

L’enseignante a commencé par 1’écriture de la date, le projet, la séquence et la séance

sur le tableau, puis elle a dessiné un serpent. Ensuite, elle a commencé a faire le son que

produit cet animal [sSSSS555555SSS].

L’enseignante a posé une question aux apprenants : « Comment appelle-t-on 1’animal

qui produit ce son ?». Pour les aider, elle a fait des gestes avec ses mains pour imiter le

mouvement du serpent.

Les apprenants étaient incapables de donner la réponse juste, ce qui a obligé, aprés

plusieurs tentatives, I’enseignante a prononcer le mot « serpent » en disant : « le serpent,

c¢’est ’animal qui fait le son « ssssssss » dont nous avons tous peur ».

L’enseignante a demandé a ses apprenants de recopier le dessin qui représente le
serpent sur leurs cahiers. Et ¢’est 1a ou elle leur a expliqué que la premiere lettre de ce mot

ressemble au serpent, et il s’agit de la lettre S.
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2. Le questionnaire :

Le questionnaire se deffini ainsi :

« Série de questions méthodiquement posées en vue d’une enquéte ; écrit, imprimé sur lequel

une telle série de questions est inscrite Formulaire. Remplir un questionnaire. Questionnaire a

choix multiple (Q.C.M) » sefon le dictionnaire le petit Robert.
2.1. Présentation du questionnaire :

Notre questionnaire proposé aux enseignants de la 3A.P a été préparé sous la

supervision de notre directeur de recherche. Nous avons choisi des questions qui

s’accordent avec les hypotheses et I’intérét de notre recherche.

Le questionnaire se compose de 10 questions, 2 ouvertes, 6 fermées et 2 semi-ouvertes.

Ce questionnaire est notre lercorpus que nous allons faire 1’analyse par la suite. Parmi les

avantages du questionnaire, nous citons :
*11 nous a facilité les taches.
*Ce genre de corpus rend le travail plus concret.
*Délimiter les réponses des enseignants pour pouvoir les analyser sans probléme.
*Donner de la liberté expressive aux enseignants.

Aprés avoir distribué 25 questionnaires aux enseignants de différentes écoles primaires

de la wilaya, nous n’avons pu récupérer que 12 questionnaires remplis, alors que les

questionnaires restants n’ont pas été rendus pour des causes inconnus.

Avant de passer a ’analyse du questionnaire, nous présentons un exemple sur ce

dernier pour pouvoir comprendre son étude ainsi que son commentaire. Voici donc le

questionnaire :

e petit Robert 2016, Paris, Editions le Robert, 2015.
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Un questionnaire adressé aux enseignants de 3eme année primaire

-Le sexe :

masculin

féminin

B )T =T 4 =T ol

-Diplome :

1. Utilisez-vous le manuel scolaire lors de la séance de 1’écrit ?

licence

Oui

Non

master

2. Quelles procédures appliquez-vous pour introduire le sens de 1’alphabet ?

Les images

Les chansons de I’alphabet

autres

3. Quelles sont les méthodes que vous utilisez dans 1’enseignement de 1’alphabet ?

4. Est-ce qu’il y a une interaction positive dans la classe lors de 1’utilisation de ces

méthodes ?

Oui

Non

5. Est-ce que vous utilisez la pate a modeler durant la séance de I’écrit ? et quel est votre

avis sur cette derniére ?

Oui

Expliquez

Non

6. Les séances consacrées a 1’écriture sont-elles suffisantes ?

Oui

Non
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7. Quels types d’activités donnez-vous aux apprenants chez eux ?

Ecriture

POUIGUOI © ovoevoe et essss st s sss s sss s s sss s 855558 5858585 0008

8. Demandez-vous aux apprenants d’écrire des lettres et de les préparer a la maison ?

Oui

9. Au bout de combien de temps I’apprenant arrive-t-il a développer sa compétence de

I’écrit ?

(0] T 112U PP

10. Est-ce que I’apprenant arrive & mémoriser les lettres de 1’alphabet durant sa premiére

année de francais ?

Oui

Lecture

Non

Non

Merci pour votre collaboration
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2.2. Analyse et commentaire du questionnaire :

Question 01 :

Utilisez- vous le manuel scolaire lors de la séance de I'écrit?

Oui Non

choix Nombres de pourcentages
réponses

Oui 5 42 %

Non 7 58%

Tableau N° 01

L'utilisation du manuel scolaire durant la seance
de lI'écrit

H oui

M non

Figure N° 01

Commentaire et analyse :

Le tableau et le graphe de la premiére question nous indique que 5 enseignants (42%)

utilisent le manuel scolaire lors de la séance de 1’écrit. Par contre, 7(58%) des enseignants

ne I’utilisent pas.

Nous comprenons que I’expérience acquise durant les années d’enseignement permet

aux enseignants de se passer du manuel scolaire. Par ailleurs, les objectifs visés sont

tellement vastes qu’ils exigent I’effort personnel des enseignants.
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Question 02 :

Quelles procédures appliquez-vous pour introduire le sens de l'alphabet ?

Choix Nombres de réponses pourcentages
Images 10 83 %
Chansons 1 8,3%
Chansons et images 1 8,3%

Tableau N° 02

8,30%

I'alphabet

les procédures appliquées pour introduire le sens de

M images
M chansons

I chansons et images

Commentaire et analyse :

Figure N° 02

Selon les secteurs, nous remarquons que presque tous les enseignants 83% préferent

I’image aux autres supports. En raison de son apport pédagogique, I’'image demeure 1’outil

didactique le plus utilisé lorsqu’il s’agit de I’enseignement/apprentissage de 1’alphabet.

D’un point de vue psycholinguistique, I’acquisition de 1’alphabet est facile avec

I’emploi de certains supports notamment 1’image. Cette derniére représente le support le

plus efficace dans la mémorisation des lettres et constitue encore de nos jours un objet

d’étude tres intéressent. Par contre, la chanson est moins utilisée (8,3%). En outre il existe

8,3% d’enseignants qui font la combinaison entre la chanson et les images dans

I’enseignement de 1’alphabet.
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Question 03 :

Quelles sont les méthodes que vous utilisez dans I'enseignement de I'alphabet ?

Choix Nombres de réponses Pourcentages
Meéthode syllabique 02 17%
Méthode globale 02 17%

05 41%

Ardoise (P L M)

Ecriture en lair 03 25%

Tableau n° 03

les differentes méthodes utilisées dans I'enseignement
de I'alphabet

M Mméthode syllabique
M Méthode globale

" Ardoise (P L M)

1% M Ecriture en l'air

Figure 03

Analyse et commentaire :

Selon les données du tableau et les secteurs, il y a quatre méthodes utilisées dans

I’enseignement de I’alphabet. Cette diversité dans I’emploi des méthodes prouvent que les

enseignants cherchent toujours a assurer la compréhension de 1’alphabet et I’installation

des compétences.

Nous remarquons aussi que la majorité des enseignants 42% utilisent I’ardoise
(P.L.M) comme procédé pour I’enseignement de 1’alphabet, alors que I’écriture en air est

utilisée par 25% d’enseignants.
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En plus, il existe deux autres méthodes utilisées avec le méme pourcentage 17% qui
sont la méthode syllabique et la méthode globale et cela a travers le programme de la

classe de 3A.P.

Question N°04 :

Est-ce qu’il y a une interaction positive dans la classe lors de I'utilisation de

I’'alphabet ?
Choix Nombre de réponses pourcentage
Oui 0 0%
Non 12 100%

Tableau N°04

L'intéraction positive lors de I'utilisation des
méthodes précédentes

0%

M Non

M Ooui

Figure N°04

Analyse et commentaire :

A travers le tableau et le secteur, nous remarquons que le total des enseignants 100%
montre qu’il y a une interaction positive lors de I'utilisation des méthodes précédentes,
cette interaction trouve sa source dans la motivation des enfants engendrée par le francais
considérée comme une nouvelle langue a découvrir.

L’enthousiasme des enfants trouve toujours sa raison dans la nouveauté et la
concrétisation de I’apprentissage. A propos de cette idée, Jean Piaget avance dans son

ouvrage la Naissance de l'intelligence : « L’intelligence est un équilibre, cet équilibre est
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le résultat de l'interaction entre le sujet et son milieu »22. Il semble ainsi que pour I’enfant,

plus I’apprentissage est concret et les méthodes sont diversifiées, plus sa motivation ainsi

gue son interaction sont assurées.

Question N°05 :

Est-ce que vous utilisez la pate a modeler durant la séance de I'écrit ? Et quel est

votre avis sur cette derniére ?

Choix Nombres de réponses Pourcentage
Non 02 5%
Oui 10 83%
Tableau N°05
L'utilisation de la pate a modeler
M Oui
¥ Non

Analyse et commentaire :

Figure N°05

Selon les réponses des enseignants et les données insérées dans le tableau et les

secteurs, nous constatons que 83% des enseignants n’utilisent pas la pate a modeler, tandis

que 17% des enseignants 1'utilisent. Les premiers sont entravés par le temps (45 minutes

pour chaque séance), alors que les seconds ne trouvent aucun probléme concernant le

temps.

2cité par CLOUTIER Richard et RENAUD, André, Psychologie de I'enfant, Montréal, Gaétan Morin,

1990.p105.
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Le résultat obtenu montre que le temps est un facteur principal dans la gestion du

savoir transmis en classe. Ainsi, ’enseignement de 1’alphabet exige un temps suffisant

pour qu’il y ait une bonne assimilation.

Question N°06 :

Les séances consacrées a I'écriture sont elle suffisantes ?

Choix Nombres de réponses Pourcentage
Oui 04 33%
Non 08 67%

Tableau N°06

Le pourcentage des séances consacrées a |'écriture

M Oui

M Non

Figure N°06

Analyse et commentaire :

Les données du tableau et des secteurs nous montrent que la majorité des enseignants

67% affirment que les séances consacrées a 1’écriture ne sont pas suffisantes, tandis que

33% des enseignants affirment que 45 minutes sont suffisantes.

Le premier groupe d’enseignants qui affirment que les séances sont suffisantes suivent

fidélement le programme proposé de 3 années primaires. Nous comprenons donc qu’une

séance de 45 minutes par jours n’est pas suffisante pour un apprenant qui veut apprendre
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une langue étrangere, en plus les enseignants préférent toujours intégrer de nouvelles

techniques pour que I’apprenant assimile cette langue facilement.

Question N°07 :

Quels types d’activités donnez-vous aux apprenants chez eux ?

Choix Nombres de réponses Pourcentage
Ecriture 07 58%
Lecture 00 00%
Ecriture et lecture 05 42%

Tableau N°07

les types d'activités les plus demandés aux
apprenants

M écriture
- 42%

B lecture

“ écriture et lecture

0%

Figure N°07

Analyse et commentaire :

Gréce aux calculs, nous avons trouvé que parmi les activités les plus données aux
apprenants chez eux, c¢’est I’écriture qui est visée par 58% selon le pourcentage. Par contre,
la lecture ne représente que 0%. En plus, il y a des enseignants 42% qui préférent les deux

activités écriture-lecture.

Nous remarquons que I’activité de 1’écriture est plus demandée aux apprenants du 3
AP. En raison de I"importance de ce devoir dans la mémorisation des lettres de I’alphabet,

il n’y a aucun enseignant qui préfére la lecture au début de 1’apprentissage.
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Nous disons que I’apprenant de 7-8 ans qui apprend une langue étrangére a besoin

beaucoup plus de I’écriture que la lecture. Puisqu’il y a un groupe d’enseignants qui

préferent donner aux leurs apprenants les deux activités a la fois, il y a une relation

complémentaire entre ces deux devoirs pour développer et maitriser la compétence de

I’écrit et de I’oral chez 1’apprenant.

Question N°08 :

Demandez-vous aux apprenants d’écrire des lettres et de les préparer a la

maison ?
Choix Nombres de réponses Pourcentage
Oui 08 67%
Non 04 33%

Tableau N°08

Préparation des lettres de I'alphabet a la maison

¥ Oui

M Non

Figure N°08

Analyse et commentaire :

Les pourcentages de cette question représentent que 67% des enseignants demandent

aux leurs apprenants d’écrire des lettres de 1’alphabet et les préparer & la maison, alors

que 33% ne le favorisent pas.
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Nous constatons que les enseignants qui préférent ce devoir de préparer et d’écrire des

lettres a la maison sont tres intéressés par 1’écriture dont le but est de pousser et

d’encourager I’enfant & apprendre a écrire. Le deuxiéme groupe d’enseignants ne demande

pas aux apprenants cette activité a cause des raisons inconnues.

Question N°09 :

Au bout de combien de temps, I'apprenant arrive t il développer sa compétence

de I'écrit ?
Choix Nombres de réponses Pourcentage
Une année 06 50 %
Deux ans 03 25%
Trois ans 03 25%

Tableau N°09

compétence de I'écrit

pourcentage du temps consacré pour développer la

M Une année
M deux ans

™ trois ans

Analyse et commentaire :

Figure N°09

A travers les explications de cette question semi-ouverte, nous remarquons que 50 %

des enseignants affirment que toutes les lettres de 1’alphabet peuvent étre acquises durant

la premiére année primaire du francais, tandis que 25% des enseignants affirment que deux

années sont suffisantes.

D’autres enseignants disent qu’au bout de trois années 1’apprenant peut mémoriser

toutes les lettres de 1’alphabet. Selon les statistiques, nous pouvons conclure que

I’acquisition de 1’alphabet dure tout le cycle du primaire.
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Question N°10 :

Est-ce que 'apprenant arrive t il a mémoriser les lettres de I'alphabet durant sa

premiere année de francais ?

Choix Nombres de réponses Pourcentage
Oui 09 67%
Non 03 25%

Tableau N°10

pourcentage de mémorisation des lettres de
I'alphabet durant la premiére année de frangais

M Oui

¥ Non

Figure N°10
Analyse et commentaire :

Les résultats du tableau et de la graphie N°10 nous montrent que 67% des enseignants

affirment qu’au bout de la premiere année de francais (3AP), I’apprenant peut mémoriser

toutes les lettres de 1’alphabet, alors que 25% des enseignants ne sont pas d’accord.

Avec le programme proposé aux enseignants des 3 années primaire, certains

enseignants assurent que la premiére année de frangais est suffisante pour mémoriser toutes

les formes des lettres de 1’alphabet cursive / scripte et majuscule / minuscule.

Par contre, d’autres enseignants ne 1’assurent pas en raison de I’hétérogénéité de la
classe, c'est-a-dire les apprenants n’ont pas le méme niveau, par conséquent la premiére

année de francais n’est pas suffisante pour connaitre toute la base de la langue francaise.

Le présent chapitre a une relation remarquable et importante avec le chapitre suivant, il

est, tout simplement, une initiation a I’expérimentation. Nous avons donc montré que le

,
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constat de notre travail a vraiment révélé le probléeme de 1’acquisition de 1’alphabet chez
les apprenants de 3eme année primaire. Nous avons aussi collecté des données a partir
d’un questionnaire destiné aux enseignants de francais.

Il est clair que les apprenants ne maitrisent pas bien les lettres de 1’alphabet frangais, la

raison pour laquelle leurs écritures ne sont pas souvent claires. Cherchant a régler le

probléme, les enseignants manifestent des interventions sérieuses, mais inutiles. La

difficulté de I’acquisition de I’alphabet a un rapport avec un déséquilibre pédagogique

entre les méthodes utilisées pour enseigner I’alphabet et les outils pédagogiques

disponibles et utilisés.



Chapitre 2

Expérimentation

o |
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Ce chapitre va se focaliser sur I’explication du déroulement de notre expérimentation.

Nous allons envisager la pratique de la partie théorique sur I’acquisition de 1’alphabet et

surtout sur les méthodes et les outils de cette derniére.

Le but de ce chapitre est de montrer et de prouver, dans la mesure du possible, les
étapes que nous avons suivies pendant notre expérimentation, nous allons aussi tenter de

confirmer ou infirmer nos hypotheses.

1. La collecte des données :

Avant de commencer 1’explication expérimentale de notre travail de recherche, nous

rappelons que les quatre écoles préalablement décrites nous ont aidées a comprendre la

méthode employée par chaque enseignant dans 1’enseignement de ’alphabet. En ce qui

concerne le corpus sur lequel nous avons travaillé, nous nous sommes basé sur une seule
école qui est I’école MADANI Cheikh.

1.1. Le corpus:

Le corpus de notre travail se compose des données collectées a partir de trois étapes
suivantes : la premiére concerne les copies des éléves issues de la séance de 1’écriture, la
deuxieme concerne des exercices sous forme des fiches par orientation graphiques et la

troisiéme concerne deux vidéos dont le contenu traite les méthodes proposées par nous-

mémes, a savoir : la pate modelée et la méthode appelée « I’écrifface ».

1.1.1 Les copies des éleves :

L’enseignement/apprentissage de 1’alphabet obéit & une méthode classique.
L’enseignant trace des lignes sur le cahier de ’apprenant, puis il écrit une seule lettre, soit

au majuscule, soit au minuscule, par la suite I’apprenant ne fait qu’imiter I’enseignant.

L’objectif pédagogique de cette méthode est d’amener 1’apprenant a réécrire le
grapheme a plusieurs reprises, de cette maniére il sera capable selon I’intention de

I’enseignant a bien mémoriser la forme graphique de la lettre concernée. Toutes les lettres

suivent le méme principe.




Chaﬁitre Il : Exgérimentation

Nous avons fait I’étude de 3 lettres, a savoir : « S/s, Z/z, Ala » en majuscule et en

minuscule comme le montre les illustrations suivantes tirées des cahiers de quelques

apprenants.

Les copies des éléves collectées lors de la séance de I'écriture
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1.1.2 Les fiches d’écriture par orientation graphique :

Ces fiches sont notre réalisation, elles expliquent concretement notre idée personnelle.

Il s’agit des fiches qui montrent juste les lignes et les interlignes dont nous avons besoin

pour écrire chaque lettre, cette idée va aider I’apprenant a respecter le cheminement

graphique de chaque lettre.

Ces fiches ont aidé les apprenants a bien écrire les lettres dans leurs champs
graphiques précis, alors ils semblent étre utiles et réussi avec les apprenants du 3eme année

primaire.

1.1.3. Les vidéos :

Dans notre travail, nous avons choisi comme public les éléves de la 3¢éme année
primaire (la 1ére année d'apprentissage du francais), ou il faut installer I'acquisition de
I'écrit, car tout apprentissage de langue est écrit avant qu'il soit oral, et du fait que rien

n‘arréte un apprenant motivé.

Donc, nous avons choisi des méthodes ludiques (jeu), I'un des besoins des apprenants.

En fonction de leurs ages, ces méthodes ludiques peuvent les aider a s’améliorer. La

premiére vidéo représente I’application de notre premiere méthode proposeée,
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« I’écrifface » qui est fondée sur une méthode amusante. Le principe de I’ecrifface est le
suivant : effacer une lettre écrite par I’enseignant et la réécrire tout de suite. La deuxiéme
vidéo montre des apprenants qui écrivent les lettres & I’aide de la patte & modeler, les

apprenants ont I’air content lors de cette activité.

2. L'intervention pédagogique :
Dés son entrée a I’école, I’enfant va apprendre a vivre en société : non seulement celle
de I’école, mais aussi celle qui I’entoure. A 1’école, I’enfant apprend qu’il y a des taches a

accomplir, il est appelé a respecter autrui et a contrbler ses propre réaction, etc.

L’apprenant étudie ’arabe. Apres trois ans, a 1I’age de 8ans, il découvre une nouvelle

langue qui est étrangére a lui. L’enseignant de la langue étrangére joue un role tres

important dans I’apprentissage du FLE, il doit accompagner le jeune apprenant avec des
techniques qui aident I’esprit de cet apprenant, a assimiler et a acquérir cette nouvelle

langue d’une maniere facile et surtout pratique.

Jean-Jacques ROUSSEAU affirme: « Donnez a I’enfant le désir d’apprendre et toute

méthode serra bonne »2a.

ROUSSEAU assure que I’apprenant est un enfant qui veut apprendre avec une maniére

amusante et ludique, a partir de cette affirmation notre recherche se focalise sur des

pratiques ludiques comme des méthodes d’apprentissage de 1’écrit du FLE au primaire.

Les méthodes de I’acquisition de I’alphabet pour le cycle primaire se différent, nous

avons tenté de proposer quatre méthodes ludique sous forme des exercices, organisés selon

I’esprit de I’apprenant et les degrés de son acquisition. L’apprenant a besoin d’assimiler

une langue étrangere étape par étape. A travers nos nouvelles techniques et notre
expérimentation,  nous allons  confirmer  la citation de [I’¢écrivain  philosophe

J.J.ROUSSEAU.

La premiére technique est la suivante :

2 Cité par http://www.rousseauonline.ch/Text/volume-5-emile-ou-de-l-education-tome-Il.php.
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2. 1. L’écriture en espace :

Avec cette méthode, I’apprenant utilise ses mains et ses doigts en appliquant la lettre

en air a I’aide de son guide qui est I’enseignant, ce dernier trace la lettre dans I’espace avec

un geste de main en respectant les mouvements de la lettre. Au fur et a mesure que

I’apprenant commence a imaginer la forme de la lettre, il suit les consignes de son

enseignant et applique ses conseils.

Cette technique est ludique avant d’étre un outil d’apprentissage, elle aide I’apprenant

a développer son esprit ainsi que son imagination. Par ailleurs, il peut facilement

mémoriser la lettre.

2.2. L'utilisation de la pate a modeler :

Lors d’une séance de 1’écriture durant notre stage dans les classes du 3AP, nous avons
remarqué que la majorité des enseignants n’utilisent pas la pate a modeler. Notre travail est

focalisé sur I’utilisation de la pate a modeler, cette matiére reste 1’une des jeux préférés

chez les petits apprenants surtout la classe de 3AP.

La pate est maniable, elle est utilisée pour solliciter I’imagination, éveiller ’esprit et
développer le toucher et la motricité fine de I’apprenant. Agé de 8 ans, ce dernier aime
apprendre avec des moyens ludiques. Jean Piaget avance : « Le jeu constitue un moyen
privilégié pour I'enfant d’exercer sans contrainte ses schémes a lui en réponse a ses

propres besoins affectifs et intellectuel»2a

Jean Piaget confirme que 1’apprenant est avant tout un enfant, ce dernier aime jouer, ce

qui rend le jeu une activité privilégiée par I'enfant. Le ludique est source de plaisir et outil

de communication et de développement des compétences dans des situations didactiques.

Alors, durant I’assimilation d’une langue étrangére surtout pendant la séance de 1’écrit, il

est important de préparer ’enfant & employer la pate a modeler dans la classe.

L’étape de I’écriture en espace terminée, I’enseignant invite les éleves a utiliser cette

pate pour former la lettre qu’il veut apprendre. Cette étape joue un rdle dans la fagon

# _Cité par Cloutier Richard et RENAUD André, Psychologie de I'enfant, Montréal, Gaétan Morin, 1977,
p208.
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d’écrire la lettre, c¢’est-a-dire I’enfant a naturellement tendance a aimer tout ce qui grand,

donc les lettres formées avec la pate a modeler 1’aident beaucoup I’apprentissage.
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L’intervention pédagogique de I'enseignant lors de 'usage de la pate modelée.




Chaeitre Il : Exgérimentation

2.3. Initiation a I'écrifface :

Selon le principe de la méthode de I’écrifface, I’enseignant prépare son tableau en

tracant les lignes et en précisant les interlignes pour écrire les lettres dans leurs normes

ordinaires, puis il écrit la lettre sur le tableau en suivant ses limites comme si il est entrain

d’écrire sur son cahier.

Ensuite, I’apprenant passe au tableau pour effacer ce que ’enseignant a écrit tout en

suivant le cheminement de la graphie de la lettre d’ou vient le terme « écrifface » qui veut

dire effacer un écrit, et le réécrit tout de suite. Ce mouvement est considéré comme une
mnémotechniquezs.

Ainsi, ce mouvement d’apprentissage est une méthode spéciale qui aide la mémoire de
I’apprenant a se souvenir du cheminement et I’espace laissé par la lettre. Le but de cet

exercice a pour objectif de pousser I’apprenant a mémoriser la forme de la graphie de la

lettre.

Enseignante montrant comment faire I'ecrifface.

25 , . - - , oy , .
-Mnémotechnique : une technique inventée pour faciliter la mémoration.
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Apprenant suivant les principes d’ecrifface — étape 1-.

Apprenant suivant les principes d’ecrifface — étape 2-.

2.4. Ecrire a base d’orientation graphique

Cet exercice est basé sur des fiches techniques alphabétiques pour chaque lettre,

I’apprenant est habitué & écrire sur les cahiers. Grace a nos recherches, nous avons trouvé

gue chaque lettre, minuscule ou majuscule, des mouvements spécifiques a respecter. Cela

nous a pousses a former des fiches qui orientent I’apprenant a écrire la lettre avec leur

mouvement.
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Pour faciliter aux apprenants I’assimilation des lettres selon 1’orientation graphique,

nous utilisons des pointillés pour écrire la lettre. En plus, sur la fiche pédagogique, nous

proposons une petite image illustrant une lettre accompagnée d’une image représentant la

culture algérienne.

Le mot choisi a un sens facile a comprendre, nous citons, par exemple, ananas, bébé,
citron, jupe, robe, guitare, vélo, tomate, etc. Si nous prenons la fiche de la lettre <j> avec
cette lettre, nous avons proposé le mot< jupe> qui existe déja dans le dialecte algérien qui

est transformé comme suit :<jipa>.

Maintenant nous facilitons a I’apprenant 1’assimilation de la lettre et de mot au méme
temps. Cette fiche graphique a pour but d’aider I’apprenant a découvrir la lettre avec ses
mains, ses doits, ses muscles, son esprit et son psychomoteur qui se défini ainsi ; « Terme
de physiologie. Qui, dans 1’écorce grise des hémisphéres du cerveau, siége des facultés

psychiques, détermine des mouvements volontaires »26

Exemple sur une fiche d’orientation graphique.

% _ e dictionnaire. (version électronique) Littré. P280.
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Le but principal de I’enseignement d’une langue étrangére est d’apprendre a parler et
a écrire, autrement dit, & communiquer dans cette langue. Effectivement, pour écrire,
I’apprenant doit d’abord s’adapter aux stratégies d’écriture. Ces derniéres ne nécessitent
pas seulement d’appliquer un ensemble de régles linguistiques, mais d’installer aussi chez

I’apprenant le plaisir et le godt d’écrire.

Notre travail de recherche s’intitule « I’acquisition de 1’alphabet chez les apprenants du

cycle primaire cas 3:sme année primaire », il a pour public visé les éléves de 3eme année du

cycle primaire.

Apres avoir exploité les concepts opératoires comme la didactique de 1’écrit et
I’alphabet, nous avons expliqué le déroulement de I’expérimentation qui s’est déroulée aux
écoles primaire KLOUCHA Tayeb situé a la ville d’Ain-Temouchent et les écoles :

Madani CHIKH et ABD ELHAMID Ibn Badis situé a la ville d’ain-tolba willaya d’Ain-

Temouchent.

A TI’issue de notre recherche et apres avoir vérifié les résultats obtenus, nous a semblé

gue nous avons réussi peu ou prou a répondre a la problématique. En effet, les méthodes

introduites par nous-mémes dans 1’enseignement-apprentissage de 1’alphabet apparaissent

efficaces.

En plus, nous avons, avec 1’expérimentation, confirmé les deux hypothéses. Les
résultats ont montré que la diversité des outils didactiques dans I’apprentissage de
I’alphabet améliore 1’écriture chez les apprenants du cycle primaire. De surcroit, les
nouveaux outils didactiques peuvent motivés I’apprenant & mémoriser les lettres de

I’alphabet d’une maniére solide.

La didactique de 1’écrit est un domaine riche d’activités, elle occupe le centre des
recherches menées en didactique du FLE. Bien sur, il ne s’agit pas d’un texte a étudier, ni
un texte a écrire, mais il s’agit de s’interroger sur les méthodes et les techniques
pédagogiques qui assurent une meilleure compréhension et une bonne rédaction. Cela
exige une connaissance rigoureuse sur tous les concepts liés a 1’écrit (1’alphabet,

I’orthographe, I’écriture,...).
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Au sein des établissements scolaire, il est nécessaire de donner la priorité a 1’écrit
d’abord et a I’oral ensuite ; notamment pour les écoliers et les collégiens. En effet, avant
d’accéder au cycle secondaire, les apprenants ne font qu’écrire, ils n’ont pas besoin de

s’attarder beaucoup a ’oral, car ce dernier ne commence a les intéresser qu’au lycée.

Donc, si les éléves maitrisent bien 1’écrit pendant leur formation a I’école primaire, ils
pourraient s’exprimer oralement au lycée. Il ne faut pas oublier que tous les examens et les

concours se basent sur 1’écrit : celui qui écrit bien parle bien.

En plus, il faut toujours mettre un rapport entre la didactique et plusieurs domaines
pour pouvoir cerner le statut des langues enseignées et comment les enseigner. Dans ce

sens, nous mettons 1’accent sur le lien entre la didactique et les domaines suivants : la

psychologie et la culture.

Au cours de notre recherche, nous avons rencontré quelques problemes de recherche a
savoir la rareté des livres, le temps consacré a la documentation et le déplacement

continuel.

Notre travail reste incomplet, la raison pour laquelle nous souhaitons de la part des

étudiants de continuer pour emprunter notre voie afin d’enrichir, d’améliorer et de
développer la recherche en didactique du FLE. Quant a la didactique de I’écrit, nous nous

demandons s’il y a d’autres méthodes a élaborer.
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