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Introduction :

Tous les jeunes quelque soient les besoins éducptiils présentent doivent trouver
dans le milieu scolaire ordinaire la possibilitéagiprendre et de grandir avec les autres pour
préparer leur avenir® I'école est le seul endroit ou les éléves sontos&p a la langue
francaise de facon réguliere. Il est donc indispblesque celle-ci soit un véritable bain de
langue francaise et de culture francophone et lgu#fre un soutien solide a 'ensemble des
éleves qui en ont besoin, notamment par linteraiéeli de programmes tels que

I'actualisation linguistique en francais et sonfpetionnement.

Mais I'école pose aussi au jeune enfant des praddenh s’agit de s’intégrer dans un
milieu différent de celui qui lui était familierégi par des lois et une discipline auxquelles il
n'était pas habitué, dans lequel il lui faut ocauge nouveaux réles. Parallélement a
I'acquisition des outils de la culture (lectureritce, calcul) et des moyens logiques da
pensée, I'école offre a I'enfant de le socialisenyétablissant des liens de camaraderie.
Parler, lire, écrire...... quelquefois, I'enfant n y'rige pas, ceci sans savoir pourqoi,il est
comme entrave, il est dyslexique c’est une souecsadiffrance ainsi qu’un combat quotidien
qui se solde trop souvent par I'échec scolaire ’'ekclusion sociale .Ce trouble
d’apprentissage n’'est pas di a un déficit de lNigence ,mais plutdt a des difficultés dans

I'acquisition et le traitement de I'information .

Peut-on imaginer la frustration de I'enfant quimi\ze pas a faire ses apprentissages au
méme rythme que ses camarades de classe.foison de néologismes qui occupe le ciel
pédagogique et jonche le sol des salles de claspe suscite un obstactians une sociétal
les apprenants vivent dans un univers inondé d@sagevenir a I'écrit, au livre, semble
essentiel. Donner ou redonner le golt de lire asihgudial car c'est une source

d’épanouissement extraordinaire.

Donc notre théme s’intéresse a ce grand problénge rgancontrent les apprenants
dyslexiques. Notre choix s’est arrété sur cettéadité plus précisément sur I'apprentissage
de la lecture chez ce type d’éleves. A partir dear@act, nos connaissances et I'expérience,
I'envie d’apprendre davantage sur ce trouble atritspermis d’orienter notre mémoire sur les
enfants dyslexiques et pour mieux appréhender ldaaread’éduquer et de former les enfants
et de se faire une idée plus aboutie .Alors neossporté notre regard sur le cycle primaire

parce qu'’il constitue une étape cruciale dans Fapiissage de la lecture en FLE.

! Circulaire du 19 novembre 1999.



Pour mener notre recherche, nous essayerons, dapseonier temps au niveau de la
partie théorique de faire un survol de certainesons relatives a la dyslexie et mettre en
evidence les difficultés de la lecture chez un apant dyslexique et en mettant I'accent sur la

prise en charge des difficultés de compréhension.

Dans un second temps, au niveau de la partiegpegthous présenterons notre travalil
qui se base sur un questionnaire destiné aux erwsdgyde 3eme AP et qui S'intéressera a
I'étude des difficultés de lecture rencontréesl@ars apprenants dyslexiques.

Nous allons aussi assister aux séances de lecue ¢étecter directement les
difficultés qui concernent ce trouble et obtenis d&€ormations relatives a ce qui se passe sur
le terrain a I'aide de grilles d’analyse.

L’enquéte sera faite dans plusieurs écoles siteigeehors de la ville d’Ain- Témouchent,

L’étude sera descriptive et analytique.

La problématique qui catalysera ce mémoire sel@bo&e autour des questions

suivantes :

La dyslexie préte souvent a confusion, car elletastét utilisée dans son sens strict de
lecture difficile, tantbt dans son sens large, ebght la totalité des difficultés d'apprentissage
du langage écrit. Donc Quels obstacles les élevyslexiques rencontrent —ils dans
I'apprentissage de la lecture ? Et Sur le plan gégigue, de quelle maniere I'enseignant

peut-t-il intervenir auprés d’'un éléve dyslexiue

La recherche se déroulera sur la base des hypsthesantes :
L’enfant dyslexique possede les mémes capacitéfieictuelles que ses camarades mais en
revanche il montre des difficultés dans la lectues opérations cognitives (I'attention, la
mémoire...) et les savoirs (connaissances de letteeSalphabet...) et a des savoir-faire
(déchiffrer ou chercher le sens d’un mot a pagisdn contexte).
Les méthodes appliquées ne s’adaptent-elles pas/eau réel de I'apprenant ainsi que par
rapport aux attentes des enseignants ? Sont-elltaptées aux besoins des apprenants

dyslexiques ? Constituent-elles une entraveléctare et a son apprentissage ?
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Dyslexie et lecture, apports définitionnels et théoriques

|. La dyslexie

I.1 Notions sur la dyslexie :

La dyslexie est reconnue comme un trouble du dépelment des acquisitions scolaires
par I'Organisation Mondiale de la Santé. De nosgat d’'une maniére générale, est appelée
dyslexique toute personne qui éprouve des granffesilies a I'apprentissage de la lecture.
Si I'on se réfere a I'étymologie, Le préfixe dyst @mprunté au grec, il signifie négation,
malformation, mauvais, erroné, difficile. Lexie lw@ition » « parler », « dire ») et par voie
de conséquence tout ce qui concerne le parole Ivexbaécrite .Et donc, un mauvais

fonctionnement dans la lecture, une lecture diffici

En pathologie elle désigne un trouble psychiquatgas répercussions au niveau de la
parole, de I'apprentissage de la lecture et deitide. En effet, la dyslexie apparait avant tout
comme un dysfonctionnement cérébral ou psychigaatayes répercussions sur |'écriture et

I'emploi du langage, conduisant bien souvent aiowersion des données.

En général, les spécialistes retiennent la dédimitie I'Organisation Mondiale de la
Santé définissant la dyslexie comme « une diffecdlirable d’apprentissage de la lecture et
d’acquisition de son automatisme chez des enfamtligents, normalement scolarisés,

indemnes de troubles sensoriels et de troubleshplgiques préexistants? »

La dyslexie est donc un trouble qui rend I'enfamingl I'incapacité d’acquérir les
techniques du langage qui vont lui permettre d'apgre a lire, a écrire, a s’exprimer
oralement et ca malgré des capacités intellectiglmmales, d'une absence de troubles

psychiatriques ou neurologiques et d’un milieu sogiturel stimulant.

[.1.a Des dyslexiques :

Chaque cas de dyslexie est différent de par sablé® corollaires :
Son histoire : chaque histoire familiale est unjqdeaque éléve vit un parcours scolaire
unique ; le parcours de santé des éleves est breprgpre a chaque individu. Sa prise en
charge : elle n'est pas unique et identigue powaqubk patient. Elle dépend de bilans

pluridisciplinaires, de leur interprétation, degnsoou des structures d’accueil.

> LUCIE Dejonckere. ks adaptations pédagogiques dans l'apprentissaga tecture pour I'éléve
dyslexique, en CM2en mettant I'accent sur la prise en charge des dilfg&sude compréhension
.Education. 2013. p9.
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Le vécu de la différence : chaque personnalitétédififerente, la dyslexie sera percue
differemment par la cellule familiale et par lagmmne dyslexique elle-méme.

1.2 Typologie :

Avant d’aborder les types principaux de dyslexiessit important de réviser certaines
notions de base. Afin de bien lire et d’'orthograpHes mots de notre langue, nous devons
utiliser, en paralléle, deux stratégies différentéa premiere est la correspondance
graphéme-phoneme, c’est-a-dire connaitre les soinsogrespondent aux lettres et aux unités
de mots. Ces mots, qui se lisent comme ils sorisgsont ce que nous appelons des mots

réguliers (ex. : papa, matin, bonjour, chévpbrte et classe).

Fait, une bonne maitrise de ces regles de corrdapog nous permet de bien lire et
d’orthographier tous les mots réguliers, méme apuexnous entendons pour la premiere fois.
Cette facon de lire ou d'orthographier correctemamt sons est également connue sous

I'appellation voie phonologique.

Cependant, il y a plusieurs mots qui ne se lipastet ne s’orthographient pas comme
nous les entendons (ex. : bien, sceur, femme, mansitoyen, saison, et synonyme).
Ces mots dits irréguliers ne font pas appel aenwtie phonologique, mais a notre voie
lexicale. Afin de les lire et les orthographierremtement, nous devons les emmagasiner dans
une mémoire spéciale, ou un catalogue, qui en@terhe orthographique des mots ou leurs

images globales.

Il est important de préciser que cette mémoire osspatiale est anatomiquement et
fonctionnellement différente de notre systeme denoiée plus générale (mémoire des faits,

événements et procédures).

I.2.a Dyslexie phonologique :

La dyslexie phonologique se caractérise par unbteowdu décodage, soit de la
correspondance graphemes-phonémes (correspondasoa @crit au son oral). L'éléve peut
alors omettre des sons, inverser la séquence desasintérieur d’un mot et méme changer
un son pour un autre. Les difficultés soulevéescpaype de dyslexie peuvent amener I'éléve

a vouloir deviner les mots. Au lieu de lire le nsgtlabe par syllabe, il tente de le lire dans

. Lorraine Meunier, Denise Vézingour les éléves ayant des besoins particuliersGuide

d'accompagnementommission scolaire des Laurentides juin 2011. p22
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son ensemble en se fiant a certains reperes grashimy sémantiques (sens) (ex. : premier
pour promenade, chat pour chien). Ce type de digstaxraine souvent une lecture impulsive
et imprécise ou au contraire extrémement lente.

I.2.b  Dyslexie lexicale :

La dyslexie lexicale se caractérise par une dificimportante a reconnaitre les mots
dans leur globalité. L'éleve peine donc a lirenteds irréguliers tels que : femme, monsieur,
fusil, etc., puisqu’il tente constamment de lesadiéc syllabe par syllabe. Comme il arrive
difficilement a garder les mots en mémoire, il peuter, méme devant des mots réguliers ou
fréquents, puisqu'’il lit ces derniers comme s’8 Moyait pour la premiere fois, méme si ce
n'est pas le cas. Ce type de dyslexie entraineesduwne lecture tres lente et laborieuse ou la

recherche de sens est pratiquement absente.

|.2.c Dyslexie mixte :

La dyslexie mixte se caractérise par des difficuligtant au niveau du décodage qu’au
niveau de la reconnaissance visuelle des motsldansnsemble. Ce type de dyslexie rend la
lecture trés laborieuse pour I'éleve qui n'estatsé€ dans aucune des voies qu’un lecteur doit

emprunter (assemblage, adressage).

1.3 les causes de la dyslexie :

Comme mentionnée dans la définition de la dyslexiette condition est
neurobiologique ou liée au cerveau. En d’autressirietcerveau des enfants dyslexiques ne
fonctionne pas de la méme maniere que celui d'émfalyslexiques. Cette vérité est
maintenant absolument indiscutable. Des techniquexiernes puissantes d’imagerie
cérébrale, qui permettent non seulement de pretele« photos » de n'importe quelle partie
du cerveau, mais aussi de localiser quelles réglonserveau sont activées lors de la lecture
ou d’autres activités, ont confirmé des étudedlggeide plus de 50 ans qui avaient montré
qgue le cerveau de personnes dyslexigques se déaél@s’organisait de maniére différente
que celui de personnes non dyslexiques.

Les enfants dyslexiques activent d’autres régiankedrs cerveaux lorsqu'ils lisent des
mots par rapport a des enfants non dyslexiquestligs mémes mots dans les mémes
circonstances. Les causes, de méme que la natwesddifférences, restent cependant peu

claires.
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Ce gque l'on peut dire est qu'il n'existe pas deseak unique » a la dyslexie. De
maniére cohérente, les études montrent des palmigveloppement et de fonctionnement

divers parmi les personnes dyslexiques.

Bien que ces difféerences impliquent des difficubigec le développement et la maitrise
des habiletés de lecture et d’écriture, et souaent d’autres habiletés, il existe une autre
facette a la dyslexie. Le fait que le cerveau ddargs et adultes dyslexiques fonctionne
differemment confere a certains, si pas a beaucdigutres maniéres de percevoir, de

comprendre et dépenser.

Lorsque l'on parle des personnes dyslexiques, loeguaitilisent I'expressionk
penserent dehors des sentiers battuSeci se traduit souvent par des habiletés cré&atian

conventionnelles et parfois supérieifes.

.4  Sémiologie :

Les professeurs des écoles sont les premiers aoiposuspecter ce trouble en
remarguant quelques signes d’alerte au sein de®mgsages. Le bilan médical demandé
'age de 4 ans et 6 ans peut aussi étre un élédeedepistage. Plusieurs éléments peuvent
alerter I'enseignant d’'un éventuel trouble du layjea
Et méme il y'a différents points a prendre en cdésation pour remarquer un enfant
susceptible d’étre dyslexique :

« Difficulté dans les pré-requis de lecture

» Difficulté au niveau de la conscience phonologique

¢ Retard de langage

* Inversions et confusions de lettres, de syllabedeomots
» Difficulté a déchiffrer les sons complexes

* Mauvaise orthographe

* Lenteur excessive dans toutes les taches

» Difficulté a retenir des poésies, des tables ddipligiation
* -Mauvaise mémoire immédiate

* Mauvais repérage dans le temps (passé€, présam, fut

» Difficulté d’organisation personnelle (cartableusse...)

* www.dyslexia-internation.org
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Si ces difficultés se présentent sur le long teghaleviennent récurrentes pour I'enfant,
I'enseignant pourra conseiller aux parents deséalin bilan chez un orthophoniste.

Cependant, le diagnostic ne pourra étre posé qlialgres points ont été écartés.

En effet, il est essentiel de s’assurer que lefgcdifés éprouvées par I'enfant ne sont
pas causeées par un déficit intellectuel. Ce derpint est alors veérifié par un test
psychométrique, effectué par le neuropsychologadl déterminera des éventuels troubles
de lattention. Tous les bilans et tests réalisés pPenfant sont ensuite envoyés au
neuropédiatre, qui complétera le dossier avec uradyse du développement de I'enfant
depuis sa naissance, afin d’effectuer, notammentetdemande d’aménagement scolaire.
L’'orthophoniste proposera ensuite une rééducatiteptée a I'enfant en fonction de ses

divers besoins et de ses compétences.

La dyslexie ne peut se détecter de suite. En effegvers nos lectures on a pu constater
qgue l'on parle de dyslexie, quand on observe deitaténs, des incompréhensions, des
erreurs, des inversions, des fautes ou encore défations dans le langage et lors de la
lecture. Cependant, il faut souligner qu'un enfaptii entre dans le langage et dans
I'apprentissage de la lecture peut commettre lgisades hésitations, des inversions et des
fautes. Tout enfant, & ses débuts en lecture, résenter les symptomes apparents de la
dyslexie et faire des inversions. C’est uniquem&ntes erreurs persistent au-dela de la

premiere année et de la deuxieme année de priquaitéaut faire attention.

Le cycle 3 semblerait alors étre le public adégair dépister si un enfant présente ou
non des troubles dyslexiques mais aussi pour obskry adaptations mises en place.
L’étude en question portera donc sur une actiétéimrente en classe mais aussi tout au long

de notre vie.

1.5 LA dyslexie et ses troublesssociés :

Le trouble d’apprentissage de la lecture est ramémisolé. D’autres troubles
s’exprimant a des degrés divers y sont fréQuemamEsuciés :

La dysorthographie :

C’est un trouble de I'apprentissage de I'orthogmgpouvent associé a la dyslexie (la
dysorthographie vient d’ailleurs parfois révélerdteement une dyslexie négligée). La
encore, cette maladie va engendrer beaucoup deuttds et un mal-étre chez I'enfant qui
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pourra difficilement éviter de se retrouver enaiiton de retard par rapport aux autres éléves
et donc en situation d’échec.

La dyscalculie :

Elle est associée a des difficultés d’organisasipatiale et se traduit par un échec dans
I'apprentissage des premiers éléments de calcsi @irlun dans la capacité a manier un petit
nombre de facon adéquate (par exemple, dans ladditenfant ne saura pas par ou

commencer).

La dysgraphie

C’est un trouble de I'écriture, indépendant de téficit neurologique ou intellectuel.
Les difficultés graphiques qui apparaissent sonveont dues a une contraction musculaire
exageéree, liee a des perturbations d’origine émogtle. L’'écriture est penchée, ne respecte

pas les lignes et devient illisible.

La dyspraxie :

Elle réalise une perturbation majeure du schémaocel et de la représentation
spatiale, sans atteinte neurologique objective.diispraxie se traduit par une maladresse
gestuelle, par un échec d’apprentissage de laréeetwdu calcul, et des troubles affectifs dont
la gravité est variable. Tres grave, elle est soudédficile a dissocier de la débilité motrice

grave.

La dysphasie :

C’est un déficit spécifique du langage caractéepsé des problemes graves de la
compréhension et/ou de I'expression du langageépen I'absence de perte auditive, de
déficience mentale ou d’un trouble émotionnel. # ggalement différents types de dysphasie

allant de la dysphasie légere transitoire a la lilgsig sévere persistante.

THADA

Trouble Hyperkinétique Avec Déficit —Attentionnebyr Parler de THADA on doit
noter des signes cliniques tels que l'impulsivitdyperactivité ou l'inattention .les troubles
doivent avoir commencé avant 'age de 7 ans cleerfdnt et Etre présents depuis plus de 6

mois.

Le redoublement :
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A la base, le redoublement a pour but de favorisgprentissage des notions non
acquises tout en respectant les rythmes propresfant. Mais il semblerait, selon certaines

recherches, que les effets escomptés ne soienéglases dans la majorité des cas.

Ces recherches mettent en avant I'incidence negalii redoublement sur les plans
scolaires, personnel et social. En moyenne, onrebsgeu d’amélioration du rendement
scolaire, des difficultés d’adaptation socialepeti d’effet sur la maturation personnelle. De
plus, la reprise d’'une année scolaire a souvent elfsts négatifs sur I'équilibre
psychologique de I'enfant : elle peut générer desst pour I'enfant et sa famille, et cela peut
également entrainer une baisse de l'estime dehs® Eenfant qui doutera de ses réelles

capacités.

Souvent, les éleves percoivent négativement leutddment et n’en voient pas les avantages,
il est alors considéré comme un échec personmalretomme une voie de réussite.

Néanmoins, cette impression d’échec ne se rencgasedans tous les cas et ne dure
généralement pas tres longtemps, elle fluctue awscde I'année en fonction des résultats

obtenus.

Méme si ce constat semble alarmant et qu’il peine fdouter quant aux réels points
positifs du redoublement, celui-ci peut néanmoiriee énécessaire lorsqu’aucune des
acquisitions indispensables au passage en clapseiaur n'a été faite. En effet, si I'enfant
passe sans les bases nécessaires, il se sergidepdssé en classe, et risque de se retrouver

aussi en situation d’échec par rapport aux autee®s.

La phobie scolaire :

La phobie scolaire s’obsenahez « des enfants qui, pour des raisons irratibesge
refusent d’aller a I'école et résistent avec deact®ns tres vives ou de panique quand on
essaie de les y forcer(selon A. Johnson).

Elle semble plus fréquente chez les garcons, erajipentre 5 et 13 ans, surtout a I'entrée a

I'école élémentaire et au moment de I'entrée alégef

1.6 Les conséquences de la dyslexie :

> NADOLSKI, Aurelie Nocera,la dyslexie a I'école primaire —information pour eimeilleure
connaissance de la dyslexie et de ses conséqusacés vécu scolaire de I'enfant, étudiantes en 4

eme année a I'école d’orthophonigion année scolaire 2005-2006 .p33.
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La dyslexie, de part les difficultés qu’elle entigiau niveau de I'acquisition de la
lecture et de l'orthographe, géne les autres apipsaiges scolaires et peut donc mener a

I'’échec scolaire.

|.6.a L’échec scolaire :
Qui a des effets sur I'équilibre psycho affectifldmfant. L'échec scolaire réalise donc
une blessure narcissique pour les parents et éagfldyslexiques. Ce phénoméne génére

donc de l'inquiétude et de ce fait, constitue urtiffiiequent de consultation.

I.6.b La dépression :

La dépression de I'enfant ne ressemble pas a delleadolescent ou de l'adulte, la
dépression infantile apparait essentiellement comme impuissance a exister dans
I'environnement familial et comme une impossibil&éaffronter les exigences de la vie
sociale et scolaire ou a supporter les échecstadsud’'une compétition impossible avec les
autres. Il en résulte un sentiment de culpabilitde impression de doute existentiel, qui

aboutissent a la tentation du retrait ou de |'albandies activités.

L’enfant est décrit comme passif, inquiet, réagissaal aux changements ou aux
frustrations, troubles du sommeil, maux de téte... d&¢aut de participation a la vie
quotidienne s’explique par I'inattention, les tréegode la mémoire et I'incapacité a affronter

une situation de compétition.

|.6.c Les troubles du comportement :

L’importance du cours préparatoire a été encordircoée par les conclusions d’études
récentes en sociologie scolaire. Elles constageriine bonne réussite dans cette classe
garantit un déroulement satisfaisant des étude®rdement I'échec d’adaptation au cours
préparatoire va avoir un retentissement facheuxlaiwgcolarité, comme si ces difficultés
initiales tendaient a se cristalliser peu a peuremchec scolaire. D’apres certains auteurs, il
existerait un lien entre I'échec scolaire, le déagement, la diminution de l'intérét pour les

travaux scolaires et les comportements agressifg délinquants visant a attirer I'attention.

Chez l'enfant I'instabilité est le comportementglels souvent noté. A I'adolescence,

ces troubles peuvent se caractériser par desdeganensonges, des fugues, du vandalisme...

.6.d L’estime de soi:
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L’estime de soi désigne le sentiment plus ou méaverable que chacun éprouve a
I'égard de ce qu'il est, ou plus exactement de «£é pense étre De nombreuses recherches
lui ont été consacrées notamment parce qu'ellpeasue comme un indicateur de bien-étre
psychologique. Le besoin de s’estimer est un éléfoaadamental tout au long de la vie, il se
développe dés l'enfance au travers des interactiwes les parents, les enseignants, les
camarades.

En effet on évalue sa propre image de soi a trdeeegard de ceux qui nhous entourent.
Elle exprime dans « quelle mesure chacun s’aimegcspte et se respecte en tant que
personne ». Elle est I'expression d’'une approbabiord’une désapprobation portée sur soi-
méme. Elle indique dans quelle mesure un indivalarsit capable, valable, important.

Cooper Smith insiste sur trois points :

» Cest vers le milieu de I'enfance que l'individu &¥ge une image de lui-méme qui
restera relativement stable au cours de sa viee @eage pourra étre affectée par des
événements de la vie, mais si I'environnement équiéibre, il en sera de méme pour
cette derniére.

» |l faut prendre en compte les variations dues aypérences individuelles, au sexe, a
'age ; car chacun construit son appréciation dé e s’appuyant sur des
considérations plus spécifiques dans différentsaloes selon I'importance subjective
qu'il leur apporte.

* La définition de I'estime de soi repose sur lamot d’auto évaluation ».

L’individu va considérer ses résultats, ses capacies qualités selon un systeme de valeurs
et de normes personnelles.
Le sentiment de valeur de soi s’élabore des I'exdaat se développe au-dela, a travers

les expériences de réussites et d’échecs, la @asioh et le jugement des autres.

La bonne ou mauvaise réussite scolaire joue uningbortant dans I'estime de soi.
D’apres différents travaux, on constate que I'écdemtaire entrainerait une baisse de I'estime
de soi et parallelement des sujets présentant mage de soi négative obtiendraient des
résultats inférieurs a leurs capacités intelletdgel
lls se caractérisent le plus souvent par diversbles et manifestations psychosomatiques :
mal au ventre, céphalées, vomissements, tics, érégat, fatigue.®.

Tout est prétexte a manquer I'école, les contréleséme parfois le contact avec les autres...

® BLANCHET Marine chevallier un article de L’échemtaire. P13
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Il Lalecture :

1.1 Définition de la lecture :

La lecture est une technique qui permet d’avoieacdes informations par le canal de
la vue. Lire, c’est donc, dans un premier tempsg, &pable de retrouver la parole derriere ce
qui est écrit et, a terme, d’accéder directementanienu du message(le sens) uniquement

avec les yeux (sans passer par I'étape de la voix).

Cette performance étant réalisable lorsque le testt@édigé dans un registre de langue
familier au lecteur... Tout le monde ne comprendrs @aomatiquement un texte traitant de
droit ou de médecine ou de tout autre sujet possé@oavocabulaire particulier... Méme s'il

sait lire.

La capacité de compréhension fait appel a des ns#was qui viennent compléter celui
qui nous permet de retrouver ce qui est écristliraportant de ne pas tout mélanger.
Selon R. Chauveau, 'acte de lire constitue :
« Le produit de processus primaires (mise en corredpace entre graphémes et phonemes,
déchiffrage partiel d’'un mot, reconnaissance imratalide syllabes ou de mots) et de
processus supérieurs (intelligence de la languédiations syntaxico - sémantiques, recours
au contexte précédent ou suivant les élémentsrdifiée »°
Pour J. Grégoire et B. Pierat, la lecture est c#mée comme
« Une habileté mentale complexe. Ce n’est pas unepé&mmce unique mais plutdt la
résultante de plusieurs composantes distinctesjggeocomplémentaires, mettant en jeu
aussi bien des habiletés spécifiques au domaingcpher du traitement de l'information
écrite que des compétences cognitives beaucoupgpherales (par exemple, I'attention, la
mémorisation, I'aptitude intellectuelle, les corsgances générales) qui interviennent dans

bien d’autres domaines’

II.2 Les compétences léctoriales :

" Gérard SanseyGuide pédagogique pour les parents, Comment aidge\enfant a travailler a
partir des Cahiers d’exercicezédition berlin2008.p5-6.

8 CHAUVEAU, R, Aider les enfants en difficulté & I'école : L’apptissage du lire-écrireBruxelles,
de Boeck1997, p. 77.

° GREGOIRE J, PIERART, EEvaluer les troubles de la lecture : Les nouveaoxlées théoriques et

leurs implications diagnostiqueBruxelles, De Boeck, 1994, p.55.
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D’aprés Gérard Chauvead,lire est un processus complexe et interactifse et en
jeu des compétences multiples et variées qui soaraictives. Cela signifie que ces
compétences ne marchent pas I'une sans l'autr@eJeeux pas comprendre sans déchiffrer
et en méme temps j'ai du mal a déchiffrer si jesnis pas un bon lecteur ¥rois grands

domaines de compétences sont alors mis en avant:

[l.2.a Les compétences instrumentales :

Qui consistent a reconnaitre les mots. On ne pasitlipe sans reconnaitre les mots.
L’apprentissage du code est absolument nécesSaiutle monde doit passer par la mais cet
apprentissage n’est pas suffisant. Toutefois, openg pas apprendre uniquement le code et

se limiter uniquement a cet apprentissage.

II.2.b Les compétences de compréhension :

C'est-a-dire faire du sens avec le texte. La cohmgméion doit s'enseigner et
s'apprendre. Le lecteur expert traite de maniererdomnée l'information lexicale,
l'information syntaxique et connecte ce qu'il dé&ceudans le texte avec les connaissances

qu'il possede déja, de maniére a construire unméseptation assurée de ce qu'il a lu.

Pour comprendre et lire, I'éleve doit enrichir derique dans tous les domaines
d'apprentissage. Historiquement, il n’était passtjoa de compréhension dans I'acte de lire
avant 1985. Les IO de 1985 montrent I'importancdadeompréhension en introduisant le

titre: « lire, c’est comprendre ».

[l.2.c Les compétences culturelles :

Il est indispensable que I'éleve soit dans une ryonae de projet : motivation, désir
d'entrer dans le monde de I'écrit. Il doit comprence que lire va lui apporter a travers la
rencontre de textes de types et de genres diféestrgon réle d'apprenant, c'est-a-dire prendre
conscience de ses savoirs et savoir-faire et les fes uns aux autres, prendre des initiatives

avec ses tuteurs et ses paﬁ%

1.3 La lecture est une reconstruction de sens :

1% | ucie Dejonckeére |Les adaptations pédagogiques dans |'apprentissagka decture pour I'éléve
dyslexique en CM2, en mettant l'accent sur la prise en alegs difficultés de compréhension.
Education. 2013. p14-15

Page 14



Dyslexie et lecture, apports définitionnels et théoriques

La lecture est d'abord et avant tout une rechename construction, une élaboration de
sens. C'est un moyen de réaliser un projet, dentkpa des questions, de passer un moment
agréable, d'enrichir nos connaissances.

Lire constitue donc un projet lié a une signifioatia une intention particuliere.

La liste de mots qui suivent: "Nathalie", "mang&/pyage”, "le", "du”, "docteur",
"chante”, n'est pas une lecture dans la mesurdeteepermet aucune reconstruction valable
de sens. Décoder un texte écrit en espagnol n&ppen a quelqu'un qui ne connait pas cette

langue.

Pour lire, le lecteur ne déchiffre pas toutessidkabes ni tous les mots du texte.
Sa perception visuelle 'améne a reconnaitre dés etales groupes de mots globalement ; il
se sert alors des formes graphiques (les letgsessdns, les syllabes) comme des indices, des
points d'appui pour nourrir sa compréhension.
Le sens guide toujours la lecture: il s'élabore,psécise et se transforme en fonction

notamment des intentions du lecteur et de ses @@amees antérieures.

Chaque mot écrit fait partie d'un ensemble et wosa signification particuliere en
fonction du contexte, de la syntaxe et de |'orgaima du texte. Le mot " bateau” n'a pas le
méme sens si on lit : "J'ai manqué le bateau”sgoa lit : Le bateau a coulé en mer avec tous

ses passagers".

Apprendre & lire, c'est apprendre peu a peu a démsi I'écrit comme une source
potentielle de signification.

C'est apprendre a porter toujours plus d'attensionsens du texte qu'aux formes
graphiques du code. Apprendre a lire, c'est appeen@hercher des réponses a ses questions,
c'est étre a la recherche d'un résultat. Si nowmnsdire aujourd’hui, c'est en partie
parce gue nous avons appris a chercher du sensndarsctures et que nous avons trouvé

nos propres raisons de lite.

1.4 Les méthodologies d’enseignements de la lecture :
Pour les experts, une méthode d’apprentissage dectare est un ensemble de
principes qui organisent les orientations et laen@a ceuvre de I'enseignement de la lecture

Cette approche est plutot le fait de recherchenguiistique, psychologie et neurosciences.

1 SYLVIE Roy, enseignement et apprentissage de la lecture erabégtsation Montréal, 1996.p15
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Bentolila et B. Germain distinguent « apprentissage « enseignement » de la lecture.
Une méthode d’enseignement va au-dela des pringpesopose des démarches avec une
progression et des outils adaptés. Pour Bentdil@egmain, les méthodes d’enseignement
sont le fait des praticiens ayant leur « philosephide I'éducation et faisant des choix

politiques.

ll.4.a La méthode synthétique :

Germain définit cette méthode comme la progressitent de la connaissance des
unités (lettres/sons) vers leur combi-naison (bgl&crite/orale) et de la combinaison des
syllabes en mots. Cette démarche qui va demaniinfant de seg-menter et discriminer les
unités minimales de la langue orale pour les faogespondre au langage écrit n'est pas
naturelle mais nécessaire pour atteindre un degfiésant de conscience phonologique

(phonémique).

L’enfant doit comprendre le principe alphabétiquespopérer une combinatoire pour
passer aux syllabes puis aux mots. Plusieurs déempeuvent étre choisies :
Une démarche grapho-phonologique qui s'appuie awohstruction des correspondances
phonies / graphies et gra-phies / phonies, et ofaatisation des procédures de

décodage/codage ;

Une démarche syllabique qui part du code inconesi ¢bmbinaisons de lettres) vers le
code connu (la chaine des sons de la langue ocads) e B-A-BA. (Méthode alphabétique) ;
Une démarche phonologique ou phono-graphique (pbprgui consiste a développer la
perception des unités mini-males de la langue difteke sons, les phonémes constitués en
syllabes orales) pour les transcrire en unitéste&cror-respondantes (les graphémes, les
syllabes écrites). On part de ce que I'enfant ctinharal, pour lui faire découvrir ce qu’il ne
connait pas, I'écrit. L’apprentissage passe pdéleloppement de la conscience phonémique

('enfant observe ce qu'il dit).

Bentolila et Germain utilisent I'expression « méthandirecte d’acces au sens ». On
trouve aussi la notion de méthode par voie indiretd lecture (décodage). Autre vocable
rencontré, la méthode gestuelle par laquelle legeél apprennent a mémoriser, grace a des
gestes, des associations de lettres-sons pour rfatesesyllabes puis combiner celles-ci en

mots.
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Aucune méthode synthétiqgue ne procede ainsi adjmirdon essaie déconstruire des
mots avec des syllabes connues et de faire trésl@thiffrer la phrase aux enfants.

II.4.b  La méthode analytique :

Elle part des grandes unités écrites signifiantetekte, la phrase) pour aller vers leurs
composantes (le mot) puis les unités non signégmnthaque phrase ou chaque mot est une

entité qui a son identité propre et son sens associ

Elle privilégie des activités d’hypothese sur laset de compréhension. Les démarches
qui se revendiquent de cette méthode postulentgsent « les messages écrits, complets et

contextualisés qui sont simples a comprendre,gsasrités linguistiques abstraites ».

En Belgique, Braibant et Gérard utilisent la nota® méthode fonctionnelle (fonction
de I'écrit) pour parler de la méthode globale, nalgtique : mémoriser des phrases qui ont un
sens, puis analyser ces textes pour isoler pragees®ent des éléments plus petits : d’aprés
cette définition, il n'y a pas d’analyse au-dessaus mot, méme une fois passées les

premieres étapes de I'apprentissage (cf. infra méthodes mixtes).

Cette définition belge de « la méthode globale esnpas la définition de la tradition
francaise, mais elle est proche de la définitioré@eaine de « whole word method »

(méthode des mots entiers sans décomposition).

La lecture est définie comme une construction @e s€non pas comme le résultat d’'un
processus préalable de décodage. A contrario deéthode (par voie) indirecte, on parle
aussi de méthode (par voie) directe (perceptioideages mots). La démarche idéovisuelle

est une des méthodes par voie directe.

Pour Jean Foucambert, trés attaché a lI'idée deisavda compréhension du texte, il ne
peut y avoir deux actions distinctes dans l'adtivite lecture mais bien interaction : le
prélevement d’informations « dans le texte » esstitutif du traitement par les informations

déja en mémoire.

Il considere que la démarche directe a été déteudeéson sens et qu’il n’'y a pas
simultanéité tant que la voie indirecte reste cegllevilégiée, de la reconnaissance initiale du
mot par médiation phonologique et la voie dire@lecde son usage ultérieur sans médiation

phonologique
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Il.4.c La méthode mixte :

« Les méthodes mixtes, nées de la pratique, comibpaatiellement les principes et les
pratiques des approches synthéti-ques et fonctil@snées textes et les phrases constituent le
point de départ des activités d'apprentissageseemdants ont été entrainés a formuler des
hypotheéses de sens. En cours d'année, lorsquadioncse présente, ils ont recu un enseigne-
ment explicite de régles de correspondance graptoaie les plus courantes et les plus
simples (sans utilisation des gestes correspond&es regles sont introduites sans suivre un

programme préétabli a I'avance ».

Cette méthode articule travail logographique etréentdans le déchiffrage grapho-
phonologique. Deux démarches sont traditionnellé¢raegagées :
la démarche mixte enchainée. Dans un premier tdéjgsje rencontre I'écrit par la méthode
idéovisuelle ; puis il va décomposer pour bascubes la méthode syllabique.
la démarche mixte conjointe. Les deux approchealyique et synthétique, sont utilisées

simultanément?

1.5 Les modéles de lecture :

La lecture a été longtemps définie comme un prasesssuel par lequel un lecteur
déchiffre des mots présentés sur un support &rite définition a existé jusqu’a 1980 ou la
lecture a été percue non seulement comme un pruEcassuel mais aussi comme un
processus cognitif, comme un processus actif etantif, comme un processus de sens et de

communication.

[I.5.a La lecture est un processus actif :

Depuis longtemps, I'hypothese qui a été préedomasteue « écrire » est un processus
actif et « lire » est un processus passif.
Aujourd’hui, on considére la lecture comme un psscs actif plutét que visuel. Pour lire le
texte, le lecteur traite ses données en supposmnhypothéses qu'il essaie de Vvérifier au
cours de la lecture.

Pour GIASSON Jocelyl2 il est difficile pour un adulte de comprendreprecessus,

car il a automatisé le processus en jeu.

12 Dossier d’actualité de la VST, n° 31 — novembré72p4-5
©® GIASSON Jocelynela lecture : de la théorie a la pratiquéd de boeck Bruxelles, 2006
p.6.
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Pour comprendre ce processus, I'auteur a proposéénie d’exercices présentant des textes
trafiqués extraits de I'ceuvre d’Alice au pays desvmilles comme par exemple :

IL éxxt xxx foxx Xxx petixx fixx s‘appxxxxt Axxxe,

Pour lire cette phrase, on fait appel a nos cosaates sur la langue (indices
syntagmatiques, sémantiques et graphiques). Pampéeon sait que un mot commencant
par une majuscule a l'intérieur de la phrase estam propre. Ce qui montre que lire est un

processus actif et non pas passif.

[I.5.b La lecture est un processus de langage :

Pour GIASSON Jocelyne, il y a une relation entreldeture et I'oral et on peut
considérer la lecture comme un processus de langagméme titre que la parole. La
personne qui parle une langue a déja une bonneassamce pour comprendre cette langue,
car il y a des points communs entre I'oral et ©orais cela ne veut pas dire qu'il n’existe
pas de difference. Parmi ces différences, on piéert le mode de réception ; a l'oral, il est
auditif alors qu’a I'écrit, il est visuel. Ainsidral recourt a l'intonation, tandis que I'écrit aux

éléments typographiques.

En outre, une autre différence réside sur le pafadstructure. A I'oral, on fait souvent
recourt aux gestes c'est-a-dire au contexte denaecsation pour comprendre, tandis que
I'écrit est plus structuré en faisant recourt aignas typographiques ou au temps pour

comprendre. Donc I'écrit est décontextualisé.

On note que le degré de contextualisation a l'olggpend du type de la situation
(communication directe, communication téléphoniquetc.).
« |l apparait donc essentiel de distinguer desstegs de langue induits par une situation de
communication ou prévaut la connivence et ceuxpquicontre sont appelés par une situation

de distance %

C’est sur cette idée du langage contextualiséofal) et du langage décontextualisé (a
I'écrit), que GIASSON.J exprime« I'apprenti lecteur, qui passe du langage orallangage
écrit, aura donc a se familiariser avec le caraet@écontextualisé de la lecture. Les enfants
qui ont des expériences de langage oral plus déztumdlisé ou a qui I'on fait souvent la

lecture seront déja plus sensibilisés aux difféesnentre I'oral et I'écrib».

14 BENTOLILA, Chevalier et Falcoz-Vigne, 1991, p 187/GIASSON Joceline, op cit, p.11
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II.5.c Lalecture est un processus indivisible :

L’auteur GIASSON Jocelyne a critiqué les méthodesskignement de la lecture .Pour
elle, on ne peut pas enseigner la lecture en déodup langage oral ou écrit en sous
composantes et en proposant des activités podanies habilités isolées.

Il fallait mieux et il faux qu’il y ait une interéion de toutes les habilités d’'un lecteur
(compréhension, analyse, connaissances sur ladanegic.) pour former un lecteur plus
compétent.

Pour mieux éclairer son point de vue, elle a ddiex@mple d’'une bicyclette. ¥out le monde sera

d’accord pour dire gqu'un enfant qui a appris sépaent a tenir le guidon d’'une bicyclette, a

appliquer les freins et a pédaler ne sait pas ngaiesment rouler a bicyclette. C'est l'interactiole

toutes ces habilités qui constitue la capacité andwre une bicyclette »o,

'>6 GIASSON Jocelyne, Op cit, p.12
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Méthodologie et investigation de terrain

I.  Méthodologie :
.1 Le choix de la méthodologie :

Le choix d’une méthodologie de recherche approgu@e mener a bien le processus
de recherche n’est pas une tache facile. Etant&tandiversité importante des méthodes, le
choix d’'une procédure demande une réflexion, umap&ence, car la valeur des résultats
dépend de celle des méthodes mises en ceuvre.c8auacquérir un certain savoir et savoir

faire avec ces méthodes s'avére impérative

Pour trouver des réponses a nos interrogationss @eons choisi de réaliser une
enguéte de terrain qui s’est déroulée en deux gt&vemierement, il s’agissait de faire passer
a des enseignants des questionnaires afin d’étatdirvision globale de la maniére dont ils
mettent en ceuvre la pédagogie différenciée. Etidmement, la mise en place d’entretien a
permis d’avoir I'avis d’enseignants qui réfléchisse’une part sur leur pratique et d’autre
part sur les moyens d’améliorer cette pratiguesuetse sujet et un questionnaire pour un

apprenant dyslexique volontaire

Alors pour mener a bien cette étude, nous avonBasi@uréaliser deux questionnaires

afin de recueillir les points de vue des directairdgalement d’'un parent d’éleve dyslexique.

.2  L’approche compréhensive :

Selon la définition de MUCCHIELLI I'approche compensive est :« un
positionnement intellectuel qui postule d’abord rkdicale hétérogénéité entre les faits
humains ou sociaux et les faits des sciences riksiret physiques : les faits humains ou
sociaux étant des faits porteurs de significatie@Biculées par des acteurs, parties prenantes

d’une situation inter-humaine ».

L’approche compréhensive postule ensuite la pd&éilgu’a tout homme de pénétrer le
vécu et le ressenti d’'un autre homme (princip€ideetcompréhension humaine)

Il fait également part du fait que I'approche coéimmsive comporte des moments de
saisie intuitive et d’empathie. Il ajoute que lanthese finale donne une interprétation « en

compréhension » de I'ensemble étudié. Dans cetteerehe, plus particulierement dans les
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entretiens, le but était de chercher a comprendrdré en I'écoutant et sans donner son

avisl®

.3 L’enquéte :

La méthode d’enquétest I'une des méthodes les plus employées, ellestiton
I'instrument par excellence des études de populatigu sa souplesse, le chercheur la choisit
pour recueillir des informations auprés des indigidconsidérés comme l'objet d’étude le
plus sensible. En effet, plusieurs disciplines @rreces humaines ont adopté cette méthode,
nous citons par exemple I'enquéte sociologiquagieéte psychologique ou méme I'enquéte
psychosociologique, sachant que la différence erdseenquétes ne se situe pas au niveau
méthodique, en d’autres termes ces disciplinesfganleurs enquétes de la méme maniére,
ce qui les difféerencie c’est que la premiere eng@dt effectuée par un sociologue, la

deuxieme par un psychologue et la troisieme pgrsyshosociologue.

Les enquétes se different selon le choix du slggiproche, le temps, les objectifs
fixés et méme selon les techniques d’investigatimployées Le chercheur a pour ambition la
connaissance approfondie de la réalité, pour alteioette finalité, il Donc pour réussir notre

étude et pouvoir arriver a valider nos hypothésesravons choisis I'enquéte descriptive.

l.4 L'enquéte descriptive :

RUSSEL A.affirme: «le plus souvent, les enquétes tendertt gmaplement a décrire
des faits»1.0n cherche par exemple a décrire ladod'une langue métissée ou encore a
décrire la langue parlée chez un enfant dans unéldabilingue .Ainsi I'enquéteur veut par
cette méthode, une présentation fidele des carstcq@es de l'objet étudié. En somme, le
chercheur est appelé a bien choisir des questiertin@ntes qui accompliront cette visée
descriptive.

Une enquéte descriptive peut recueillir des infdioms Iégerement complexes,
lorsqu’on pose les mémes questions a plusieurspgeowu catégories afin d'obtenir des
réponses pour ensuite les repérer et comparer elde il s'agit d'une enquéte descriptive

comparative.

.5 L’'observation :

'* SANDRINE Descombresl apprentissage de I'écrit :prise en charge d’enfsdyslexiques dans un

établissement scolaireng@moire professionnel).juin 2010 .P15.
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Parmi les qualités d’un esprit scientifique, le@awbserver, avoir le goQt de regarder
et d’'examiner des phénomenes qui éveillent l'initdtéchercheur.
Partout et avant I'enquéte proprement dite, ndusrahons a découvrir notre terrain de
recherche, notre population qui va étre interrogeée.
Mais lorsqu’on entame I'enquéte proprement ditghdervation visée devient un instrument
qui se fait selon des principes méthodiques I'eteyurédoit surtout avoir le regard neuf, cela

veut dire qu’il est invité a étre objectif.

L’observation reléve d’'un triple travail de perdept de mémorisation et de notation.

Ces trois activités sont en interaction et s’améhben méme temps.

Tout le monde observe et on passe notre vie anaiyseans le savoir. C’est cette
capacité sociale a observer qui doit servir dee&err pour développer votre capacité

ethnographique a observer.

L’observation est structurée par nos objectifsatderche, par nos hypothéses.

1.6 L'entretien:

Selon VERMERSCH une technique d’entretien c’est un ensemble de pratiques
d’écoutes basées sur des grilles de repérage dgiicest dit et de techniques de formulations
de relances (questions, reformulations, silencesyigent a aider, a accompagner la mise en
mots d’'un domaine particulier de I'expérience erdatien avec des buts personnels et

institutionnels divers »

QUIVI et VAN CAMPENHOUDT expliguent que les entrettis se distinguent par le
fait qu’il y a communication et interaction humaindls soulignent que le chercheur peut

récolter des informations et des éléments de réfheriches de ces entretiens.

Dans les entretiens, au contraire des questiormd@eontact entre le chercheur et les
personnes interrogées est direct et il se caraeté&galement par la faible directivité du
chercheur). Pendant l'entretien, la personne indge fait des expériences, de ses

perceptions d’'un événement et de ses interprégafion

" SANDRINE Descombresl’apprentissage de I'écrit :prise en charge d’enfiaulyslexiques dans un

établissement scolaireng@moire professionnel).juin 2010 .P17.

Page 24



Méthodologie et investigation de terrain

Le part de ses expériences, le chercheur poserguiestions ouvertes et réagira aux
réponses de la personne interrogée, ce qui peantettider cette derniere a s’exprimer et
eviter qu'elle s’éloigne des objectifs recherch&d .van recherchés (I'entretien) est semi-
directif en ce sens gu’il n'est ni entierement ativ@ canalisé par un grand nombre de

guestions précises.

Le chercheur a une série de questions guides lesguelles il doit obtenir des
réponses, mais il ne posera pas forcément cestianseslans 'ordre noté et modifiera sa

formulation.

Le chercheur «laissera venir » la personne intéegadin que celle-ci parle librement et
dans l'ordre qu’elle souhaite).

L’important pour le chercheur est de rediriger &xsonne interrogée sur les objectifs
recherchés lorsqu’elle s’en éloigne et de poseglesstions sur lesquelles elle ne vient pas

par elle- méme.

Voici le type de recherche qui convient pour legretiens : «'analyse du sens que les
acteurs donnent a leurs pratiques et aux événemamsuels ils sont confrontés. «
L’analyse d’'un probleme précis. «.a reconstitution de processus d’action, d’expeciEs

ou d’événements du passé ».

Pour les entretiens de cette recherche, un certambre de questions, pour les suivant

un certain ordre, étaient prévues.

Les questions étaient ouvertes de maniere a celagyersonne interrogée puisse

s’exprimer librement et pour obtenir un maximunmfdirmations.

Ces entretiens auraient di étre semi- directifsis nlasemble gu’ils étaient plutot
directifs, car I'ordre des questions n'a pas étédifie. Toutefois, la formulation a changé a

quelques reprises.

Par ailleurs, nous n'avons pas « laissé venir pelgonne interrogée. Une fois qu’elle

avait répondu a une question, la suivante étaié@o

Un certain guidage était prévu dans le cas ounsopee déviait de I'objectif recherché.
Comme I'explique vermersch, I'attitude d’écoutesaique des techniques de formulations de
relances étaient présentes dans ces entretierdeafiser les buts a atteindre.
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Cette recherche analyse un « probléme précis » pouvons donc souligner que

I'entretien convient pour cette étude que I'emdretonvient pour cette étude

.7 Un questionnaire :

Il est évident que la réussite d'une enquéte déplenth pertinence des informations
gu'on veut mesurer. En parlant de mesure, AngertaMéfinit comme «un moyen de
parvenir a une plus grande précision dans I'obsépra».1 Ainsi 'enquéteur est appelé a
bien trier ses informations, qui vont étre présestéous forme de questions. Délimiter le

champ de I'enquéte nous permet d’éviter sa dispest son extension.

C’est un instrument de collecte de I'informatiorpeas d’une population déterminé.
ANGERS M. le définit comme étant wne technique directe d’'investigation scientifique
aupres d’individus qui permet de l'interroger d’'ufegon directive et de faire un prélevement
quantitatif » Effectivement, ce moyen permet d’entrer en cdré@ec des enquétés par le

biais d’un formulaire qui contient des questionsiiférents types®

L’enquéteur obtient des réponses dans le but deimraele phénomene étudié
Pour cette recherche, le questionnaire était @tiisur récolter des données aupres d’'une
population déterminée. Cette population était daseignants provenant de différent

établissement. Avec un questionnaire qui conceappienant dyslexique.

Des problémes précis tournant autour de la théomatde la dyslexie leur étaient
posés. Les conclusions peuvent étre généralisaidés ce n'est pas ce qui est recherché a

travers cette étude.

La difficulté de lecture chez I'enfant dyslexigue, vécu de I'enfant dyslexique, les
stratégies et les méthodes utilisées au sein delakse, la prise en charge d’enfants
dyslexiques dans un établissement scolaire.

Nous avons préparé questionnaire qui contientidestions fermés et ouvertes parce que :

[.7.a Dans un guestionnaire fermé :

Les questions imposent au répondant une formesaré@ réponse et un nombre limité

de choix de réponses. Les questionnaires fermésusbses pour obtenir des renseignements

¥ Jean-Christophe Vilatte, Formation « Evaluation «Méthodologie de I'enquéte par

guestionnaire >ier 2février 2007 a Grisolles p6.
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factuels, juger d'un accord ou non avec une prtipasiconnaitre la position du répondant

concernant une gamme de jugements, etc.

I.7.b  Dans un questionnaire ouvert :
La personne interrogée développe une réponse enmguéteur prend en note. Dans ce
cas, I'enquéte par questionnaire ouvert resseminecatretien individuel de type directif.

Une question ouverte laisse la réponse libre dafsrme et dans sa longueur

.1 1lere étape : pré-enquéte aupres d’enseignants

[I.1.a La pré-enquéte :

L’objectif premier de cette pré-enquéte était deficmer I'utilité et la faisabilité de

notreétude aupres d’enseignants d’école primaire.

Nous souhaitions donc nous faire une idée des issares actuelles des enseignants

sur lapathologie et de la fagon dont ils prenaient emgghée trouble.

Nous voulions égalemestavoir s'il était envisageable et profitable, ain skune classe
de normo-lecteurs, de mettren place des outils et des aménagements pédagsgique

spécifiques aux difficultés des enfadigslexiques.

Pour compléter le point de vue des professeurgdaes a ce sujet, il nous également
semblé intéressant de soumettre un questionnaireraeignants, et un questionnaire pour un

apprenant dyslexique afin de répondre sur lestipns fréquemment posées.

Suite a cette pré-enquéte nous étions confogéast a la pertinence et a I'utilité de
notre projet.

En effet, nous avons constaté que les enseignéaitnEen manque et en demande
d’'informations sur la pathologie mais qu’ils étaient égalemena aelcherche de conseils

pratiques.

Afin d’aider au mieux les enfants dyslexiques le&gponses recueillies sur les
questionnairesnous ont permis de mieux cibler les attentes et imésrrogations des

enseignants paapport a la dyslexie.

1.2 2eme étape : rencontre avec les enfants

[I.2.a La recherche de la population :
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Afin de trouver les enfants dyslexiques de notrpubation, nous avons tout d’abord
cherché des enseignants intéressés et motivé®paraction.

La pré-enquéte nous a permis de trouver en gramjeritd notre population. En effet,
si le but premier de cette action était de vali@re projet, nous en avons également profité
pour décrire notre travail de recherche aux ensaignet leur demander si cette étude les

intéressait.

Nous avions huit enseignants susceptibles de jpetia notre mémoire, les enseignants
ont ensuite fait le lien entre les parents d’erdaiytslexiques et nous-mémes. En effet, c’est

par leur intermédiaire que nous avons transmis @ppnenant un questionnaire.

II.2.b Présentation de la population :
Nous avons realisé notre étude aupres huit ensegyret des apprenants dyslexiques et
ce qui constitue un échantillon relativement réduit ne nous permet pas de généraliser les

résultats obtenus.

Nous sommes conscientes qu'il aurait été préférddlmener cette étude auprés d'une
population plus importante, mais au vu du protoesigérimental établi et des délais impartis,

il aurait été difficile pour nous de rencontrerpllienfants et d’enseignants.

Les enfants de notre population, issus de milieogiosulturels différents, sont
scolarisés dans sept écoles. De la wilaya d’AIEMOUCHENT, la commune de CHABAT

et sont répartis dans huit classes.

II.2.c L’entretien avec I'enfant :
Pour recueillir un maximum d’informations sur lecuédes enfants par rapport a leurs
difficultés, nous nous sommes entretenues avecuohd®ux, en nous basant sur quelque

guestion que nous avions préalablement élaborée.

Il s’agissait de recueillir des renseignementslsur connaissance de la dyslexie, mais
aussi sur leur relation aux apprentissages, lestiork avec leurs pairs, I'aide dont ils
aimeraient bénéficier pour recouper et complésrihformations obtenues au cours de cet
entretien, et toujours dans le but, nous avonseégait transmis des questionnaires avec
leurs enseignants, un questionnaire pour l'appiteetnn entretien avec un parent d’éléve

dyslexique.
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[I.2.d Entretien parent :

Nous avons fait un entretien avec un parent d’égtexique pour ce trouble

.1 3eme étape : rencontres avec les enseignants

[l.1.a Questionnaires enseignants :

Une partie des questions concernent les représsrgale la dyslexie, les causes, des
informations sur le vécu du trouble de I'enfanth scomportement, ses difficultés, les
formations sur ce trouble... nous tenions égalemesavair si 'enseignant mettait déja en

place des adaptations pédagogiques spécifiqudscafeat.

Ces questionnaires ont été distribués dans un préemps et pour ce faire nous avons
rencontré des directeurs d’écoles et ils nous patmis de rencontre les enseignants pour

adresser les questionnaires directement les emsgfgavaient de temps a nous accorder.

Ce choix a présenté quelques des avantages plisgu’ laissait aux personnes
interrogées la possibilité de se renseigner saujet en dehors de I'école puisque nous avons

demandé une réponse tout de suite.

Les questionnaires qui ont été distribués aux gnaeis) comportaient dix-sept
questions.il y avaient des questions qui nous peameat de retirer des informations
générales sur I'enseignant Les autres questions onotiamené différentes réponses : des
réponses breves (oui/non) et des questions ouvguiesoncerne le sujet de la dyslexique et
les difficultés qui rencontre cet apprenant et dgsonses plus détaillées que nous allons

traiter séparément.

Nous avons choisi de traiter les questions séparepmir mieux cibler la perception
des enseignants de la pédagogie différenciée sit rmieux se rendre compte des visions les

plus fréquentes.

La durée pour remplir le questionnaire est dezpid vingt minutes environ. A la fin,
des remerciements pour le temps accordé étaiesgsas aux enseignantes interrogée.et pour
les directeurs.

llI.L1.o  Questionnaire apprenants :
Une partie des questions concernent les difficuljés rencontrent un apprenant
dyslexique pendant I'apprentissage .donc nous apogredre un éléve dyslexique volontaire

pour expliquer leur situation.
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Le questionnaire consistait huit questions qui eoment les difficultés en lecture de

I'apprenant dyslexique..

IV.1 4eme étape : les questionnaires post expérimentatio
Afin de mesurer notre intervention et donc pouvifirmer ou confirmer nos
hypothéses, nous avons souhaité recueillir, lesreésgons de tous les acteurs de notre

mémoire ainsi que les éventuelles difficultés remices.

Si nous nous sommes entretenues avec chacun degsedfslexiques, ainsi qu’avec

leur enseignant, et un parent d’éléve volontaire.

IV.1.a Evaluation de notre intervention :
IV.1.b Présentation de I'analyse :

IV.1.c Analyse aupres des enfants, enseignants, parent :

Afin de préciser les résultats, nous avons égalenpeocédé a une analyse de
'ensemble des réponses obtenues aux questionnairesseignant » et «apprenant».et
I'entretien avec le parent qui nous a permis.delgdla les informations nécessaires pour

étayer ou non ces hypothéses

I Analyse des données, les résultats :

[I.L1 Les données:
Les données obtenues a 'aide des questionnainépsaEsentées :
Sept écoles de la commine de Chaabat.

Nombre des enseignants Nombre d’années d’enseignarhe

Huit enseignants :
Sept enseignantes Entre une année et vingt deux ans

Un enseignant 20 ans

Nombres des apprenants dyslexiques

Deux filles et trois garcons

1.2  Les questionnaires:
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Comme mentionné précédemment, le nombre de queaties recus en retour est au

nombre de huit enseignants de FLE.

I.2.a  Premiere partie concerne:

Information générale sur l'enseignant: Sexe-nombré’année d’enseignement-

niveau de classe actuelle.

Nous pouvons mettre en évidence les résultatsvasis sept enseignantes et un
enseignant en FLE : un enseignant ayant vingtl@mseignement et un autre vingt-deux ans

de travaille et le reste entre une année et gaatrées d’expériences.

II.2.b  Deuxiéme partie qui contient:
La pratique de I'enseignant pour I'éléve en diffittes de lecture et en particulier un
éléve dyslexique et les adaptations pédagogiquasogtiappliqué pour I'éléve dyslexique

avec les remedes personneltes

Il est intéressant de constater que chaque ensgignanseignante ont eu des éléves en
difficultés de lecture mais pour adapter cetteidiffé : six enseignants ont noté que
simplifier 'apprentissage a travers de exempledest exercices plus simple selon le niveau.
Une enseignante a répondu que : des exercicegfiposs et I'autre que décomposer le mot
au syllabe.

Pour qui ont des éléves dyslexiques dans leuselasing enseignants qui on répondu

oui et deux non et une ne sait pas.

Pour I'adaptation pédagogique

* Nous pouvons observer qu’'une enseignante n'a pas\dé& a cette question et deux

mentionnent ne pas avoir eu d’expérience a ceana
Et les autres enseignants chacun a répondu d’'ungrealifférente :

* Reprendre les notions de bases, aller du simpte@plexe.

e Lui donné une importance, lui donné un travaillenge et facile a lire et a
comprendre.

» Proposer des jeux de lecture pour faciliter le jgnote

* Lui donné des textes et il les lisait a haute \atixela chaque début de séance et |l
considere comme les autres camarades pour nergasdgéérent.

» Attirer son attention sur la lettre (sa forme)ravailler a I'aide de I'affichage.
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» Renforcement dans l'activité (lecture systématigaedle lui donné des petits supports

spéciaux qui contiennent les différents sons.

[I.2.c Troisieme partie:
La dyslexie vue par I'enseignant :
Comment définirez-vous la dyslexie ?
Et quelle est la différence entre dyslexie et ce&mple en lecture ?
Savez-vous comment est posé le diagnostic de dgs?ex
Et quel critére utilise-t-on pour dire d’'un enfapufil est dyslexique ?
Selon vous, est-ce que d’autres aspects du fomeinant de I'enfant ou de sa vie doivent
étre pris en compte pour poser le diagnostic deexligs? Lesquels ?
Pour un éleve dyslexique, quelle démarche allezYaive ?

Avez-vous bénéficié d’'une formation sur ce trouble

Connaissance de la dyslexie :
» C’est une difficulté durable de I'apprentissagdalecture
» C’est un retard par rapport aux autres élevesustlas éleves ne sont pas pareils.
» C’est une difficulté qui a des facteurs psychiques.
» Ladyslexie est un trouble d’inversement des Isttt@ns la lecture et I'écriture.
* La confusion entre les lettres.
* Je ne sais pas.
* C’est une difficulté de lecture.

e C’est un probleme de lecture.

La différence entre dyslexie et un retard simpléeeture :
Nous constatons que quatre enseignants n’ont pagdte réponse a cette question. Et
les quatre enseignants ont mentionné les réponsemes :
» La dyslexie est un trouble des lettres chez I'apgné et un éléve qui un retard simple
en lecture (lent) /assimilation lente.
» La dyslexie peut étre un facteur pour le retarkk eetard peut étre aussi  lenteur de
I'enfant.
» La dyslexie est prendre le temps pour prononcercpatre le retard est un probleme
de déchiffrage.

* Un apprenant dyslexique a eu un trouble psychqlegi
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Savez-vous comment est posé le diagnostic de idy3l&t quel critére utilise-t-on pour dire
d’'un enfant qu’il est dyslexique ?

Il est intéressant de constater que personneasagpondu oui sauf une enseignante
qui a mentionné oui.
» Etelle aexpliqué que (c’est inverse des letires)
Selon vous, est-ce que d’autres aspects du fomeioant de I'enfant ou de sa vie doivent
étre pris en compte pour poser le diagnostic déedyes ?lesquels ?
Nous pouvons mettre en évidence les résultatsrssiva
» Deux enseignants ont répondu non et quatre ontndépoje ne sais pas les deux
enseignants ont répondu oui.
Leurs réponses suivantes :
» Les troubles chez les familles, la timidité, I'ogtihat.
» L’éléve doit étre en considération en classe atradison. (Enseignant)
Pour un éleve dyslexique, quelle démarche alles-faive ?
Quarte enseignants n’ont mentionné pas des infansaét quatre ont noté les réponses
suivantes :
* On donne des remédes, des exercices différentdequautres ;le faire travailler en
classe et a la maison
* Personnellement : donner a cet enfant les méméstiess a lire.
» Donner la confiance a lui méme devant un auditoire.

» J'ais pas des informations pour savoir commentetrain enfant dyslexique.
Avez-vous bénéficié d’'une formation sur ce tro@ble

Les sept enseignants ont noté non sauf une qpicadé oui (autoformation).
Comme nous I'avons mentionné, nous avons fait desteens avec les directeurs, et avec les
enseignants et d’'un avec un apprenant dyslexigssel:
La question qui concerne le directeur c’est :
Il ya des statistiques pour les éléves qui ont difgcultés en lecture et en particulier les
apprenants dyslexiques ?

* Donc, ils on t répondu non.

.3  L'entretien qui concerne [lapprenant dyslexique ave un
guestionnaire:
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L’éleve a répondu que il ya des difficultés en lecture ; la dictée, trouble de I'attention,
face au nouveaux mot a lire, de copie, il ne finit pas leur exercices toujours dans les temps, il

ne leve pas beaucoup le doigt

A I'école quand La maitresse pose une question
e Il n'aime pas lire.

» |l afait leurs devoirs avec ses parents.

» Est-ce que la dyslexie ¢a t'inquiéte ? Il a répoadu

Apres ce questionnaire on a demandé de cet appréadire un extrait de texte.

Il n"articule pas correctement tous les sons darlgue : imprécisions, distorsions

Il fait des confusions (ch/s, tr/cr, I/r, p/r, p8ic.) ou des inversions dans les mots et |l

construit mal ses phrases.

.4  L’entretien qui concerne le parent d’éleve dyslexige :

lIs ont expliqgué que leur enfant a trouvé des diffiés de lire et de faire les exercices.

.5 L’analyse :

[I.5.a Définition de la dyslexie:
Les enseignants de notre expérimentation n'avgiastde connaissance précise sur la
Dyslexie En effet, une absence d’information awjetdors de car cingq enseignants savent a

présent définir la dyslexie et en connaissent tegipales manifestations

[1.5.b Capacité d’orientation pour un dépistage :
Méme si les professeurs des écoles n'avaient pase® peu, de connaissances sur la
Dyslexie, ils s’estimaient néanmoins presque ta@&bles d’orienter un enfant pour un bilan

psychologie.et ils ont suive sauf la méthode détittpn des lettres et des syllabes.

II.5.c Adaptations en rapport avec I'éducation :
» Reformulation et/ou explicitation des consignes
*  Aménagement des supports
* Temps supplémentaire
* Moins d'exercices
e Relecture, explication

[1.5.d Les relations entre I'enseignant et I'éleve :
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L’éléve ne sollicite pas I'enseignant notammaeurdred il en ressent le besoin.
Les sollicitations et les questions sont surtous demandes d’explications liées a une

mauvaise compréhension mais pour les enfants norma

[I.5.e Les relations avec ses pairs

Au sein de la classe, I'éleve dyslexique ne senpiale en retrait, il parle avec ses
camarades et ses camarades lui répondent. Toutiéfioig a pas de sollicitations de sa part
pour demander de l'aide ou des explications etveesins ne vont pas vers lui pour lui

demander s'’il a besoin d’aide.

[1.5.f Organisation spatiale de la classe
Dans la classe, I'éleve est placé au milieu raage fau tableau. Il ya trois personne

devant lui mais un voisin a c6té de lui.

[1.5.g Déroulement des séquences

[1.5.h Les supports
D’aprés ce que nous avons pu observer, il n'ysadeadifférenciation de supports.
En lecture, I'éléve n’a pas de grande difficultéedt plus lent que les autres.
L’enseignante n’a pas de méthode spécifigue mkadelpropose par moment de lire le texte

pour lui, la répétition des sons, les lettres.

[1.5.i Valorisation de I'éleve :
Nous n'avons pas réellement vu que I'enseignaaterigait I'éleve en question, ni
méme le motiver. D’aprés ce que nous avons pu vbisaret éleve est considéré comme les

autres. Il n'y a pas de différenciation

L’enseignant ne dévalorise pas vraiment I'élévesrea lui proposant des taches a faire

qui semblent difficile pour I'éleve et sans I'aidar peut peut-€étre parler de « dévalorisation »

[1.5.) Evaluation :
On n’a pas pu observer d’évaluation mais on a abtis réponses sur ce sujet au cours

de I'entretien. : Bareme inadapté pour les dyslessq

Donc on a eu l'occasion d'assister des séances pliasisurs écoles menées et de

rencontre des éléeves dyslexiques.
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Les observations que nous avons pu mener en @as3AP et les entretiens que nous avons
pu réaliser avec les enseignants et les enseigndatees classes nous ont permis de mettre

en avant certains points quant aux difficultésadetture chez les apprenants dyslexiques :

Dans un premier temps, il ressort de I'observagbrde I'entretien que la situation
spatiale de I'éleve dans la classe est a prendeoepte. Au sein de cette classe observée,

I'éleve dyslexique est placé au milieu rang fac¢adleau et il y a trois personnes devant lui.

La situation spatiale est a prendre en considéraparce que I'éleve dyslexique est
rapidement déconcentré. Par conséquent, il esesgant de veiller a son positionnement au
sein de la classe, en le placant & coté d'un éalme et a proximité du tableau. Cette
situation peut étre stratégique et intéressanté naura aucune géne pour lire au tableau. De
plus, du point de vue de I'enseignante cette sanatpatiale lui permettra de porter un regard

plus attentif a I'éléve.

D’autre part, nous avons pu voir préecédemment tiaple primordiale pour aider un
éléve dyslexique concerne la compréhension etdjaation de la différence par I'enseignant

et par les autres éléves.

L’éleve dyslexique rencontre des difficultés daasdéchiffrage, la transcription des
mots et la compréhension. L’enseignant doit dagilter a expliquer oralement les consignes

et a faciliter les temps de lecture en proposasisdeports et des démarches adaptés.

L’explication, la formulation a I'oral des consigneont a prendre en considération, car
si I'éleve rencontre des difficultés dans la leetat la compréhension d’'une consigne, alors il
y a peu de chance pour qu'il réussisse I'exercemahdé. Toutefois, oraliser les consignes

n'est pas forcément suffisant dans le sens owkgbeut ne pas I'avoir comprise.

Il faut donc s’assurer de la compréhension en ddargna I'éléve, par exemple, de
reformuler. La reformulation ne doit pas étre ué@pétition de ce qui a été dit, I'enseignant
doit veiller a lui demander « que dois-tu faire @t ypour aller plus loin dans la vérification de

la compréhension « Comment vas-tu faire ? ».

D’aprés le référentiel de compétences de I'enseaignlaest du devoir de I'enseignant
de prendre en compte la diversité des éleves at, gram conséquent, de venir en aide aux

éléves pour leur permettre une intégration et w@®aux savoirs normal.
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Précédemment, nous avons vu quelques adaptaticasiéiagements possibles pour
aider.

Un éléve dyslexique a I'école. Désormais, nous natéresserons aux adaptations
pédagogiques que le professeur des écoles peutiggggour aider les éleves dyslexiques

dans la compréhension écrite.

Nous avons été confrontées a des éléves en diffidahs plusieurs classes. Par ce notre
enquéte qui a duré du mois de avril au mois de naais avons pu observer les difficultés de

lecture qui rencontrer ces apprenants dyslexiques.

Les enseignants font quelquefois allusion aux nugkal’enseignement de la lecture
tout en rejetant assez vite cette proposition. fet,ede tout temps et quelle que soit la
méthode, on rencontre des éleves ayant des diffgulDe plus, ajoutent-ils, un bon
enseignant essaie d'utiliser plusieurs stratégieméthodes face a I'hétérogénéité des éleves

de sa classe.

Les activités menées durant ces séances sontilest&s : on travaille sur un son, il
faut trouver le mot intrus parmi une liste de nyossentant le son en question, les mots intrus
sont de plus en plus ambigus, puis il faut orthplgier certains de ces mots a l'aide de lettres

Magnétiques.

Tous les enseignants de notre mémoire sont conwaide pouvoir les soutenir, aides

gue les enseignants mettent en ceuvre pour I'élenedgnt la réalisation d’une tache.

1.6 Les conseils :
Il est important que I'éléve soit en contact aveécrlt le plus tét possible. Cependant, la
maitrise de la langue orale est un pré requis pedisable pour aborder I'apprentissage de

I'écrit.

[I.6.a Motivation de I'éleve / estime de soi :

Créer un climat de confiance (faire savoir a I'él@wue I'on connait ses difficultés et qu’on va
les prendre en compte).

Faire accepter par I'ensemble de la classe la priseharge particuliere de I'éléve présentant
des troubles de langage.

Travailler avec le groupe classe sur les différence

Faire découvrir a I'éléve ses domaines de compéseetcles valoriser face au groupe classe.
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Lui laisser le temps d’expression, sans lui colgp@arole

Etre patient face & sa lenteur : Iui laisser leperde faire/d’expliquer/de commenter/de

justifier.

11.6.b Organisation de la classe :

* L’enseignant:
Favorise le calme, le silence et I'écoute.
Evite de trop parler.
Evite les affichages permanents (privilégie legchffs synthétiques utiles a la mémorisation).
Organise les informations au tableau, fait ressbessentiel en utilisant des couleurs.
Utilise des entrées multi-sensorielles (les gestedessin, I'auditif, le visuel, la manipulation)

et explicite les liens entre les différents appssatges.

o L'éléve:
Est placé a coté d'un éleve calme et est centréapaort au tableau.
Les objets sur le bureau sont limités au strictimmim

Développer le tutorat, I'entraide

[1.6.c Travail en classe :

* L’enseignant
Propose des documents dactylographiés et aéraguéllement fournir des photocopies des
cours et des corrections d'exercices ou de corstrole
Met en évidence les points essentiels (sur lignagmographies différentes et utilise la
disposition spatiale).
Lit toutes les consignes a voix haute, s’assuréedebonne compréhension et reformule si
nécessaire. (Redire les consignes de facon peltmnaeec des phrases courtes et des mots
simples).

Eviter les consignes longues, éviter plusieurs ignes successives

* Lecture oralisée
Ne pas faire lire I'éleve a haute voix sans prépamna
Autoriser la lecture avec un outil pour suivreligaes.
Autoriser la sub-vocalisation (lecture a mi-voix)
Fractionner le texte, n’en faire copier qu’une gartaccentuer les repéres, l'aider a

comprendre sa fagon de faire (mot a mot/lettresaletére).
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En production de textes, admettre la dictée aars tiu proposer l'usage du magnétophone.
Ne pas surcharger de corrections la productionieédg I'éléve ; organiser ces corrections et
eventuellement rendre a I'éléve un texte partielencorrigé et recopié.

Les exercices peuvent étre proposes sous formebtEatx a compléter.

Faire gérer un cahier référent de classe par éagelles plus rapides/appliqués : trace de tout
ce qui a été fait dans la

classe/consulté/photocopié pour les moins rapiddeabsents.

Ne pas demander a I'éléve d’écouter et d’écrirméme temps.

* Evaluations
Ne sanctionner I'orthographe que s'’il s’agit dedmnaissance évaluée.
Diminuer le volume de la dictée, laisser le tempsessaire a la relecture et apprendre a
I'éleve a se relire (une lecture pour chaque pdivérifier), dictées a trous.
En cas d’échec a I'écrit, envisager une évaluairate.
Trouver un systeme d’évaluation qui lui permettevideialiser ses progres (en dictée, par ex.,
utiliser un pourcentage de mots justes).
Envisager un tiers temps supplémentaire / rédigivaluation.
L’aider a répartir son temps selon le nombre d'eixes et I'aider dans la succession des

taches a réaliser.

[1.6.d  Travail a la maison :

Pour I'organisation du travail personnel, choisiraupport adapté a I'enfant (cahier de textes
ou agenda).

Faire en sorte que I'éléve apprenne ses leconsrta pgain support dactylographié ou
s’assurer que le texte recopié est lisible.

Les lecons pourront étre lues par un tiers.

Prévoir le temps pour copier les devoirs et dohemexplications nécessaires.

Adapter le travail aux objectifs définis pour I'eée

Accepter les devoirs transcrits par un adulte.

Aider I'éleve a organiser son travail (codes cordeu).

Donner a l'avance le texte qui sera utilisé enselaaccompagné de l'enregistrement de sa
lecture sur cassette audio.

Conseiller les livres audio.

Contréler la prise de devoirs dans le cahier det@hotocopie).
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[1.6.e Liaison famille / école :

Instaurer une relation de confiance réciproque d&damille pour maintenir une cohérence
des apprentissages.
Expliciter I'organisation mise en place autour ‘déelve.

Mettre en place un moyen de liaison constructitcdagamille (cahier de suivi...).
Faire le point régulierement avec la famille.

Mettre en place un projet personnalisé.
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Conclusion :
Dans cette recherche, la question posée était sQibstacles les éléves dyslexiques
rencontrent —ils dans I'apprentissage de la lecCtukt Sur le plan pédagogique, de quelle

maniere I'enseignant peut-t-il intervenir aupdém éléve dyslexique ?

Nous avons pu y répondre grace a nos questionsnjunis en évidence les éléments
qui Suivent. Nous constatons que la majorité deseignants connaissent les difficultés
auxquelles sont Confrontés les dyslexiques. Néamnaious avons pu mettre en évidence
gu'’ils ne savent pas tous quelles sont les caubesgine de ce handicap.

Ces causes peuvent étre phonologiques, génétitmesi®mlogiques. Par ailleurs, nous
avons pu constater, au cours de cette étude eldon®s entretiens, que les enseignants n’ont
pas eu de formation sur la dyslexie et qu’ils sammtlemande d’informations a ce sujet.

Dans le cadre de ce mémoire, nous avons donc $éubar apporter des explications
sur le fonctionnement de La lecture et sur lalekys, ainsi que des idées d’outils et
d’aménagements Pédagogiques spécifiques aux edfgstexiques.

De plus, il nous paraissait pertinent de menerecattion, sachant I'importance que
prend le langage écrit dans la vie scolaire, se@alprofessionnelle, mais aussi connaissant
les répercussions désastreuses que peut avoimpeditelogie sur le comportement et le vécu
de I'éleve.

Au terme de notre étude, il apparait que, graueeapédagogie adaptée a ce trouble,
I'enfant dyslexique peut recouvrer sa motivatiam goat d’apprendre mais aussi son estime
de lui-méme, notions sans lesquelles il ne peetdisponible pour les apprentissages. Si les
enfants ont pu tirer un bénéfice certain de cetitom d’'un point de vue scolaire et
comportemental, les enseignants se sentent, quaux, plus a l'aise dans la prise en compte
de leurs difficultés.

Ainsi, il nous semble opportun de généraliser cdémarche au plus grand nombre
d’enseignants et d’enfants dyslexiques. Offransiaénces derniers un avenir Plus serein. Un
partenariat enseignant-orthophoniste, basé suornéianice réciproque, serait Selon nous le
point de départ et une des conditions sine quariaméussite de cette entreprise.

En effet, il permet aux enseignants de recevoircdeseils pratiques et d’étre confortés
dans les adaptations mises en place. De mémeanilep@ux orthophonistes et psychologues

d’étre en séance au plus prés des préoccupatiatislignnes de I'enfant.
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Pour gu’une telle Action puisse fonctionrikeest également primordial que I'apprenantt
soit motivé Action puisse fonctionner, Accepte deiguivre, Ses efforts et soit un partenaire
actif de la mise en place de telles adaptationkingrét d’'un partenariat enseignant de telles
adaptations. Si l'intérét d’'un partenariat enseigrathophoniste a déja été démontré, il nous
parait, également important d’inclure les parerassdce travail de collaboration, pour que
tous ces partenaires puissent se rejoindre autonradjectif commun : la réussite de I'enfant
dans de bonnes conditions scolaires.

A la fin Suite a cette recherche, nous pourrionsagimer de nouvelles pistes
intéressantes a explorer. Par exemple, nous pasmioir quelles sont les conséquences d’un
redoublement sur des éleves dyslexiques et voinmamhils 'ont vécu ? Il serait également
possible d’envisager de questionner les enseigrsamtéa collaboration qu’ils entretiennent

avec le logopédiste, psychologue, au sujet de stexie.

Pour terminer, nous pourrions interroger les emseits sur leurs représentations de la
dyslexie uniqguement. Nous pensons qu'’il serait@dgeht intéressant de voir quel impact

I'enseignant peut avoir sur I'enfant en fonctiors deprésentations qu'il a.
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Un questionnaire pour les enseignants :
Informations générales sur I'enseignant
1-Sexe:

[l Homme [] Femme

2- Nombre d’années d’enseignement

Pratiques de I'enseignant pour les éleves en diftittés de lecture

4- Avez-vous eu des éleves en difficultés de lectaresdrotre classe ?

[ OUl I NON
5- Avez-vous adapté votre enseignement aux diffisud ces éleves ?
[ OUl 1 NON

Si oui, qu’avez-vous mis en place pour aider ¢&ges ?

6- Avez-vous déja mis en place un programme persa@@dé réussite éducative pour ce type

de difficulté ?

[ OUlI ] NON
7- Avez-vous déja eu un éleve dyslexique dans voaresel ?
710Ul 1 NON

8- Si oui : Quelles adaptations pédagogiques avez-édalisées pour I'éleve dyslexique?

Par rapport a la lecture ?



La dyslexie vue par I'enseignant

9- Comment définiriez-vous la dyslexie ?

10- Faites-vous la différence entre dyslexie et resarmple en lecture ?
710Ul 1 NON
11- Si oui, pourriez-vous préciser quelle est la natiereette différence ?

12- Savez-vous comment est posé le diagnostic de dgs?ex
myelv] 1 NON

13- Si oui, quel critére utilise — t — on pour dire 'enfant qu’il est dyslexique ?

14- Selon vous, est-ce que d’autres aspects du fomemoant de I'enfant ou de sa vie doivent
étre pris en compte pour poser le diagnostic deexrigs?
1 OuUl 1 NON T Ne sait pas

Si oui, lesquels

16- Avez-vous bénéficié d’'une formation sur ce trouble



1 OuUl "INON
17-Si oui, s’'agit-il d’'une :

[1 Formation initiale [1 Formation continue [] Autoformation



Un questionnaire pour un apprenant dyslexique :
1-L’éléve a- il des difficultés :

d’attention ? OUI -NON

face aux nouveaux mots a lire ? OUI- NON

pour apprendre des nouveaux mots dans une lecaH-NON
de copie ? OUI -NON

2-Est-ce que c’est dur pour toi :
La lecture : OUI-NON

La copie : OUI-NON

La dictée : OUI-NON

3-En classe, quand la maitresse donne un exercice :
Tu arrives a le finir tout le temps
Tu ne le finis pas toujours dans les temps

Tu ne le finis jamais dans les temps

4-Est-ce que tu léves beaucoup le doigt a I'écobnd : La maitresse pose une question
Oui tout le temps
Oui de temps en temps

non jamais
5-Est-ce que tu aimes lire ?

6-Est-ce que tu fais tes devoirs :
Tout seul
Avec tes parents

Avec tes freres et sceurs
7-Est-ce que la dyslexie ca t'inquiete ? Oui- Non

8-As-tu des difficultés face a I'apprentissage @'liste de mots ?
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