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INTRODUCTION GENERALE




Introduction générale

La langue est un outil de communication indispensable dans la vie quotidienne de
I’individu. A travers cet outil, I’étre humain arrive a communiquer, a émettre des messages et

a exprimer ses idées et ses pensés, et cela qu’elle soit langue maternelle ou étrangére.

Enseigner une langue étrangere consiste a transmettre un savoir et un savoir faire
nécessaires pour amener I’apprenant a acquérir un comportement communicatif qui va lui
permettre d’étre en contact avec d’autres cultures, d’avoir un esprit de tolérance et de respect
de I’autre. Parmi les quatre compétences a acquérir dans le processus d’apprentissage d’une
langue étrangere — lire, écrire, écouter, parler — I’expression orale constitue le vecteur
essentiel, car c’est par ce biais-la que ’apprenant arrive a faire connaitre son avis dans ses

échanges et donc a communiquer avec d’autrui.

Savoir s’exprimer en francais langue étrangere (FLE) est un enjeu important au sein des
écoles ; I’enseignant doit créer un climat favorable a 1’apprentissage de 1’oral afin de motiver

les apprenants a prendre la parole et participer activement en classe.

L’idée de notre problématique a émergé a partir de differentes observations dans la classe

de 4° année moyenne ou I’apprentissage du frangais FLE, au niveau de I’oral, fait obstacle.

Nous avons constaté que la majorité des éléves éprouvent des difficultés a I’oral ; ils
hésitent a participer et n’arrivent pas a s’exprimer aisément en francgais. Il existe comme un

refus ou une peur chez les éléves a communiquer dans cette langue.

C’est sous cet angle de vue que s’inscrit notre recherche. Nous tentons de nous interroger
sur les raisons qui empéchent les apprenants de se servir du frangais pour communiquer, et sur

les difficultés rencontrées au niveau de I’expression orale lors des interactions en classe de

FLE.

Partant de ces principes et d’un constat sur le terrain de 1’enseignement, nous avons
décide de realiser ce travail de recherche pour essayer de répondre a ses interrogations qui
s’articulent autour de conduites adoptées par les apprenants de frangais dans des contextes
particuliers relatifs a des situations de communications difficiles : des situations de blocage ou
d’échec. Une géne qui pourrait étre provoquée par une incompréhension ou une absence du

mot adéquat pour désigner une chose, une idée, etc. précise dans un cadre scolaire.

Par quel moyen donc peut-on améliorer 1’apprentissage de I’oral dans de telles

situations ?comment desserrer les blocages qui interviennent lors de 1’apprentissage ?



Introduction générale

Quelles sont les stratégies mises en place pour remédier a ce probleme de

communication ?

Pour répondre aux interrogations que nous avons formulées auparavant, nous avons émis

les hypotheses suivantes :

- la priorité accordée a 1’écrit devrait revenir a 1’oral tant il est vrai que les langues sont

d’abord parlées avant d’étre écrites.

- L’apprenant en situation scolaire se sent en insécurité et manque d’assurance si bien

qu’il a peur de se tromper en prenant la parole.

- Les enseignants de frangais ne posséderaient pas la formation convenable pour étre

capable d’enseigner I’oral.

- La classe serait le seul espace réservé a la pratique de la langue frangaise ; en dehors de

cet espace, la connaissance de la langue ne serait d’aucun intérét.

C’est ce que nous comptons élaborer et expérimenter dans ce travail a partir d’un
échantillon d’éléves au nombre de 31 de la 4° année moyenne du collége Fatima
RAHMANIA de Ain-Témouchent.

Nous avons choisi de travailler avec cet échantillon d’apprenants car étant une étudiante
en didactique de FLE et enseignante de mathématique de cet échantillon (qui sont en fait mes
éleves depuis la premiére année), j’introduisais des termes en cette matiére oralement en
francais, nous avons constatés leurs attentions et leurs motivations d’apprendre plus de mots
scientifiques qui leurs serviront dans leurs études universitaire et cela méme avec les

difficultés qu’ils rencontrent a 1’oral en classe de FLE.

Pour aboutir aux résultats recherchés, nous menerons notre enquéte sur le terrain aupres

de nos apprenants..

A partir de 1’observation des interactions verbales en classe de FLE, nous essaierons de
proposer une démarche nouvelle dans I’apprentissage de 1’oral et savoir si les apprenants sont

aptes a appliquer leurs connaissances a ’oral apres apprentissage.

Notre souci majeur sera de comprendre pourquoi un apprenant de 4° année moyenne a qui
on enseigne le FLE pendant 5 heures par semaine, et durant sept années, depuis le Primaire,

n’arrive pas a s’exprimer dans cette langue.
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Notre objectif est de tenter de clarifier la problématique de I’expression orale du FLE des

¢léves et de présenter les difficultés d’apprentissages rencontrées.

Notre mémoire de recherche est divisé en quatre chapitres. Dans le premier chapitre
intitulé Champ conceptuel et définitoire de la recherche, nous abordons les aspects généraux
et théoriques de I’enseignement de 1’oral dans lequel nous citerons quelques recherches faites
par des didacticiens tels que J. P. Cuq et Ch. Puren. Dans le second, intitulé L’oral dans le
programme de la 4° A.M. nous présenterons le programme de francais de ’oral destiné au 4°
cycle c'est-a-dire la 4° A.M. avec les objectifs fixés, le contenu linguistique et culturel, les
connaissances a installer et les compétences a développer. Le troisiéme chapitre intitulé
Méthodologie de la recherche et analyse du questionnaire abordera 1’aspect pratique de
notre recherche, c'est-a-dire I’analyse de I’enquéte que nous avons menée dans 1’établissement
choisi a cet effet afin de connaitre avec précision quelles sont les incommodités des
apprenants de la 4° A.M. et surtout pour quelle raison rencontrent-ils des difficultés a
comprendre et a s’exprimer en francais. Nous procéderons a I’analyse des données recueillies
qui nous permettront de cibler les lacunes des apprenants lors de la communication a I’oral.
Enfin, le quatrieme et dernier chapitre qui s’intitule propositions pédagogiques, nous
proposerons une fiche pédagogique susceptible d’optimiser I’apprentissage des €léves lors de

cette activité suite a toute 1’analyse que nous avons faite.

11
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Chapitre 1 : Champ conceptuel et définitoire de la recherche

Dans ce chapitre premier nous retracons quelques informations et définitions concernant
notre champ d’investigation c’est-a-dire le domaine de ’oral a travers des ouvrages et des
dictionnaires dans le but de cerner avec précision le concept et la signification de 1’oral, ses
composantes, ses caractéristiques et les difficultés qu’il peut susciter dans le terrain de
I’enseignement ainsi que la place qu’il occupe dans la méthodologie d’enseignement des

langues étrangeres.
1.1.Aspects généraux de ’oral

1.1.1. Qu’est-ce que I’oral ?

Les dictionnaires consultés nous donnent plusieurs types de définitions. Cependant, il

n’existe pas de grandes différences dans les définitions trouvées.

Selon le Robert didactique de francais, la composante orale vise le développement des
compétences de communication en faisant de I’oral un objectif a part entiére en utilisant des

techniques telles que « le jeu de réle ».

Nous constatons que les définitions que nous avons trouvées dans les différents
dictionnaires ont presque la méme signification du mot oral. En résumé, nous definissons le
terme oral comme la parole, tout ce qui est relatif a la bouche et tout ce qui se transmet par la

VOIX.
1.2.Enseignement-apprentissage de I’oral en classe de FLE

Aujourd’hui, P’activité de 1’oral en classe de FLE est mal exploitée par I’enseignant car
elle est considérée comme une activité non importante. Si bien que tout est centré sur I’écrit.
D’autant plus que 1’évaluation ne touche que cette dernicre. Dans cette activité, I’enseignant
monopolise la parole alors que c’est 1’¢leve qui doit s’exprimer et communiquer. Tel que
I’annoncent HALTE et RISPAIL" :

« L’oral a été depuis longtemps considéré comme un non objet, ni didactique ni pédagogique que 1’on

n’utilisait pas dans 1’enseignement. Cependant, 1’oral est aujourd’hui un domaine pas clairement

identifié ou I’on emmeéne avec soi ses préoccupations et que 1’on a du mal a comprendre ».

La composante orale a longtemps ¢été peu utilisée, minorée dans l’enseignement des

langues étrangeres, notamment du FLE. D’autre part et dans le méme ordre d’idée

L JF. Halté et M. Rispail, L oral dans la classe (compétence, enseighement, activité), Paris, 2005, p.12
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Phrase. PERRENOUD? souligne :

« Si, depuis qu’elle existe, I’école primaire utilise I’oral pour communiquer en classe, elle
s’est jusqu’a une époque récente préoccupée de I’apprentissage de 1’écrit presque
exclusivement. L’idée qu’on peut et qu’il faut enseigner la langue orale a I’école obligatoire
est donc une idée neuve, du moins dans I’esprit de la rénovation. Peut-étre n’est-elle pas
suffisamment présentée et justifiée comme telle, en fonction d’une conception de la scolarité
obligatoire comme moment d’acquisition de compétences de base utiles dans tous les métiers
et dans toutes les conditions sociales, parmi lesquelles la facult¢ de s’exprimer,
d’argumenter, de communiquer dans les situations les plus diverses de la vie quotidienne

devrait importer au moins autant que la lecture. »

1.3.Quelle méthode pour I’oral ?

La méthode audio-orale a accordé a ’activité de 1’oral une place prédominante en faisant
recours au magnétophone et au laboratoire de langue. Le début de I’apprentissage se fait par
le biais de ’oral puisque I’individu commence d’abord par parler ensuite il apprend 1’écrit
dans le cadre scolaire. Les exercices fondés sur la répétition et I’imitation des modéles

structuraux visent la mémorisation des structures syntaxiques.

Les méthodes audiovisuelles ont privilégié le méme canal. De vive voix par exemple ne
présentait a 1’¢leve que des images et aucune représentation écrite du dialogue si bien que
I’oralité elle-méme était prise en compte par le biais d’exercices de correction phonétique.
Cette analyse montre que les apprenants placés au contacte d’une langue nouvelle devenu
«sourd » aux sons étrangers en conséquence de la forte prégnance de leur propre systéeme
phonologique qui continuent a rendre de grands services pour les apprenants débutants. La
situation commenca a changer quand une méthode manifesta le souci de présenter une langue

contextualisée, avec des traits d’oralité et des variations régionales”.
1.4.Compréhension de I’oral

1.4.1. Objectifs de la compréhension orale :

La compréhension orale est une compétence qui vise a faire acquérir progressivement a
I’apprenant des stratégies d’écoute et de compréhension d’énoncés a I’oral. Il ne s’agit pas de
tout faire comprendre a 1’apprenant, il est question de former ces « auditeurs » a devenir plus

stirs d’eux, plus autonomes progressivement. L’apprenant va réinvestir ce qu’il a appris en

2 ph, Perrenoud, A propos de 1’oral, Pour une pédagogie explicite de 1’oral, 1988, Geneve
3 P. Rivenc, apprentissage d’une langue étrangére/seconde (la méthodologie), Bruxelles, de Boeck, 2003
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classe afin d’émettre des hypothéses sur ce qu’il a écouté et compris. Il sera progressivement
capable de repérer des informations, de les hiérarchiser, de prendre des notes en ayant entendu
des voix différentes de celles de 1’enseignant, ce qui 1’aidera a mieux comprendre ce qu’il

écoute. Le programme de la 4° A.M. le définit comme suit :

Les manuels doivent accorder a I’oral la place qui lui revient dans I’apprentissage d’une langue. A cet
effet, ils doivent proposer aux apprenants des supports sonores et/ou audiovisuels conformes a la
typologie des textes.

- les supports choisis et les activités proposées a ’oral sont sujets aux mémes recommandations qu’a
’écrit.

Le manuel proposera des outils d’évaluation a I’éléve (des grilles d’auto-évaluation, grilles de
coévaluation). Ces grilles seront critériées pour mieux mesurer le niveau de compétence atteint.
(Programme de 2e génération : 2008)

Les objectifs d’apprentissage sont d’ordres lexicaux et socioculturels, phonétique,

discursifs, morphosyntaxiques. En effet, les activités de compréhension orale les aideront a :

- Découvrir du lexique en situation ;
- Découvrir différents registres de langue en situation ;
- Découvrir des faits de civilisation ;
- Reconnaitre des sons ;
- Repérer des mots clés ;
- Comprendre globalement ;
- Comprendre en détail ;
- reconnaitre des structures grammaticales en contexte ;
- Prendre des notes.
1.4.2. Démarche didactique et pédagogique de la compréhension orale
Les activités de la compréhension orale se présentent sous forme d’exercices variés. Les

méthodes de FLE tentent de se renouveler en proposant des exercices tres différents dans cette

compétence. Nous proposons un exemple d’exploitation pédagogique d’un document oral.

a) Premiere écoute

Elle est une compréhension globale et non dirigée. Elle est proposee ; rapidement
quelques réactions diverses sont recueillies. Apres la premicre écoute, 1’enseignant demande
aux apprenants de focaliser leur attention sur les détails de la situation en répondant

simplement a des questions du type :

15
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Qui parle a qui ?, combien de personnes parlent ?, sont-ils des hommes, des femmes ou
des enfants ?, quel age peuvent-ils avoir ?, ou se passe la scéne ?, y’a-t-il des bruits qui aident
a deviner ou ils sont ?, de quoi parle-t-on quand la situation se déroule-t-elle ?, quel registre

de langue utilise-t-on ?

Ces questions sont des exemples qui aident les apprenants car pendant la premiere écoute,
ils auront une tache a accomplir. Il est important de ne jamais leur faire écouter un document
sonore sans leur dire auparavant exactement ce qu’ils ont a faire pendant cette écoute. Ils
doivent étre actifs a chague moment de I’écoute pour comprendre dans un premier temps la
situation, les interactions de communication, les relations des personnages entre eux. Apres la
premiere écoute, les apprenants répondent a ces questions et émettront des hypothéses grace a
ce qu’ils ont entendu. C’est un travail collectif qui fait participer un maximum d’éléves.
Chaque information devra plus tard étre justifiée pendant la deuxiéme écoute grace a des

indices contenus dans les énoncés oraux.
b) Deuxieme écoute :

Lors de la deuxiéme écoute, 1I’enseignant peut demander aux apprenants de Vérifier leurs
hypothéses et de répondre a des questions de structuration du discours. Ils s’aideront des
articulateurs qui s’y trouvent par exemple quand les ¢léves vont repérer le marqueur

« d’abord », ils vont s’attendre a une suite chronologique avec « ensuite » ou « apres ».

Cette activité d’écoute active aide I’¢éleéve a élucider le sens. En général, ’enseignant se
doit d’aider les éleves a repérer ces mots outils, comme les connecteurs logiques tels que :
d’une part, d’autre apprentissage, ensuite, etc. Les marqueurs chronologiques tels que :
d’abord, ensuite, puis, enfin, etc. Les marqueurs d’opposition tels que : mais, malgré, en dépit
de, au contraire, etc. Enfin, les marqueurs de cause tels que : en effet, étant donné que, donc,

etc.
c) Troisieme écoute :
Cette phase permet de confirmer ou d’infirmer les hypotheses que les apprenants ont
formulées ensemble.
1.4.3. Types d’exercices en compréhension orale

L’enseignant peut proposer différentes activités de La compréhension orale et des

exercices variés. Nous proposons quelques uns :

16
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- Des questions a choix multiple (QCM) est probablement celui qui répond le mieux aux
attentes du professeur de FLE. Il représente aussi une facilité dans sa conception

puisqu’il propose un certain nombre de questions accompagnées d’items variés ;
- Des questions vrai/faux ;

- Des tableaux a compléter, par exemple (écouter un enregistrement et demander aux

éleves de compléter le tableau) ;

- Des exercices de classement ;

- Des exercices d’appariement ;

- Des questionnaires a réponses courtes ou ouvertes ;

- Exploitation pédagogique de chansons, de poemes, de fables ;

- Exercice de prise de notes, par exemple (demander aux apprenants de prendre des
notes sur une recette en écrivant tout ce qu’ils ont besoin pour réaliser le plat).

Conclusion

Les activités de La compréhension orale restent un bon moyen pour commencer une
séquence pédagogique ou un projet a réaliser. Elles offrent un support idéal, apportant un
theme, un objectif. Il est donc important de varier la typologie d’exercices en La
compréhension orale pour ne pas ennuyer les apprenants car des activités qui se présentent

différemment stimulent I’esprit.
1.5.Expression orale

Toutes les langues ont d’abord commencé par étre parlée. C’est pour cela que
I’expression orale doit précéder tout autre travail sur la langue. D’ailleurs quand I’apprenant
aborde I’apprentissage d’une langue étrangeére, il ne fait que ’oral pendant une certaine

période : un trimestre par exemple.

1.5.1. Quand P’enseignant fait-il de I’expression orale dans I’enseignement-

apprentissage d’une langue ?
Il en fait tout le temps :

- En compréhension de I’écrit, quand il demande aux éléves de répondre a des questions

pour Vvérifier la comprehension ;

17
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- En grammaire et en vocabulaire, quand il demande aux éléves de réemployer des

structures syntaxiques ou des mots nouveaux ;

- En activité de compréhension orale bien entendu, par laquelle doit débuter toute

séquence pédagogique ;

- En activité d’expression écrite, pendant la phrase de préparation du sujet.
1. Qu’investit ’apprenant pendant cette activité ?

Pendant cette séance, I’apprenant investit :
a) Des connaissances en relation avec le projet étudie :

- Des connaissances en grammaire ;

- Des connaissances en lexique-vocabulaire ;

Cependant ces connaissances sont appelées a étre enrichies au cours de la séquence.

Prenons comme exemple :
b) Des connaissances en phonétique et en prosodie.

En effet, pour étre compris, I’apprenant doit articuler correctement les phonémes afin
d’éviter les confusions et respecter 1’intonation de la phrase pour qu’on sache par exemple s’il
pose une question ou s’il donne simplement une information. Ces connaissances elles-aussi

sont appelées a étre perfectionnées.
c) Des connaissances d’ordre encyclopédiques.

Elles sont en lien avec la culture que 1’éléve s’est constitué. Tout ce qu’il a pu retenir a
travers les livres qu’il a lus, les programme de télévision qu’il a suivis, les recherches qu’il a
faites, les exposés auxquels il a pu assister, les discussions qu’il a eues avec les membres de

sa famille ou des camarades.
1.5.2. A quoi prépare activité d’expression orale ?

Cette séance permet de sensibiliser les éleves, de les mettre « dans le bain » pour les
préparer a aborder un aspect du projet a réaliser. Elle les prépare aussi a 1’expression écrite

par ce qu’il est plus facile de mettre par écrit ce qu’ils ont déja formulé oralement.
1.5.3. Quels supports pédagogiques utilisés en expression orale ?

Les enseignants, pendant cette activité, utilisent toujours des supports. Ces supports

peuvent-étre :
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Des illustrations quelconques comme des photos, des dessins, des caricatures, des
schémas, des plans, des cartes, des graphiques, etc. ils peuvent aussi utiliser des
enregistrements audio tels que les bulletins d’informations, bulletin météo, extrait de romans,

chansons, etc. ou des événements d’actualité tels que le sport, la culture, sciences, etc.

Le plus important ici il s’agit d’avoir un théme a, propos duquel les apprenants peuvent

réagir pour échanger des propos soit entre eux soit avec 1’enseignant.
1.5.4. Quelle forme peut revétir I’activité de I’expression orale ?

Le risque au cours de cette activité, est que I’enseignant parle trop et qu’il ne laisse pas
suffisamment de temps aux apprenants pour s’exprimer. L’enseignant doit donc limiter ses
interventions au maximum et se contenter d’orienter le débat par des questions judicieuses et
de distribuer la parole pour éviter que certains apprenants ne la monopolisent au détriment des

plus timides. Il pourra donc :

Organiser un « tour de table » afin d‘inviter les intervenants chacun a tour de réle pour

donner leur point de vue.

- Inviter un apprenant a donner son point de vue et demander a un autre de le discuter et

ainsi de suite ;
- Demander aux apprenants de se poser des questions les uns aux autres ;

- Diviser la classe en deux groupes : les uns essaieront de trouver les aspects positifs

d’un théme ou sujet, les autres les aspects négatifs ;

- Diviser la classe en plusieurs groupes et demander a chacun de commenter un aspect

de I’illustration proposée comme support.

Voila donc ce nous pouvons proposer pour que cette activité importante ait un impact

positif et efficace lors de 1’enseignement/apprentissage du FLE en contexte scolaire.
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2.1. Présentation de la discipline
2.1.1. Finalités de la discipline pour le cycle

La Loi d’Orientation sur 1’Education Nationale n°08-04 du 23 janvier 2008 définit dans
les termes suivants les finalités de 1’éducation : « L’école algérienne a pour vocation de
former un citoyen doté de reperes nationaux incontestables, profondément attaché aux
valeurs du peuple algérien, capable de comprendre le monde qui ’entoure, de s’y adapter et

d’agir sur lui et en mesure de s’ouvrir sur la civilisation universelle»-Chapitre 1, art. 2.

A ce titre, 1’école, qui «assure les fonctions d’instruction, de socialisation et de
qualification » doit notamment « permettre la maitrise d’au moins deux langues étrangéres en
tant qu’ouverture sur le monde et moyen d’acces a la documentation et aux échanges avec les

cultures et les civilisations étrangeres »-Chapitre I, art. 4.

L’énoncé des finalités de 1’enseignement des langues étrangéres permet, en maticre de
politique éducative, de définir les objectifs généraux de cet enseignement en ces termes :
« L’enseignement/apprentissage des langues étrangeéres doit permettre aux éléves algériens d’accéder
directement aux connaissances universelles, de s’ouvrir a d'autres cultures. (...) Les langues
étrangéres sont enseignées en tant qu’outil de communication permettant 1’accés direct a la pensée
universelle en suscitant des interactions fécondes avec les langues et cultures nationales. Elles

contribuent a la formation intellectuelle, culturelle et technique et permettent d’élever le niveau de

compétitivité dans le monde économique.» cf. Référentiel Général des Programmes.

Au méme titre que les autres disciplines, I'enseignement du francais prend en charge les
valeurs identitaires, les valeurs intellectuelles, les valeurs esthétiques en relation avec les

thématiques nationales et universelles.
2.1.2. L’enseignement du francais au 3° palier (4° A.M.)

L’enseignement du francais, durant la quatrieme année du cycle moyen se décline comme

suit :

C’est I’année des Approfondissement des connaissances et de 1’Orientation puisque
I’apprenant va passer au lycée ou il sera placé dans I'une des branches suivantes selon son
profile de sortie du collége (littéraire, scientifique, technique).

Il s’agit aussi de :

- consolider les compétences installées durant les deux précédents paliers a travers la compréhension et

la production de textes oraux et écrits plus complexes relevant essentiellement de 1’argumentatif.
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- mettre en ceuvre la compétence globale du cycle pour résoudre des situations problémes scolaires ou

extra scolaires.

- orienter pertinemment en fonction des résultats obtenus.

2.1.3. Contribution de la discipline a la réalisation du profil global

« L’enseignementError! Bookmark not defined./apprentissage des langues étrangeres doit permettre
aux ¢éleves algériens d’accéder directement aux connaissances universelles, de s’ouvrir a d'autres
cultures, d’assurer une articulation réussie entre les différentes filiéres du secondaire, de la formation
professionnelle et de 1’enseignement supérieur (...). Cf. Guide méthodologique d’élaboration des

programmes-2009.

Ainsi, I’enseignement du francais contribue a la réalisation du profil global de
l'enseignement moyen dans le domaine de la formation de la personnalit¢ de 1’adolescent,

dans le domaine des compétences transversales et dans le domaine des connaissances :

Domaine de la formation de la personnalité : au méme titre que les autres disciplines,
I'enseignement du francais dans le cycle moyen, prend en charge les valeurs identitaires,

intellectuelles et artistiques en relation avec les thématiques nationales et universelles.

Sur le plan de I’identité et de la conscience nationale : I'éléve a conscience des éléments

qui composent son Algérianité (I'lslamité, I'Arabité et I'Amazighite).

Au-dela de I'étendue géographique du pays et de la diversité de sa population, I'éléve a
conscience de ce qui fait I'unité nationale a savoir une histoire, une culture, des valeurs

partagées, une communauté de destin, des symboles...

La contribution de la discipline au profil global de I’éléve s’effectue par le renforcement
des valeurs d’appartenance a un pays, un peuple, une nation, une religion, une culture et une
histoire. Cette imprégnation se traduira dans le développement, chez [’apprenant, de
comportements porteurs d’amour pour sa patrie, de respect pour les symboles et les

institutions de la nation.

La prise en charge des valeurs identitaires et nationales se concreétisera aussi dans le choix
de textes dont les théemes sont porteurs de ces valeurs évoquant un patrimoine, des symboles,

des traditions... .

Dans les pratiques de la classe, outre le comportement exemplaire de 1’enseignant, les

supports (audio, visuels, écrits...), les thémes les situations d’apprentissage ainsi que toutes
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les activités, doivent converger vers I’exacerbation de ces valeurs pour le renforcement de

I’identité de I’apprenant en pleine construction de sa personnalité.

Sur le plan de la citoyenneté : L'éleve est en mesure de déelimiter en toute objectivité ce
qui releve des droits et ce qui releve des devoirs en tant que futur citoyen et de mettre en

pratique cette pondeération dans ses rapports avec les autres. (Cf. Constitution algérienne).

La contribution de la discipline au profil global de 1’éléve se réalise par I’initiation au

concept de citoyenneté en accentuant la perception équitable des droits et des devoirs.

La préservation de cette dimension de citoyenneté assurera un équilibre entre les

comportements a I’école et ceux dans la vie civile.

La prise en charge des valeurs citoyennes se concrétisera aussi, en francais, dans le fait
d’entreprendre des projets permettant la concrétisation de comportements respectueux de la

vie collective dans des situations quotidiennes scolaires et extrascolaires.

Sur le plan de I’ouverture sur le monde : tout en ayant conscience de son identité, socle de
sa personnalité, I'éleve est en mesure de prendre conscience des apports des autres
civilisations, d’en percevoir les ressemblances et les différences pour pouvoir s'ouvrir a
I’universalité. (D’aprés la Loi d’Orientation sur 1’Education Nationale n°08-04 du 23 janvier
2008)

La contribution de la discipline au profil global de 1’éléve se réalise par le développement

du sentiment d’appartenance algérienne, maghrébine, africaine, méditerranéenne et mondiale.

C’est par I’ancrage dans le patrimoine culturel algérien, notamment par la littérature
algérienne (dans les textes d’auteurs d’expression francaise et textes traduits en frangais) que
sera assurée la dimension d’Algérianité dans les projets choisis, dans les activités

sélectionnées, dans le choix des supports...

Cet ancrage permettra 1’ouverture sur le monde pour aller vers d’autres cultures et
s’imprégner de la diversité des apports des autres civilisations. Cette connaissance de soi et
des autres permettra de développer des attitudes et des comportements porteurs de la culture

nationale et favorisant I’échange dans le concert universel.
2.1.4. Domaine des compétences transversales :

Dans le cadre des finalités de 1’éducation définies dans le chapitre I, article 2 de la Loi
d’Orientation sur I’Education Nationale N°08-04 du 23 janvier 2008, 1’école algérienne a

pour missions :
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- d’« assurer aux éléves ’acquisition de connaissances dans les différents champs
disciplinaires et la maitrise des outils intellectuels et méthodologiques de la connaissance

facilitant les apprentissages et préparant a la vie active »,

- de « doter les éléves de compétences pertinentes, solides et durables susceptibles d’étre
exploitées a bon escient dans des situations authentiques de communication et de résolution
de problémes et qui les rendent aptes a apprendre toute leur vie, a prendre une part active
dans la vie sociale, culturelle et économique et a s’adapter aux changements ». Chapitre |l,

article 4.

Ainsi, I’¢éléve sera amené a acquérir des compétences disciplinaires mais aussi a
développer des compétences auxquelles contribuent toutes les disciplines. Ces compétences
dites transversales se développent durant toute la scolarité, dans le cadre du réinvestissement

et du transfert, a travers les différentes activités en relation avec les projets.
2.1.5. Les compétences transversales
Les compétences transversales appartiennent a quatre ordres :

A. Ordre intellectuel

L'éleve sera capable de :

1. développer des démarches de résolution de situations problémes ;
analyser de I’information ;

résumer de I’information ;

synthétiser des informations ;

donner son point de vue, émettre un jugement argumenté ;

- évaluer, s’auto évaluer pour améliorer son travail ;

7. développer un esprit critique.

oMW

B. Ordre méthodologique

L'éléve sera capable de :

1. rechercher, seul, des informations dans des documents pour résoudre le
probléme auquel il est confronté ;

utiliser des usuels : encyclopédies, dictionnaires, grammaires ;

prendre des notes et de les organiser ;

concevoir, planifier et présenter un projet individuel ;

5. développer des méthodes de travail autonomes.

o

C. Ordre de la communication

L'éléve sera capable de:

1. communiquer de facon intelligible, lisible et appropriée ;
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2. exploiter les ressources de la communication ;
3. utiliser les TICE dans son travail scolaire et extra scolaire.

D. Ordre personnel et social

L'éléve sera capable de :

4. structurer sa personnalité ;

5. interagir positivement en affirmant sa personnalité mais aussi en
respectant I’avis des autres ;

6. s’intégrer a un travail d’équipe, un projet mutualisé, en fonction des
ressources dont il dispose ;

7. manifester de I’intérét pour le fait culturel : salon du livre, expositions,
manifestations, etc. ;

8. manifester un effort soutenu et de la persévérance dans les taches dans
lesquelles il s’engage ;

9. accepter I’évaluation du groupe ;

10. développer un esprit d’initiative ;

11. manifester sa créativité dans un projet personnel.

2.1.6. Domaine des connaissances

Dans le choix des compétences a développer en langue francgaise, s’inscrit la volonté de
mettre en place un certain nombre de passerelles avec les autres disciplines. Dans le cycle
moyen, la contribution du francais a la maitrise des autres disciplines se manifeste par des

apports aux plans du développement et du renforcement de concepts et de notions relatifs a :

La communication dans ses aspects multidimensionnels, a 1’oral et a 1’écrit, pour
prendre en charge I’information et la traiter, a plusieurs niveaux, dans une progression allant
de la réception de I’'information a sa transmission en passant par son analyse et son

exploitation.

L’apprenant développe ainsi la capacité a mobiliser des stratégies cognitives face a des
textes divers : littéraires, scientifiques, historiques, ...pour en dégager le sens et produire a

son tour de I’information par rapport a une intention de communication.

La typologie textuelle qui permet d’aborder divers types de textes présents dans
I’environnement scolaire et social de I’apprenant : 1’explicatif, le prescriptif, le descriptif, le

narratif et ’argumentatif.

Vu ses particularités, le type descriptif, dont la fonction est polyvalente, sera étudié durant

les quatre années du cycle moyen, en rapport avec les autres types de texte.
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L’apprenant appréhende chaque type de texte par rapport a une structure déterminée, a un
enjeu textuel, & une thématique et a des contenus linguistiques définis. La prise de conscience
d’une structure prototypique permet ensuite a I’apprenant de produire des textes relevant de

ces divers types, dans des situations de communication variees.

2.1.7. Nature des ressources a mobiliser
2.1.7.1. La typologie des textes

Le choix de I’entrée dans les programmes du cycle moyen par les types de textes obéit a
un souci didactique. Le cadre rigoureux qu’offre la typologie de textes est a méme de
permettre a 1’éléve de construire des savoirs et savoir-faire indispensables a I’installation
ultérieure de compétences plus complexes dans le cycle secondaire. C’est aussi le cadre
adéquat pour la mise en place des apprentissages linguistiques. Vu 1’organisation du cycle
moyen en trois paliers, il a été convenu de répartir les types de texte, qui constituent les objets

d’étude du cycle moyen, selon le tableau suivant :
2.1.7.2. Le type de texte a produire en 4° A.M.

Le discours que I’¢éléve devra comprendre et produire c’est I’argumentatif. 1l se
caractérise par la présence d'une thése (ce que pense le locuteur sur un sujet), la présentation
d’arguments (idées avancées pour étayer la thése), illustré par des exemples (faits concrets
pour illustrer les arguments). Il devra aussi employer les verbes d’opinion et de jugement
suivis des marques du locuteur. La fonction de ce type de texte est de convaincre.

Exemples : Plaidoyer, article d’opinion, discours, etc.
2.1.7.3. Ressources linguistiques en rapport avec le discours argumentatif
L’¢léve devra construire son discours comme suit :

- Une structure du texte argumentatif : plan par accumulation

- Les outils linguistiques de I’argumentation :

- les verbes et les expressions de 1’opinion,

- les modalisateurs : lexique (valorisant ou dévalorisant), les qualifiants, les adverbes.
- D’expression de la certitude, de I’incertitude.

- les articulateurs rhétoriques du texte.

- la ponctuation : le tiret, le point, le point virgule, les deux points.

- Les modes et temps de conjugaison : présent de I’indicatif, le futur simple de
I’indicatif.
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- Les rapports logiques : la cause, la conséquence, 1’opposition, le but, la condition.
- Type de phrase : la phrase déclarative.

- Les formes de phrases: la forme affirmative, la forme négative, la forme interro-
négative.

2.2. Profile de sortie du cycle moyen

A la fin du cycle moyen, en frangais, 1’éléve sait :
1) A Poral /compréhension :
L’apprenant devra se positionner en tant qu'auditeur c’est-a-dire :

- identifier une explication, une prescription, une description, une narration et une

argumentation.

- analyser des textes explicatifs, prescriptifs, descriptifs, narratifs et argumentatifs pour

en retrouver les caractéristigques.

- analyser des textes explicatifs, prescriptifs, descriptifs, narratifs et argumentatifs pour

en dégager la structure.
2) A l’oral /production :
L’apprenant devra se positionner en tant que locuteur c’est-a-dire :

- formuler/reformuler une explication, une prescription, une description, une narration et

une argumentation écoutées, sous une forme résumée.

- produire des textes explicatifs, prescriptifs, descriptifs, narratifs et argumentatifs

structurés.

2.3. Les profils de sortie
Pour le cycle moyen, le profil de 1’éléve se traduit dans une compétence globale de fin
de cycle. Nous déclinons le profil de sortie du cycle moyen sous forme de compétences
terminales. La compétence étant évolutive, chaque palier et chaque année du cycle moyen

concrétisera un stade de son développement selon I’architecture suivante :
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2.3.1. Profil de sortie de la fin de ’enseignement Fondamental
Au terme de I’enseignement fondamental®, dans une démarche de résolution de situations
problemes, dans le respect des valeurs et par la mise en ceuvre de compétences transversales,

I’¢léve est capable de comprendre et de produire a I’oral:
- des énonces dans lesquels se réalisent des actes de parole (cycle primaire) ;

- des textes explicatifs, prescriptifs, descriptifs, narratifs et argumentatifs (cycle moyen)
dans des situations de communication variées.

2.3.2. Profil de sortie du cycle Moyen
1. Lacompétence globale du cycle moyen

Au terme du cycle moyen, dans une démarche de résolution de situations problemes,
dans le respect des valeurs et par la mise en ceuvre de compétences transversales, 1’éléve est
capable de comprendre et de produire a 1’oral et a I’écrit des textes explicatifs, prescriptifs,

descriptifs, narratifs, argumentatifs et ce, en adéquation avec la situation de communication
2. Compétences terminales du cycle moyen

- C T1 : Comprendre des textes oraux explicatifs, prescriptifs, narratifs et

argumentatifs et ce, en adéquation avec la situation de communication.

- CT 2 : Produire a I’oral des textes explicatifs, prescriptifs, narratifs et

argumentatifs et ce, en adéquation avec la situation de communication.
3. Compétences globales de fin de palier

Au terme du 3° palier, dans une démarche de résolution de situations problémes, dans le
respect des valeurs, en s’appuyant sur les compétences transversales, |'éléve est capable de
comprendre et de produire oralement et par écrit, en adequation avec la situation de

communication, des textes argumentatifs.
4. Compétences terminales du 3° palier

Aloral :

C.T.1 : Comprendre des textes argumentatifs et ce, en adéquation avec la situation de

communication.

C.T.2 : Produire des textes argumentatifs et ce, en adequation avec la situation de

communication.

1 s’agit de I’enseignement fondamental et non pas d’école c’est le Primaire plus le Moyen.

28



Chapitre 2 : I’oral dans le programme de 4° A.M.

5. Compétences globales de fin d’année

A la fin de la 4°AM, dans une démarche de résolution de situations problémes, dans le
respect des valeurs et en s’appuyant sur les compétences transversales, 1’éléve sera capable
de comprendre et de produire oralement, et ce en adéquation avec la situation de

communication, des textes argumentatifs.
6. Compétences terminales de la 4e A.M.

A la fin de la 4°AM, dans une démarche de résolution de situations problémes, dans le
respect des valeurs et en s’appuyant sur les compétences transversales, 1’¢léve est capable de
comprendre et de produire oralement, et ce en adéquation avec la situation de communication,

des textes argumentatifs.

A l’oral :

- CT1: Comprendre des textes argumentatifs en tenant compte des contraintes de la

situation de communication.

- CT2: Produire des textes argumentatifs en tenant compte des contraintes de la

situation de communication.

= Matrice conceptuelle pour le 3° palier

COMPETENCE GLOBALE DU PALIER

Au terme du 3° palier, dans une démarche de résolution de situations problémes, dans le
respect des valeurs, en s’appuyant sur les compétences transversales, I'éléve est capable de
comprendre et de produire oralement et par écrit, en adéquation avec la situation de

communication, des textes argumentatifs.

Compétence globale Concepts Contenus Notionnels / Ressources
de la 4° AM
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A la fin de la 4° AM,
dans une démarche de
résolution de situations
problémes, dans le
respect des valeurs et
en s’appuyant sur les
compétences

transversales,  1’¢éleve
est capable de
comprendre et de
produire oralement et

par écrit, et ce en
adéquation avec la
situation de

communication, des

textes argumentatifs.

¢ Typologie textuelle
e La communication

e Les fonctions du
langage

e Le plan inventaire :

défense d’un point de

vue (la these)

- Grammaire de texte
Cohesion

- Grammaire de phrase

Le texte argumentatif

Le schéma de communication :
- Argumentateur (émetteur)

- Argumentataire (récepteur)

- Argumentaire (message)

- Canal

- Code

- Référent

- La fonction référentielle
- La fonction phatique

- La fonction conative

- La fonction expressive

Structure du texte argumentatif :

- Prise de position

- Les arguments et leur classement
- Les appuis a I’argumentation :
I’explication, I’illustration, la
description

- La modalisation

- Les rapports logiques (les connecteurs

logiques)
- Les articulateurs rhétoriques

- Le lexique exprimant I’opinion

- Les outils linguistiques spécifiques a

ce type de texte (cf. tableau des
ressources).

= | es themes

Nous présentons sous forme de tableaux les themes priviléges en 4° A.M.

THEMES

4° AM

Environnement

plages...).
-Recyclage.

(reboisement,

-Campagne de sensibilisation

nettoyage des

-Respect du mobilier urbain

(fontaines, bancs publics, abris bus lampadaires ...).
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La population - Vie dans la cité.

- Valeurs familiales, sociales et universelles.

Citoyenneté -Civisme : le sens des devoirs et des responsabilités.

-Relations sociales et cohésion nationale.

Développement  durable et -Progres en maticre d’énergie

technologies -Technologies adaptées aux besoins de I’homme.

Droits de ’homme -Défense des droits du citoyen.

-Santé et progres technologiques ;

Santé
- Technologie et vie quotidienne: utilisation
rationnelle des téléphones, exposition mesurée aux
décibels, aux écrans, aux rayons...
S -Assurer la sécurité routiére :
Sécurité ssurer la sécurité routiére

code de la route, entretien des routes, horaires de

circulation des engins, signalisation routiere...

Les risques majeurs -Information sur les risques majeurs : role des médias

(TV, presse, réseaux sociaux...).

Le patrimoine -Défense du patrimoine national (musées, parcs
nationaux, manifestations culturelles,...)
-Mise en valeur des lieux, des faits et des

personnages de 1’Histoire de 1’ Algérie.

-Technologie de I’information dans les spots

publicitaires éducatifs radiophoniques et télévisuels.

Les TICE e s .
-La bibliotheque virtuelle.

Le développement personnel -Importance du point de vue, de I’avis personnel.
-Respect de 1’avis d’autrui.
-Importance des études.

-Ouverture vers le monde du travail.

Ouverture sur le monde -Participation au mouvement associatif.
-Les réseaux sociaux.

-Les institutions internationales.

31



CHAPITRE 3:
Méthodologie de la recherche
et analyse du questionnaire



Chapitre 3 : Méthodologie de la recherche et analyse du questionnaire

3.1. Présentation du questionnaire

Notre recherche a été menée par le biais d’un questionnaire destiné aux apprenants de la
4° A M. du collége Fatima ERRAHMANIA afin de mieux cerner les problémes auxquels ils

se heurtent dans I’activité orale en langue frangaise.

Le college Fatima ERRAHMANIA de Ain Témouchent se situe entre deux quartiers : Hai
Zitoun quartier aisé et Sidi SAID un quartier populaire. Ce CEM contient 485 éleves : les
classes de 4° A.M. se composent de 120 éleves, les 3e A.M. de 105 éléves, les 2e A.M. de 120
éléves enfin les 1° A.M. de 140éléves. Quant au personnel pédagogique, il se constitue de 28
Professeurs dont 5 professeurs de francais qui ont une moyenne (maximum de 10années

d’expérience.
3.2. Questionnaire destiné aux apprenants :

Nous avons soumis quelques questions aux apprenants de notre classe. 1l s’agit e la 4°
AM. 3 du C. E. M Fatima ERRAHMANIA. Elle se compose de 31 éleves dont 17 filles et 14

gargons et pour nous assurer de la réponse, nous avons utilisé des feuilles pour collecter les

données.
- Les questions posées :

e Parlez-vous frangais avec vos enseignants ?

Parlez-vous francais avec vos camarades dans 1’établissement ?
e Parlez-vous francais avec vos amis dans la rue ?

e Parlez-vous francais a la maison ?

e Comprenez-vous les questions posées par I’enseignant ?

e Rencontrez-vous des difficultés pour vous exprimer en francais ?

3.3.  Analyse des réponses

A.) La communication en langue francgaise
- Parlez-vous frangais avec vos enseignants ?

Oui : 18/31

- Parlez-vous francais avec vos camarades dans 1’établissement ?
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Oui : 13/31

- Parlez-vous frangais avec vos amis dans la rue ?
Oui : 09/31

- Parlez-vous francgais a la maison ?

Oui : 10/31

communication en francais

M classe
M établissement
rue

B maison

Commentaire :

Nous remarquons que au fur et mesure que 1’¢éléve s’éloigne de 1’environnement de
I’école il parle de moins en moins en frangais. Cela démontre bien le statut étranger le la
langue francaise. L’¢léve n’a l’occasion de s’exprimer en francais qu’a 1’école. Par
conséquent le seul moyen d’installer des compétences a ’oral est de le faire en milieu
scolaire. Il s’agit donc d’optimiser la méthode d’enseignement-apprentissage a 1’école.

B.) Difficultés des éléves a comprendre en francais
- Comprenez-vous les questions posées par votre enseignant ?
Oui : 22

Non: 9
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Difficultés a comprendre en frangais

9; 299

Ooui
E non

; 71%

Commentaire :

Nous remarquons que lorsqu’il s’agit d’écoute, une grande majorité d’¢éleves (71%)
déclarent n’éprouver aucune difficulté a comprendre les questions posées par 1’enseignant.
Nous supposons que cela est du au fait que le professeur articule bien, utilise un vocabulaire
adapté aux apprenants et le fait aussi de répéter et de varier et d’adapter son discours aux

éleves. Par conséquent, I’oral réception ne constitue pas un probléme.

C.) Difficultés rencontrées a I’expression orale
Non : 10

Oui: 21

Difficultés rencontrées pour s'exprimer
al'oral

Ooui

Enon

Commentaire :

Nous remarquons que lorsqu’il s’agit de s’exprimer en frangais, une nette majorité
d’¢leves (68%) déclarent éprouver des difficultés a s’exprimer. Nous pensons que cela est du

au fait que la langue francgaise soit une langue étrangere et que par conséquent les éléves n’ont
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I’occasion de s’exprimer dans cette langue que dans un cadre scolaire et non social.lls

ignorent aussi les stratégies d’apprentissage de 1’oral.
Conclusion

Le francais étant une langue étrangére ne se pratique que dans un cadre scolaire donc
c¢’est & Iintérieur de 1’Ecole qu’il faut repenser les méthodes d’enseignement, les démarches
et les stratégies d’enseignement/apprentissage et 1’oral en est un chainon trés important. Le
domaine qu’il faut le plus travailler pour le parfaire est 1’expression orale car I’écoute n’est
pas un grand probléme. C’est dans cette phase de 1’oral que I’enseignant doit le plus chercher
des solutions afin qu’il trouve des solutions et amener I’apprenant a s’exprimer et donner son

avis en remettant constamment en cause ses pratiques enseignantes, stratégie et démarches.

C’est dans cette optique-la que dans le chapitre suivant, nous étalons des propositions

pédagogiques.
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Dans I’activité de 1’oral, I’expression ne peut étre séparée de la compréhension. L une
compléte I’autre et vice et versa. Le locuteur construit du sens a partir de ce qu’il voit et
entend, en mobilisant ses connaissances antérieures, sa stratégie de compréhension et de
décodage du sens et son expérience. Aussi, cette construction du sens ne se fait pas d’une
facon intra-cognitive, ¢’est-a-dire individuellement mais aussi d’une maniére inter-cognitive,
c'est-a-dire une interaction simultanée entre le locuteur, le destinataire, les documents visuel
et sonore et le contexte. L’enseignement de 1’oral a pour but ultime de permettre aux
apprenants de savoir s’exprimer d’une manié¢re simple et intelligible pour savoir une
information ou la transmettre. Elle les prépare a une énonciation indépendante, plus libre. En
sommes a une expression adulte. Pour aboutir a ce but et devenir des locuteurs autonomes et
efficaces, il faut que les apprenants s’expriment beaucoup, tout en ayant du plaisir a le faire. Il
faut donc que les sujets les intéressent et qu’ils aient leur mot a dire quant aux thémes qu’ils

étudient.

Source de plaisir et d’information, les supports pédagogiques écrits ou sonores sont aussi
un moyen important de présenter en contexte un vocabulaire nouveau. Il ne s’agit pas
seulement de tester la capacité¢ de “réception” des apprenants, mais de concevoir aussi des
activités qui, a partir de ces supports, mobilisent le lexique utile et en favorisent

I’appropriation par les apprenants.

Notre proposition destinée a faciliter I’enseignement/apprentissage de I’oral (réception et

production), porte sur quatre (4) points :
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4.1. Proposition sur les supports

Le choix des supports est primordial dans I'enseignement de I’oral. Il sert a capter
I’attention de 1’éléve, a I’intéresser et par voie de conséquence le pousser a prendre la parole
et a s’exprimer. Pour ce faire, Il faut qu’il soit adapté au niveau de 1’¢éléve (un theme qui fait
partie de leurs vie quotidienne, un vocabulaire et des structures syntaxiques sans ambiguités),
gue son contenu I’intéresse, qu’il se réfeére a son contexte socioculturel, qu’il soit illustré et

surtout d’actualité.
4.1.1.Comment choisir le support ?

Un support dont le contenu linguistique est en parfait équilibre entre les élements
linguistiques connus et inconnus (nouveau mots). Si le support contient seulement des
éléments connus, la  compréhension  n'assurera pas son  objectif  dans
I’enseignement/apprentissage de la langue étrangere car il n’aura pas placé 1’enseignement un
peu au dessus du niveau de 1’éleve5. Au contraire, s'il y a trop d'éléments inconnus, autrement
dit, si le support est trop difficile, il dépassera la capacité des apprenants, n’encouragera donc

ces derniers a travailler.

De plus, il vaudrait mieux choisir les supports visuels illustrés. Ce qui permet aux
apprenants de faire des hypothéses globales sur le contenu et de formuler d’autres hypothéses
plus fines et plus élaborées. Celles-ci aident aussi les éleves a déterminer le sens des images
nouvelles. De plus choisir des documents actualisés dont le contenu a un lien direct avec leur
vécu quotidien telles que l'informatique, I'Internet, etc. les intéresserait davantage. Les types
de documents tels que les publicités, les affiches (le sport) et prescriptif (comment manipuler

un portable) correspondent bien au niveau des collégiens algériens.

Enfin, le manuel scolaire n’est pas le programme, l'enseignant pourrait choisir d’autres
supports a la place de ceux du manuel (ce ne sont que des propositions de la tutelle) qui
répondent aux besoins et intéréts de nos éléves sans occulter les objectifs pédagogiques fixés
afin d’assurer 1’adéquation entre les documents et les objectifs. Le support doit étre accessible

et culturellement acceptable.

® Voir la zone proximale de développement de Vygotski.
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4.2. Propositions de quelques demarches pédagogiques

Ayant ¢étudié les résultats de 1’enquéte, nous pourrions soulever quelques problémes
rencontrés par les enseignants pendant I’activité de 1’oral (compréhension et production) et
proposer quelques suggestions : Dans un premier temps : les éleves pourraient travailler, en
groupes, sur un document visuel ou sonore pour comparer leurs résultats et leur poser des
questions sur les caractéristiques du type de discours, avant méme qu’ils ne 1’exploitent en

détail. IIs s’intéresseront au code écrit(le titre, les couleurs, les dessins, le slogan, etc.

Dans un deuxiéme temps : faire une premiére écoute, en présentant la durée (le temps)
dont les apprenants disposent. Notre objectif est de faire découvrir le document et d’amener
progressivement les éléves a accéder au sens, a inférer et a interpréter. Nous pourrions les
guider, en leur posant des questions qui pourraient les aider a relever les informations
essentielles. Cependant, les premiéres questions suggerent une compréhension trés globale du

document. Il n’est pas temps de rentrer dans les détails.

Une deuxieme écoute ou les apprenants émettront des hypothéses a faire vérifier par
d’autres éléves. Poser des questions pour bien Vvérifier leur compréhension par un retour au
support, ce qui revient a une écoute orientée. Il est important qu’ils justifient leurs

explications afin qu’ils ne répondent pas au hasard.

Ensuite, il est primordial d’attirer I’attention des éléves sur 1’organisation du message en

francais (progressions thématiques, cohérence).

Il faut aider I’éléeve a saisir et analyser les différents éléments de langage qui leur
permettent de comprendre le sens tels que les articulateurs, les structures syntaxiques, le débit,

le ton, le rythme, etc.

Enfin, procéder a quelques récapitulations partielles et générales a hautes voix. Il s’agit
d’une expression qui devrait redonner au document sonore ou visuel sa vie, sa « fraicheur » :

on transmet le sens du support aprés 1’avoir construit.

40



Chapitre 4 : Propositions pédagogie

4.3. Proposition d’une fiche modéle de I’oral

» Projet 2: Afin de lutter contre certains fléaux sociaux, tes camarades et toi
allez écrire un dialogue argumenté ayant pour titre : « Mieux vaut prévenir que
guérir »

Séquence : Argumenter par le dialogue

Activité : ’oral

Durée : 1H30min.

— Théme : Les fléaux sociaux (tabagisme, drogue, etc.)

Compétences visées : Comprendre /produire oralement des textes argumentatifs
Objectifs visés : -écouter, dégagé le théme d’un dialogue a visée argumentative
-Construire du sens a partir d’un dialogue écouté.
Déroulement de ’activité
Eveil de intérét :

- Quelles sont les nouvelles technologies du siécle ?

L’internet, le portable, 1’ordinateur, tablette.

- Quelles sont les moyens de communication gue vous connaissez ?

Les moyens de communication que je connais sont : le portable, la lettre, le fax,le
télégramme, les réseaux sociaux, le skype, SMS ? MMS ...

- Lequel préférez-vous ? pourquoi ?

Je préfere le portable parce que c’est un moyen a la mode.
Découvrir le document :

Lis attentivement les questions de ton manuel et écoute le texte.
Premiére écoute :

- J’écoute attentivement ce document sonore pour répondre aux questions suivantes :
- 1) Combien de voix entendez-vous ? Six ? Quatre ? Cing ?

- J’entends quatre voix.

- 2) Les personnages qui parlent sont :

- A) Des adultes ? Des adolescents ? Des petits enfants ?

- Les personnages qui parlent sont des adolescents.

- B) Des lycéens ? Des écoliers ? Des collégiens ?

- Ce sont des collégiens.

- 3) Que représente la premiére voix ? Est — cette voix masculine ou féminine ?
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- La premiére voix narrateur. C’est une voix féminine.

- 4) Comment appelle-t-on la suite du document ?

- On appelle la suite du document u dialogue.

- 5) Combien de voix féminines et combien de voix masculines interviennent dans le

dialogue ?

- Deux voix féminines et deux voix masculines.

- 6) Quel est le sujet de leur conversation ?

- Le sujet de leur conversation est « Pour ou contre le téléphone portable ».

4. Deuxiéme écoute : (partie narrative)

- 1) Quel évenement est rapporté ?

- L’éveénement rapporté est le malaise hypoglycémique de Nawal.

- 2) Ou et quand cela s’est passé ?

- Cela s’est passé a la sortie du college apres la séance de sport .

- 3) Les camarades ont-ils pu joindre les parents de Nawal ?

- Non. Les camarades n’ont pas pu joindre les parents de Nawal.

- 4) Qu’ont-ils fait finalement pour la secourir ?

- Finalement pour la secourir, ils ont demandé 1’aide d’un automobiliste de passage

qui I’a transportée a I’hopital.

- 5) Quel est le probléeme posé suite a cet incident ?

- Le probleme posé¢ suite a cet incident 1’utilité du portable.

5. Troisieme écoute : (partie dialogué)

- 1) Je réécoute puis je mets une croix dans la case qui convient :

Personnages Pour le téléphone portable Contre le téléphone portable
Anis +

Sara +

Sihem +

Samy +

- 2) Quel sont les verbes et les expressions utilisés par les personnages pour donner

leur opinion ?
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- Les verbes et les expressions utilisés par les personnages pour donner leur opinion
sont : «je pense, ils disent, ils craignent, je suis d’accord, je ne suis pas de ton
avis, tu es tout a fait raison »

6. Quatrieme écoute :

- 1) Quel sont les arguments en faveur du portable ?

- Les arguments en faveur du portable sont :

- Garder tout le temps le contact avec ses parents et ses copains.

- Un objet précieux.

- On ne peut pas s’en passer.

- La cl¢ de I’autonomie.

- Procure la sensation de ne pas étre seul.

- 2) Quel sont arguments contre le portable ?

- Les arguments contre le portable sont :

- Trop petite

- Utilisation trop chére

- Utilisation en classe, punition par les professeurs.

- Source de problémes.

- Dangereux pour la santé.

- 3) Quel exemples ou explications justifient ces arguments ?

- Les exemples et les explications qui justifient ces arguments sont :

- En réalité, quand on est privé de téléphone portable, ¢’est comme un fumeur qui doit
arréter de fumer.

- Il y’a le risque de développer un cancer surtout chez I’enfant.

- Ce qui vient d’arriver a Nawal est un bon exemple, j’espere que ses parents sont
aujourd’hui convaincus de la nécessité de lui acheter un portable. Avec un
portable, elle pourrait garder tout le temps le contact avec ses parents et ses
copains. En cas de probléme, elle pourrait les joindre n’importe ou et n’importe
quand.

- 4) Rapportez les paroles des parents de Sihem au discours direct.

- lls disent : « Tu es trop petite et son utilisation revient trop cher. De plus, on craint

que tu I’utilises en classe et que tu sois punie partes professeurs ».

7. Récapitulation

- Rapportez en reformulant au discourt indirect les avis de Sara et Samy
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- Sara dit que ses parents ont raison car le portable peut créer des probléemes.
Elle ajoute qu’il pourrait aussi provoquer des maladies graves comme le cancer
chez ’enfant.

Elle recommande aux utilisateurs de portable de 1’éteindre la nuit et d’utiliser le
kit mains libres pour parler. Elle pense que c’est un bon conseil.

- Samy dit qu’il ne partage pas son avis car lui, il ne peut pas vivre sans portable. Il se
demande d’ailleurs comment certains ados peuvent s’en passer en raison des
nombreux services qu’il rend. Mis dans la poche. Le téléphone portable est une

nouvelle drogue !
4.4. Les étapes de la séance de I’oral

La séance d’oral sera organisée en trois phases, une phase de découverte du support
sonore, une phase d’analyse du document, une phase de réemploi et de production. La
compréhension nécessite plusieurs écoutes d’un document sonore. Chaque écoute doit étre

précédée d’une ou de plusieurs consignes précises.

1% écoute : demander aux éléves, de repérer des informations d’ordre général portant sur
le théeme, sur I’objet (de quoi parle-t-on ?), sur le lieu, sur les personnages... (Le travail est
collectif).

2™ écoute : demander aux éléves de vérifier les réponses données a la 1% écoute.
3°M écoute : demander aux éléves de sélectionner de 1’information (mots clés, éléments

organisateurs,...) pour approfondir I’analyse et assurer une meilleure compréhension.

Les objectifs sont donc d’amener I’¢éléve a :

- découvrir une situation de communication,
- repérer des mots cleés,
- appréhender et comprendre globalement un texte oral.

4.5. La production orale

Les pratiques orales qui liberent la parole chez les éleves ciblent le
développement d’aptitudes cognitives comme : observer, repérer, reconnaitre,

associer, classer, anticiper, formuler des hypotheses, reformuler des contenus.
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Les documents sonores et/ou iconographiques serviront de supports  pour :

expliquer, prescrire, raconter, décrire et argumenter.

L’interaction en classe et la verbalisation, dans le cadre de situations

d’apprentissage pertinentes, permettront d’optimiser [’appropriation et la

construction des savoirs par les apprenants. Ils seront conduits a produire des

énoncés construits qui seront évalués selon des criteres : la pertinence, la

correction linguistique et la cohérence du propos. Le critére, « L’aisance dans

la prise de parole », peut étre retenu comme critére de perfectionnement.

L’objectif en 4° A.M. est donc d’amener 1’éléve a ce qu’il soit capable :

- d’argumenter un propos tout en produisant un texte descriptif.

Séance d’oral

Activités possibles

- Phase de découverte
du support oral.

- Ecoute avec attention d’un texte court en fonction d’une consigne.
- Emission d’hypothéses de sens.
- Identification de la situation de communication.

- Phase d’analyse du
document sonore.

- Repérage d’indices (Ex.: une date, un pourcentage, un nombre, un
nom, un lieu,...) dans un énonce¢ oral.

- Repérage des traits prosodiques dominants (ton neutre, tonalité
accentuée, accents d’insistance, expression d’un sentiment: joie,
surprise, colére, indignation...).

- Identification des caractéristiques du type de texte étudié.
- Repérage des informations essentielles.

- Phase de réemploi et
de production.

- Réponse a une question.

-(Re)formulation d’un propos en tenant compte du statut de
I’interlocuteur, du registre de langue, du lieu...

- Résumé oral a partir d’un document sonore.
- Echange oral autour du texte entendu.
- Réaction personnelle au document sonore.
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Conclusion générale

L activité de I’oral (compréhension et production) est une activité incontournable dans
I’enseignement-apprentissage du FLE. Cette dernicre est d’ailleurs 1’'une des quatre habiletés
a faire installer chez 1’apprenant a savoir : la compréhension et la production de 1’oral, la
compréhension de 1’écrit et la production de I’écrit. Quatre compétences qui forment les
piliers de I’apprentissage d’une langue étrangere en général. D’autant plus qu’elle représente
I’'un des deux critéres (réception et production de 1’oral), qui sont pris en compte dans les
différentes évaluations d’une langue étrangére car la langue est un outil de communication
d’abord orale. Notons aussi que cette activité sert de tremplin a I’acquisition de la compétence
de ’oral car si la majorité de nos apprenants ne s’exprimeront plus en francais au sortir de
«I’école », c’est en général, a cause de I’activité de la compréhension orale qui aurait été mal
prise en compte (I’éléve ne s’exprime que rarement en classe car c’est le professeur qui
souvent monopolise la parole). Et aussi parce que nous n’aurions pas su installer en eux la
motivation et les outils langagiers nécessaires pour qu’ils s’expriment. Cependant, il faut
reconnaitre que cette activité est une compétence difficile a faire bien installer chez nos
apprenants dans la mesure ou elle est une activité qui reléve de la cognition, en ce sens qu’elle
mobilise toutes les facultés mentales et mémorielles de I’apprenant pendant les différentes
pratiques de la langue. C’est aussi une activité qui reléve du socioconstructivisme en ce sens
qu’elle place I’apprentissage dans une situation d’échange et d’interaction avec le professeur
et ses pairs, d’étayage et de médiation. Ici I’apprenant est amené a s’exprimer tout en
investissant ses connaissances avec 1’aide du professeur et de ses pairs. Dans ce cas elle prone

I’interaction et 1’échange des connaissances des savoirs et savoir-faire.

A travers notre recherche, nous avons essayé de répondre aux trois questions posées, en
nous reférant aux diverses théories qui concernent les activités de 1’oral des didacticiens et la
réalité d’enseignement/apprentissage de cette compétence en frangais langue étrangére au
college. Dans le premier chapitre, nous avons présenté le champ conceptuel et définitoire de
la recherche en évoquant les aspects généraux de I’oral a savoir les méthodes d’enseignement,
les objectifs, les démarches didactique utilisées et les types d’exercices proposés aux €leves.
Dans le deuxieme chapitre, nous avons illustré comment est présenté et enseignée 1’activité de
I’oral a travers le programme officiel de la 4 AM. Tout cela représente la base théorique de
notre travail. A savoir la présentation de la discipline et les profils de sortie du Moyen et du
niveau. Dans le troisieme chapitre, intitulée Méthodologie de la recherche et analyse du
guestionnaire, nous a permis de vérifier nos hypotheses formulées dés le départ. Nous avons

réalisé notre enquéte au sein-méme du college Fatima ERRAHMANIA de Ain-Temouchent
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ou nous exergons. Les résultats de 1’enquéte, nous ont permis de confirmer nos questions de
départ a savoir que les stratégies d’enseignement et les contenus pédagogiques jouent un role
important dans la compréhension et la production orales. De plus, nous savons maintenant
que la culture linguistique et I’envie de s’exprimer installent une compétence efficace pour la
communication. La plupart des éleves ignorent les méthodes de 1’oral. lls se basent aussi sur
I’utilisation de 1’arabe. D’autant plus que, les outils langagiers et connaissances culturelles
générales des éleves sont limitées. Par conséquent dans un contexte-classe d’interaction,
d’¢étayage et de médiation entre I’apprenant, les pairs et I’enseignant constitue une solution a
ce probleme et résoudra durablement et sGrement le probleme de la communication orale dans

nos classes.

Le quatrieme et dernier chapitre nous proposons des déemarches utiles pour parfaire cette
activité : propositions sur les supports, sur les démarches, sur les fiches pédagogiques, le

modele de I’oral, les étapes de I’activité et la production.

Nous pensons que pour mieux enseigner 1’oral, il est nécessaire de bien choisir les
documents pédagogiques (sonores ou Visuels) qui intéressent nos éleves, a utiliser les
stratégies de 1’oral efficaces propres a chaque apprenant. De plus, il faut motiver et installer le
golt de s’exprimer chez nos apprenants en mettant a leur service des thémes qui les
intéressent. Souvent ces derniers du manuel scolaire sont loin de les intéresser car ils n’ont
aucune relation avec leur contexte socioculturel ni leur psychologie. Enfin, nous abordons
I’importance et la nécessit¢é de I’évaluation dans enseignement/apprentissage de cette
compétence. Evaluation qui doit se référer aux objectifs fixés et qui doit aussi contenir les
critéres nécessaires qui mesure les compétences des apprenants d’une fagon objective. Toutes
ces propositions ont pour objectif d’améliorer la méthode d’enseignement-apprentissage de
I’oral dans le but de permettre a nos apprenants de prendre la parole pour demander une
information ou donner une réponse, de participer aux débats et de construire de

I’argumentations afin de défendre une opinion.

Nous savons que notre travail de recherche ne représente pas la solution idéale au
probléme de 1’oral, Cependant, nous espérons qu’il sera une ébauche pour des recherches

futures dans le domaine de la didactique de I’oral en FLE.

48



Bibliographie




Bibliographie

A. OUVRAGES THEORIQUES

- FIZE Patricia et GAPAILLARD Claude (2002), Enseigner 1’oral au collége, col.

L’école des lettres des colleges, Paris.

- HALTE J.F. et RIPAIL M. (2005), L’oral dans la classe, compétence, enseignement,

activité, Paris.

- PERRENOUD Ph. (1988), A propos de 1’oral, Pour une pédagogie explicite de

loral, Geneve.

- RIVENC P. (2003), Apprentissage d’une langue étrangére/seconde, la

méthodologie, Bruxelles, de Boeck.

B. DOCUMENTS MINISTERE DE L’EDUCATION NATIONALE

Document d’accompagnement du programme de la 4° A.M. , direction de

I’enseignement fondamental, 2008.

— Fascicule : Programme de francais de la 4° AM, Ministére de 1’enseignement
national, 2008.

— Guide de I’enseignant, 4° A.M. éd. ENAG, Alger, 2008.

— Loi d’orientation sur I’évaluation nationale N°08-04 du 23 janvier 2008.

C. DICTIONNAIRE
— Le Robert didactique de francais, 2004
D. SITOGRAPHIE

— www.ciep.fr/sites/default/files/atoms/focus- enseignement-apprentissage-oral-

classe-fle.pdf

50


http://www.ciep.fr/sites/default/files/atoms/focus-%20enseignement-apprentissage-oral-classe-fle.pdf
http://www.ciep.fr/sites/default/files/atoms/focus-%20enseignement-apprentissage-oral-classe-fle.pdf

ANNEXES




Annexe

A Questionnaire destiné aux apprenants

b, m.ab(‘AL/ RN &.,E}/)’U/p\ a&@

e e i e i i
- - S
‘ —

—— / W
_ N{:TM,- {i P'L;-:-V\M :&m_&“:@ht -€; &_%e, = iL'C.\,n-’)
Pw&bw'ua»\ i ot & WA .«.M
A

Ig4f)w : ywé\/\.tf 5 G € 'vm}w}éd& f:/\cm\(;b;vs
3 s g\a,\fsot&; ! (HAAL m nen ||\
“'—D&«_\«U’/\»L fv_gtm ‘ébu‘.’/ O f\ﬂmbCW',’).‘
ot ?a/\,&n~t~ &fu’wg/a‘w 2k '&u Ma)«bo‘h?M in V‘Q‘LL—_]
~ Db que: sul vownFX)
e Avee (s ¢ i atonolsl 30 Xy nen [}
hgé_ 60-{ o C:n, W L\A-A_ Qq_" c.,\_L‘Lt’g (:i,,’ F-‘Lﬁ’j\,&kk\és /t\/&«.
ﬂuu QoA ¢ Wl wom || sewsazit 1)

$€ bglien lo. @mzw, fx\-au %.awe,. :

i plonk (X1 o> koL [ i FJ
& Aes J«/ﬁ?g\uibﬁ el ot o Lk
>;’\c\.C_, gl b X y
& Tun c:rm_? m@v\o{/; .f;)_ W?@vce J'Qélfc,{i’hﬁdyl“"f
Sl BDE  wow Gl ]
ot Jor il@ﬁ@f“‘mﬁ—f & Ll g come !

A

biea [XT mal ] pandu tont L

52



Annexe

O\/_,\ ) t\ 20N lz\oub\j o AAMY 00O gy \,.A

ol e T N e N it e, ¢

New. r_.L P-,,uwm. P:(:‘Q;\m_é& \UK“M\, 6Lc*3€ /ﬂ 5 omd
2 4'\,{‘5@7\&%\« UL_,‘ 91/\1 x )___s-\,sw&—-

- po gwwm ki o indlh, SR

. houpro @ SERT

- s Be e ?«ovm(_ M L P, ‘C:B non [
= Deanitt €wytem_ Za e ' nhgmu

& Px\.(..co tA fé’,c. }'\fmgw ks JZ }vxa\—hvh'(}uxuj-—_’ C'h[}_ﬂ
Dt Hoe et @ull 1 newm TR

s pﬂv’(c b camcrnolesscote L3 non (24
| 2 é-f}'k - W t«,u L/ . {fg (s r)ufn. Ll &5 tv&m

R g s

Efu.{b.f/» ea &Mj "%ubui.(m"r& .
ek - pt”«/t 1 rac: r(‘}{M_{:(q’»\‘l- 1 e Ow- §<J

f/..-

P l—&:) «0‘« j’g/\wf.[@ W(%iu.t,ﬂ «‘L C"\R/g- EHA &, r\/v\
pisgiats T i i 1
’{, O’\-\.K) Z i ( LC/‘_/L{‘ g 57

- m, C.J)'VYL?’\ L o{;;. 4_9_ @W 06% ’”f AC’J‘_, f fh%(.{.’;i’vka‘\.l
“)wu fﬁ V\u o Ej

. Mi‘ mc;/owmx; d { o"vv( . hw&?
biem [ s = g A Ter u.{. [ ]

53



Annexe

Qs lommairty MY ppso ol
_ Now e prinom Tilel) Qdinen L dme- 1 AG
- ()wg@maf\%* PP Swwien™ &%b
k f)ung-m\ A ‘ WXX (;cig(\; Dowcss
- LW ‘%;W 5
- Lo e b fromgoin : o T ew (X
~ Deannt fustotae Dt oo A
5 fw\'&ﬁ“tw &fwgw A Ao wmdidon” 0wl [X) how] |
~Down Lo ures 0ot [ now [X]
— Avec mCmmwlko(Zﬂ-' LW A MO’“—@
. = é’;}{, Ce. W o Qe g o.,\,'olﬁg éﬁ; /r')fLﬁ’(;a’kakﬁg it
Romiih * ot €T o ) sesiadt (2
i e @:w\bmﬁ i«mgaﬂaf
e plik [ pon datont [ in i
I ohggxw@bé e N o Codl g o € Vond
Lod @ AL 'deuk (XD g
i ww\_?f\,(ima(/; &‘,ersea\}owz Il
QAA.L (:j nor. @ W \J&L\‘
S X empuine @ Lol g e !
bt [ mad ] pass hia fend o

54



Annexe

Roomna AR PP A
-~ Now 6t P’u,;l’\am t Saby %ﬁdcw {/&%f/ + N3
- {?4«0&%5‘\ @L»kgj/q, |
= ’9105‘/”“‘”‘ \AL pnL & X

. Aoipio @ e por osuinis
s T agkmgm:m.ﬂ hew |\
- Deairit bstotme Lu on foamgais
5 fot/\.&ﬂ~t~ &fwécm A Ao wmddan” pwl X how| )
“Dawn Ko puet el 5 now [
_ Avee Bocamoanndesiow 8 non [
_Ent_ o et Lo el é; pLo e S Tyt
e = N
e 0 G N
—Em i iii;iéwig A Pl Sy
- oo dffnllis ementits o Uondl o Lk
Lok BF . ARt [ ,
ol wb\gma\o(a &-W?@%Q& }Om&nﬁag@
Q«wﬁ @ non [j
- ﬁvf\,/exfow}dr & Ll ll O o@w’ﬂ?
bt 58 mad pass < Cont ]

55



Annexe

tlaxv\mz AN o Vw\amfA
W e i, o N 2 Goe : Mons
_ ()r\,o(?&wxerf\ @Luzfvtf : :%:i‘/g\isﬁc a%&
b PMW Ao W)(
. Leuyro ¢ b 3 Sppde
-l e &Ngka,\%m:m.m nen [\
- Deaint bustoime Lu b frangaid £
, fcw@u_m &fwgm 2 Ao mardon ouil ) howjX)
~Down Lo quesouc 1 now [X)
_ Avee ocamanndesiow [ now K}
[ _ Ent_ o W b Y ou_otfs éa ?m,@'cr e S Ty b
P + oot BT Hn [ st 22
Etadion o lums NI
o doffnllis tematits o Condl o at Lt
JE AN L denk [ ,
e wmpntnds £ Gubipm. poSet )owmhsagm:g
ond X1 non
= ﬁ/i/ehé/?w‘m& a el € o&m?
bioa B mal ] pasdi Tt [

56



Annexe

- Mo oL Pwnm JZ ou%(; 1€
= f)/\,ogf/w«-m« X “. ‘ lgd 43 y— 2B )

&ot:»engahgm mﬂ nen X

~ Deand Oustotae D mc@b’)

fa/\—@u P «&fwcw k. &w\wmﬂm ) nowjX)

~Dawn o qure: oul [ now [
_ Avec B cam anmokedt o’ _XS now [ )

- éf}JC Ce. W tI» Qe g muo&gﬁ r)wfcguukmeS t\/ﬂm

fxm\%wﬁ ¢ owl ’ﬁ Won || sessadt (72|

Lo bos A

Etwo(w&:k g ii@iti«i- ln Pl (B &),

- Leo &X?\wﬂfw ’Lﬁn(ﬁv\w élml e & _cwt
ik, [0 BT o N §

. CD‘W\.?‘\.,& 0(/> &.W?@SQ& ﬁml(fn%ﬁw

04/\,&, l:] \/\537’L 'A.‘
- ﬁvi wa/awm& & ﬁ/e’u«g\ e o@(w{%?

57



Annexe

| W oF PUQ,\M e Bomal el COTIMAL &@5«; - AlYy
_PMMW,AME‘%¢: doim \
N PUW Ae Capnene s gﬁmcgﬁmv\m@
L Lowpho ¢ Ity
Lo B b framgais : Ol ] nen X
- Devint Gustotae Lu b frangais
" f)a/\,@u_tw «@wagw 2 Ao wdidon7 0wl [ haw X
~Down Lo querouc [T now x)
_ Avee B camanndes ow T3 non X
_Ent_ o W e 9eg s ks (‘L rffwchuxkh\eS Y
oot sastnd ‘ﬁ won [ ) semiast [ |
_Etda e &m - LN :
m;d:/eatk a Z;iii’;i i por ]
- tes .ohggxm@tz; it oo g Uit
Lod. 1 K'dik X3 E-
L v (JW\.?%@V\O(D &-W?@SQ& f%(fngagwﬂ(
sz.u_‘ C:l non @
- }C«vi’@xfw@ & Lol g, C/&M{?
bta 1 wmal 18 pass oun T ]

58



Annexe

Wom st AAY 8 PO g A

Moo ol Pfuf,y\m ¢ s ?&u&&%A A5

= Kl B m&wgm:mﬂ nen XX
- Biavatit Boohates Lo f\mbcam.‘.
, fa/\,&w-tw «@waécaw A Ao wdidon 7 0wl [ X
~Dawn Lo e vl [ now ]
— Avec bocwmwaolza.‘ o [} v\m\.%
o Eat ua e tl» ‘gmuv&s G, .waf%uxm\\&S tvem
ﬁw‘gm e o || sesiel [ |
Etudion o lamge fotugare :
oo Auffinlin emendiits o (el ot o Ll
ol B et [ ;
K, W%Q,\O(b i W,f@gé& }Dwz,gwaﬁmﬂ
ouwd X1 non
- Mi/wfvw@ & Ll g c@m&?
bion 3 mal I pasda Conk [

59



Annexe

D t\,‘:m tf\_M}LL--' AN &-P”)’m%-%'\f)&

DR i S S ——— e

- Mo oL Fu»hmm : Masow Llia {!A L»&f 5 Aﬁc—f}_z* .
- progomon du pive < Combrank ( lisemec)
- f)'wgémtex AL Capment. % 8%-[;: b (@Mu,)

- Ao 1 M 7y _
4 E\M%!ZM;’) P GuAL w e |\
- Deaitit. Buistotoe. i tn Lancais © Lonfelim
- panlen -t Lo fromgas 5 Lo ininnn” 0ul (<) hou] ]
e et Gul [X) new |
- Avee t}n Camm otaoles: G0 '_X\ non | Q!
aL 69{,— C:z W tw )gfuc{rs (i:) ?-'Lef’éguw-meﬁ gV

Lamgosh @ oot R viom [ sostnat

Etdin o ()m\gfﬁa 'Eaah%.ms,e- .
k38 pas kot T an o ]
\M}.,,‘?eﬂ«k JXJ -rff}r,Lb CAAL ».t‘.’f;v\_ [____] A r s o
" I iy % 7k 4 1
= ;L,e.o d«é’p;\u»ib,o s Cﬂktuiis - Cmcﬁ A ,zC 'g l'fﬂ/\-&”
}“. 1 — G A k
£ owk, [ L el [:} ’ ;o
-t comnp ol A @4&%,?@%&14_ f)a& ( 3»‘,5&5@
(0-4/\._\_ IX} N o CE}
o /t,‘.,i!g/x;/«; w\mx.’.- *5;2 E/a'u\(i & 0&5},}{?
bien B wmal [ pasda Tonk ]

-

B i
L Lwt

60



Annexe

\)_’_\' e e e e e e e e e e e el el _ e

(‘\Amv?a g o, AaW\.f A a’{)ﬁ\h txnfis

L i IS o A

t & = / 3 - v %
- Noww ok P"Ll‘\m'n R W WA TR

= nn OWS'V\ C ogt. I mu/m, 2
L Lmv . O
. &5 B & J\f»h%c&uﬁ (HAa_ m hen ||

e
PN »wdz»&_ Colstotone ﬂu. B j/\ﬁdak.él'/\.) ﬁogpbga&&g@ﬁm
N P‘;('\'(j"o . &f»\ “‘Z“‘b A ’&. Ma,-;‘ow’fslvm LK] h"kL b

= s Jém 0 Al t CJWL.B ok | XJ
_ Kﬁrv’tc Cocawx.w\o\n{.fo'f‘-‘;“‘ﬁ; LX\ Nor ip-_l
P ég‘t Ce. W tAA—' ‘XCWLC&S £ /Lﬁ"(g‘,‘tkn\.c_b tv\/m
f\wh%m\ ¢ Gw\ Xﬁ, o || vz |
’E thLC’\H K(_& (}M\Lf/‘—é /K(Lﬁ\u&.;.-bftt'.\{.ﬂ- .
5 LS ot (V]
Wi ])La«k [} f)a.b M Al A })CM i
N '!‘“
= !LQU '(/{«j%\fuv(.(:ﬁf: 'LE/.O,,(M\M> A "'\’\aﬁ “LLA :,’C/‘mtf

L'mak. X £ ek [ y
' o
s s oy (LP uu\d)\ ’L.,_DP qm‘.ﬁ% /'if) S £7 ),, CU(_, ( F'\S( _..//(1"“1

ol X V\D"L £
_ b i estp VW & Ll f i d@y){?

biea [ maa k. X} o aa {a-u.t L

61




Annexe

(e o e it
- Mo o prinom. sidiucc ol Lo AG
- ﬁm(f@)’)'t""*\’&hx 0dnt. X
o )910507?‘—61\ AL{{«:\M'\L X
. Aovpho §
- Z«ot\/ 6'“5\”5(@} .-m,wm nown [ |\
- Dednint b totene La b ﬁowécw)
Pcm,&o fmwg(m o NP N Towl [} nokg}ﬂ
,.T)owf)/kfa e oul I now )
- Avee o indinachieitgus TXY nen 03
_E '}Jt- o Co L,f/{}.f- G ’Lo i t‘lﬁg (,s,; F"L@*&J\A w2 S TV h
f\_om gcv\lﬂ Poowl HX{ nen fasia) 5@“3% ~ |
Ebaplion e @my&, ,?a.a,h%awe_ ’
WJ_PQO,\/L e }na‘p @L\k‘tav\i j Lhps W (XJ

- Les »Oh)'{gkuu( (o ’Len(am»\.u!,s A tmrﬁ Hh ‘{r(,‘b;_k
Pl ik B0

..‘b_g, (_Jw\-_?fba 0L> ,(_/__ W)’Qgﬁ;eé’ IR {/fh.ﬂﬁ%“

- /\L\.. i mcfu oy (k £ a\_c\G\ 61,\ a{/_g,&f}-f ?
b Con m h«,a.aQ Pods s tau{, [__:l

62




Annexe

(e o e it
- Mo o prinom. sidiucc ol Lo AG
- ﬁm(f@)’)'t""*\’&hx 0dnt. X
o )910507?‘—61\ AL{{«:\M'\L X
. Aovpho §
- Z«ot\/ 6'“5\”5(@} .-m,wm nown [ |\
- Dednint b totene La b ﬁowécw)
Pcm,&o fmwg(m o NP N Towl [} nokg}ﬂ
,.T)owf)/kfa e oul I now )
- Avee o indinachieitgus TXY nen 03
_E '}Jt- o Co L,f/{}.f- G ’Lo i t‘lﬁg (,s,; F"L@*&J\A w2 S TV h
f\_om gcv\lﬂ Poowl HX{ nen fasia) 5@“3% ~ |
Ebaplion e @my&, ,?a.a,h%awe_ ’
WJ_PQO,\/L e }na‘p @L\k‘tav\i j Lhps W (XJ

- Les »Oh)'{gkuu( (o ’Len(am»\.u!,s A tmrﬁ Hh ‘{r(,‘b;_k
Pl ik B0

..‘b_g, (_Jw\-_?fba 0L> ,(_/__ W)’Qgﬁ;eé’ IR {/fh.ﬂﬁ%“

- /\L\.. i mcfu oy (k £ a\_c\G\ 61,\ a{/_g,&f}-f ?
b Con m h«,a.aQ Pods s tau{, [__:l

63




Annexe

t&,’«m t/\obli"u(_) AL ol /\a?fv\.a,,{a

g T e e e iy e, N —

Ao ob U’.l\a’vm s Ramas- '66‘& Al/
e R

Maﬂ«-

&ot_w e%&\ahgom Wm ren [}
~ Devpatt. bustobone_ L. 2 m\b{_m& !

o Pa,x,é&o Y. J&fwgw b o.ma,ubm 7 gl IE W.m_):]
~Dawn bo aue: 0ol T now IX]
— Avte bﬂ(&’}m(‘U\.ﬂx-O{L9 suwd 3 non | _}Q
s Gf}*'- Ce. W G Qe mc&sd raw'c(]mku\e§ tve
oot oy [ﬁ o [ ] sesdindl
Bt Yo bom e
M_P&»k X ?;f:itmiu e o ()
- ;Lb_') &gg&(wfta "LB?L(,&'KT\.&LA ,o\_ ”c'\r\g. e)l&/g, t’u‘l/\k:
1@( —_-—} 'cf CA/Lt [3
I TP (‘pw\_?f\_,&. (){/ { W?(‘) )Qt?_ f&t{/gh&iﬁﬁﬂa

@«M—L Q_X] V\JV‘- [j
o ,ﬁvi, eﬁﬁ/?“‘%f-' ’5\ 2! m_c\L . cﬁw'ﬂ?

bion [K1 mal [T pesdic Tonk ]

b |

64



Annexe

R rﬂ h'““wf_“"f"*”““}‘,’(“' . j—--~
AB’W\. e/t P’\.&-V\m \Deas y ER »Q Lx‘_@zje_, :/46—

i ﬁﬂﬁ(f?f)’)&“’\« 'C'/L&k oz«.t : >C ¥
- F'LO 5”’7{"57\ ’ZLL {fq yv\.{’/u_/ X
Loophs '
- ‘Z«ot;u th\_msa,gs :owd XN now [}
o ")f/\-w_ P\,\,g L&WL ’{//“ Gn ‘FWMQM)
pa«,&a T Ao f«mgm o Ao widan? o [ non X
._Bam_,’)/(o\ UL L[E N Tin i
- A VEL G/J C & x:u’\_mc:(;i..o (s JA non i X
o é f}i - Ce. Lf/U—f-- }C“A-’ Q”/_’..If Gvre tlﬁ_s Lo FLf’(«J\l’\ e S tV b
frommgsh < oo @ won [ yeuiek 172 |
Et‘-‘hLLf’\— eo__ e’iﬁ-\. N {?ﬂ.ﬂ/h%at‘){ :
MPQ{WL 4 rm‘: ﬁ(«"&t@’v\i Ea «"&m ?CVL f)'@
»1—63 ”0{“}(?‘”‘“( ) ’Lﬁn(ﬁhw.i,s o t mri A 4 {: w'i

"6 Cﬂc( EX_J 7 /(/‘CA.A'&‘ {Z}

= N QJW\,F(LCV 0b> /(,- Wﬁ@%ee DAL (M&jm
\,%\v Bl V\_u e @

— /'t_bx., i‘) Mf’“fhir ,C.g__ Q_ 6"‘\.6\& e*v\ cka)}r}—ﬂ?
it X1 mad [ pusole tond [

65



Annexe

A,A Koo i el oy vw\amﬁ

- ‘ow A f"k,u

- 0D At
imiﬁ“ saﬁ‘
@Uw%j’«ww cud TR nen [CX)

PDeAW\L €v,5,tam '(M- fan. J‘/\m«mo

- pan Leo t &f«,mgm o Ao wmaodon? g [ nawjX)
—Bras K et gulf | now [X]
_ Avee bo(a_mw\«-o(Lo ol ) V‘m‘*ﬂ

- é“gi Ce. W t/v Qe c«.o&s fLﬁ(JJ\Ah\k\ég tv&m
fxwv\fsC{N\ s LSVU.,\.. ﬁ HOYL 'K} &7@»’%@%_&4‘
Ebsls ko &«3«@ f““’“i;m’&
e plik [ pan fm’cmi (%] i ptor L
l@m AA% \N(ftp;o WC&»\M': ecf\:ﬂ;r}u.,a,gruw

w e ':'w\,?f\_,(’” i e qaf.magwfmc,ce jf)a&{/fhgafal
C‘Lv\_x (_—_J hon m
- /'C«,i, eﬁc?wm& .»\ Q{m& . c,&vy}-ﬂ?
b [j mal ] poosdan bead X7

66



Annexe

R rﬂ h'““wf_“"f"*”““}‘,’(“' . j—--~
AB’W\. e/t P’\.&-V\m \Deas y ER »Q Lx‘_@zje_, :/46—

i ﬁﬂﬁ(f?f)’)&“’\« 'C'/L&k oz«.t : >C ¥
- F'LO 5”’7{"57\ ’ZLL {fq yv\.{’/u_/ X
Loophs '
- ‘Z«ot;u th\_msa,gs :owd XN now [}
o ")f/\-w_ P\,\,g L&WL ’{//“ Gn ‘FWMQM)
pa«,&a T Ao f«mgm o Ao widan? o [ non X
._Bam_,’)/(o\ UL L[E N Tin i
- A VEL G/J C & x:u’\_mc:(;i..o (s JA non i X
o é f}i - Ce. Lf/U—f-- }C“A-’ Q”/_’..If Gvre tlﬁ_s Lo FLf’(«J\l’\ e S tV b
frommgsh < oo @ won [ yeuiek 172 |
Et‘-‘hLLf’\— eo__ e’iﬁ-\. N {?ﬂ.ﬂ/h%at‘){ :
MPQ{WL 4 rm‘: ﬁ(«"&t@’v\i Ea «"&m ?CVL f)'@
»1—63 ”0{“}(?‘”‘“( ) ’Lﬁn(ﬁhw.i,s o t mri A 4 {: w'i

"6 Cﬂc( EX_J 7 /(/‘CA.A'&‘ {Z}

= N QJW\,F(LCV 0b> /(,- Wﬁ@%ee DAL (M&jm
\,%\v Bl V\_u e @

— /'t_bx., i‘) Mf’“fhir ,C.g__ Q_ 6"‘\.6\& e*v\ cka)}r}—ﬂ?
it X1 mad [ pusole tond [

67



Annexe

T O SNV R LY a_Po«m,, o @

N AN e ™ TNy

Nemn.. €L [’ui\m BthnMdJ»Q«M w%& 4-3'_

i ')AVO(?-’)'MK ,glM gi«& . 0><p
hlse g1

PUW‘M
'Z/wt:)v Can. 5«&4,\0‘4/3 @w\_ﬂ hon A

- Dt Duytoioe. -&v f\mLm&‘

Dawn Jda Uil QUL ]j SN F“?
" A VL. lJ»vC&‘rw Aalzs! & s d._‘ V' onew SXB
_Ent . e s o Ve g u\-O(ﬁS u, r) ,cfcﬂuw-u\e S tvtn
}i_whga,u\ $ (_%\rk n‘ﬁ NoYL w s 'f_{, 7=
Rl Yo (’m\gjua }Zmu%a«,m
MF&-JC £ 'r’ A T pon X
_ des il BGS wenice bl o el au 2 ed 0
'Q fO’IWC—v E:} ? ; »uu-} (X] gib
sl covmp . C?W ’o@t_,ee_. )owz- 1 fhgu?fmd
aunl (X1 now {1
- ﬁ,if eAQ-/Ow‘NL- & Ll G chal}{?
boilta | il Pod> i Tt [ZTJ

68



Annexe

ax\w t:-‘»?\'\ Vu)b‘l’\.&/ SN e 0 )"\ﬁa«_ay‘ﬁ

,-J,.-‘-ﬂ-' o e i

- ot s f2x . NG

- Nom ok primom. 1IN EHE tooL. Z bt 1 18
’ y - L
Ul

= \;)/'J)Alw-ffh aLu. Lok & =
& Fu ﬁw&‘-&*‘h‘l szL ‘_W\,E:ﬂ\i/ s )4
. Ao h Ddens

« Wdp B B g\oh%mb rowe ) nen (K]
- Dewasnt.. bugtetae PN fwmﬁcm‘a:
. ?Ooux.éw ., -9 n&.fwrg-alb A Ao b o [} na )
~Down Koo ques gul [T now £
_Avee Gocamanndesow [ nore K
- ?Q{P Ce. cf«wi- Ta Q?..)g-c»-x-c&s &9 ?f‘LcYc(]uu-\u\e 5 o1 7
f\a,hgw\z\ © Gu\ @ o '::l %%%
_E tidien e &myfsﬂ f-fuw %@v\.«éﬁ
i plik [ pan ek [ e pon B
oo deffrlls ememtiin o Cod ow a4 ok
Lol B £ deuk [:;l 9
= comep s Ao C?ﬂﬁ;f&yw poSee )C‘wz,t b i?"\’“\!
w21 nore |
Bt ezx'fw‘mg; o Llnd o, aﬁw,{?
blon [DE] reake poss W ]

" R S

69



Annexe

0 Aot Y P (A

e N A e e ——

o el nove § PempmGuas %‘WQ
v ?w(fff/mafj:[“ B ﬁ;’\&w( W
- profen s b ine + ngantoecle Unfrvnaliqut
AW X ?t(.vAf/ '

Lo e e fangons 0wl (] pew [
= Dawwvt_ ewg‘tam.e_ —gw o f\a’uéab’)‘ de

” pa«,e&a Tid &fmhcmﬁ i i, MMQJH’7@'LLA_ }_jh"k.jz]
D s Ko Val.s Sat 1:"] new [
- Avee b camearsddzs: e [} now A
ol ‘}i Ce W T 2.6 cw..C’{.ﬁs ({;a " L@OJ‘,«UKMCS i
f\_mgcw TR lﬁ V\cm.)::_] a2 |
_Ebedin £ &nz«/—ﬁ %L };cww-
o PQDJL [ pee LRI ) wn ?t’m» nd
- ;L-é‘n A fg\(’“"tt"’ meTué,» €’ J& gl a L rfmx.t--
£ ek, 20 ’C 'Sk X3 Py
B (5WL?’\..(0 il i C?M%fﬁt’ee PRI b ‘“JM:‘]
ound X Hgen bl
4 Kb 4/ wowm;, & Lol o, c,éa,y)—e?
bt IXI b«.gi i) PoLs ol tzmi D

70



Annexe

Oared Woom ot ek AP
e ¥ . r e

e e e,

- PP e s
Prlbhque ] /5 G (ol L -07) qup
L7 6

R B B D

aaid Arg’h,\/ e/t, P\‘E‘y\m— :'_h':“.’p’,

- P'\—OW“-‘”\ A pLri T‘X

ol 5‘ een e gl.swelw- "-X'
1 1

. AsuAs t Iy aduedek b4l 4 j\ )
= g&.(:) e (o 5,\0,,\.{,0.{}5 : waﬂ hewn | X |
. -7 7 Fa N ¢
= Dot bustotee. Lt b J%““’é e
= ?C‘f‘\,é’lﬂ -.t~ "8“ f '\f*’\—g (h,{) ,,-{,'l\\. “{jo- M-fﬂ-'"'m."'.?? BuUL ]j “;h)‘zl

= Dwn Koo pue: UL X] now |

——

!

1
o A VL U/, ¢ &t A oLz 8! (SR '_.:_5 Y“f’L D
4 il AN

‘ r 6 '35{'— e W- e (Lz-.?}C»u-C'l,és p\i, ‘F‘Lff'-’g\,é\kk-:‘.ivg tV bin
Etudion Lo langor franpaure :
{ v . : . :
ks ?(90;/('/ ]:j rm.;: AAAL JCc.*.}xi L__j I ?&* i.X}
an ) [ 7 S5 A ) 118
- oo deffinnlls vementits o Condl oL b
okl il
S Q‘.)‘WL? ‘LC»JL> é_}— Wi?%,?@‘:y(ié- )061/'7,{. {’h}(}_gv'“ﬁ?
=] ;/CA.., _’L, e/x/g m‘m‘ej.. «c’t z/exc\_@‘ Ui f/&‘w{?
bioa [ ] renih X1 pes ohik: Tl [ ]

71



Annexe

%«u,b ICPNETY.Y SR YL 0\_!_) ’V’Mmdh

e T e | e el o

A‘B’Wu f)t VLA OV M“L‘L Hoko -6 (jg_ AY
. pwgwﬂrfu e /i'*"gaef 5

- Pu T kuw MMMMQ
/\W 2 . afd) = oy qe _‘)
: D&-M e\;\,k’tw‘ ’VM' E;« Mﬁ.(@\..) )-ru.x'{_)\ T I’\L‘ ti) AL

fm.@u s -&‘prmb k. warden 7 o ) ha X

~Downs Lo et uc [ new X
_ Avee Bocamanades? sud T3 nen )

s é—f)i Ce. W t& Cle. th’il’sb, ’-Lfﬂg‘\lﬂkk\e t\/gm
f\m\gow“\ - LW\ d V\O’Yz. D S M: /

7 |

_Ebicdion @c\_ pdm %ai M. . -

\M,L.PQOAIL el ?::»fzw’taui [ ] 2 O { 15__@
_ les ﬁg‘f‘“‘tw’*’ ’L%(.fmm&a o~ (“cmﬂ ah !r/&wt

O O < SR 70 ofl B
i P (pv i ()(ab 'ti)— QW Fﬁ )ee Joafz_-€a"éa%“"‘*

C}]AA_L gﬂ V\.J 14"
— /-tz‘-i eth\A—h!f.- .“CL ‘e'ﬂ'\uk& 6\,\' @W}—ﬂ?
blom. [ ] ik pod> Al Gt Q

72



Annexe

A K:J'h, y\dl.‘/\.l._.z AL &()O’uh*-.a&iﬁ)
W‘_’\—,—L—r“\‘——b—‘w
- oo "~
. Mo oL P'xﬁv\m. 4 &@{‘»\UP Ardka £ &%{, :NF
1 t »
¥ P,wf@)mo’v\ faL\.L @J. “Mi@m -&Xa\ W%’)

2}
74

Pu iguw-e*n Ar o pmtrn s X\

o S TN e s

s B b fuamgans 0wl [T now
; -2 = o z

- pa gn Y A fwgm G s wmgidan T o [ haX)

'

~Dawn Ko e cgul[ 3 now X

_ Avee bocamsnsdesiow L3 now (X3

Bk G st e u_ﬂmdﬁs f?a_-; .-":-'Lcﬂa«Ak-me.S tve~
f@mgw& © owt [) ven [X] sesiadt [ |

Bl Yo @mgm Oafuwgm% . | )
7 ?@w{; ) pan ,O{M_’?e}ui'. ]2‘(_<_] Ak Plar r-j

- o deffuallis remeontits o Cindl s Gk

Bt @ (7 LW M _ ) {é’ et

i comprteds Lo Gl poSee PATL ISR

e ]C»vifemfv wine & Lol g a@w}&?

Rl e W

73



Annexe

. madrsias e siinet s
- Wom, ok puinom :Bbiddilhg, Lboe T
& Pw&’?fﬁﬂh o APW '
- puo é’vw-em AL &_W}IMJ: Bac.
. Asuyro ¢ 74 2”)«7!‘/
= Bp i £, X\aﬁ\%w;}s Wﬂ o &)
= Dednitk. butoine. Lo 6. f\mxgzz«b:
” Fa&m&a Line fwgm A Ao banden? gl ) nagX |
 ~Das Ko ures 0wl B2 nowm )
_ Avte Gacamanades ows X non [}
s GI}'L o S gf,wﬁ e 9 m.olﬁs (a: ?'ch(guxku\ej b
SR s

_Etdin Lo &Mzu, oﬁwhgaw_e-. : _
MPM: B o da kst 1 dins Plr §_<j

e

- s ohziﬁx.ftmfb.i encotidls o Coll olh & et
J('i /ma.()_, m () i(’jC/u;t E:l (,/
. 4 : {" b:) C).. CUZ. fﬂﬁd ﬂ:-»'
b oo -l poset por Cisip
. ﬁu _’L" e/:cj) v gl «dt E’IG'LRQ i, C,ng{ ?

A

bl L] ekl Pos chin tonk ]

’/,f >
-~

’/(/‘J

74



Annexe

O o nah A e PP ol
A Nﬁf‘ﬁwy TR T
T : . :_,m.SW-SO“‘ ‘h{_ . -:‘_)J_)GA‘J}
= F»L‘) 5{/}‘;‘-@)\ pLL ENW :.neo\o,(m %D;x?}mhba .
1 N R E ¥ ) v - 2 . .
- Wiis 1K Xuk_q}m iOma_m en |\
- Desisit fustoone Do b frongats (& phe @05
- fg{;\,éu A ) fm“.gaﬁw 5. Ao wmaiden T ous X noe] |
~Down do wuer ol ) now ]

_ Avee s camanmolzsi o [x3 non [}

,

_A
a

) 5 (jf)i (- ¥ gf,v.e ta, ‘lv.,f‘ cwc{,eg ga._-, .FrngZuLku\e’_S tv'&,\_
fromgaon + oot [ gm (] semledl 12
& tvh(,‘l,c‘,é)\,- EOL p%éf‘»-ﬁ f*’\ﬂ«uﬁgwf'}d 4
O ‘)éa«k (x] rmb Ve ’C«éjut f;”_-l Adn Plar ,L:]
_ e oh&fxcw(b;i e omnits o Codl s it
ek, T Bl [:/33 {‘, o
B o C..D"vr\.? f\,&-\G(b 't{’c-)— W-f@‘%ﬁé )OCUZ_. 3*\5&-3"”“';;!
- /tA./ ii éﬂQfW}m& «Ct zfe‘kc\Q G 0/60«!3'9'( ?

A

bion ] mal Poss dan Cont (]

75



Annexe

ath W A kY ap i A

2 M"’\fw."-—‘-—-"_‘ e g i SUR

\ () f 7
nhaaly Lone-s Mpans
& i A 7‘;_ (( ‘_u?{

o Wiy B Mam : Gl R how [Xj
~ Deawirne bstotme D tn Rongain
- ?a«,@&a N, T 3 f@mga@ o Ao waidon? ou ) nawjx)
2 Down b e owa X1 now [ ]
- Avee b cincitaadap v XY noed )
_iEat i s G @ ,9__'5/)53_(/{1’5 (_z, F:Lg'c(}uw‘u\e_ 72

cacale

f\.omgscw\ TV b nom l}Q WM =

Ebadin Y t)mzw. X«mgm’mf

- oo duffanlls emendits o Cond ot Lok

£ /o‘wC.J fr ] e feﬁu’i“t [Z:} A
- 'UA-' (.J"Y’L-? q_,&_‘d% /65;_ C?W f)@ See )Qafz_, L fhs&gﬁi;&:
C/Q'V‘"L. ( non Ej
et eALD N bk & Llonell g ckw;»e?
b B @ il (R] pe Jix Bt ko

76



Annexe

| mint it o g
- Wow o prinom. sl i L' Goge 1§
2 ").’\,.OX?JMSM @L* Bad Léﬁ_%g?weekm%&v
- pro fomen Jilo i, s %ce_e,
- Aovio : Murfuome
Y% W S\(M\gwp : Oual rewr X0}
~ Dot bytotone . £ o j’mﬂwgm’)
- j).:m,@&ont.. £ fnﬁv.gw A Ao paden? pwl [ nawX)
= Donn "{cg UAC. Ol D now %)
_ Avte Bcamanadest o [ now X}
&% é 0-{- S & Cf,uﬂ— G "1?.,:6 avvé&s d; .?wa?juw_me S f:v'em.
gtk £ o d on [X] seiadt [7Z

_Eicdien Yo €m3wz Az(‘—a/k%axﬁ% ¢
wiplik (1 por it ] tn pon BX)
. e aol»»i%mﬂfw e mhils o Conell s o Lk
el B A el (] /
¢ : Coe O nStigmad
- T (-ATVY\-?‘LMO{D 'év— q%%ff) €€ fw }ICZ“““"'
5 ﬁzi’ eAwam,_f, & Vol o Sumre !

4

b L lj h«-&ﬁ ’}70\2)#0[1& tami {:j

27 |

77



Annexe

{Y( ALY t\ S A, d.ULLx AR B P gUZPN ‘./L/Lt’)

s e e bt el heni—a,__ L, TN g

~ Neow {‘f Pu}\o’vm i \(‘/& )u e, { C’*"]{ 44%

("
N o K\

P(w ,Tiw'..sr»\ ﬂLA 011/\,1 A
N P i 5&’)"(‘-’9“& A_,. Cl a \La Mﬂbg‘é((w‘tak@
£ e o) ‘,i.' Yl ) Yoo
" 17(./) | PO Q\M%a&'b :C‘)'LM_ ﬂ htﬂ‘\ @
o Bbsdiite oo . o e

F(b\.é__(’.o tu. /ec. !’\ymc’&b N ‘g.s W DI /(9\,{/\_ LXJ VlC”)ﬂ.Ll

~Daan o e eul [T now e
— AV’CL EOC&MC&J\&(LI’,) xdw ’ ,_l nan. fX\
=4 [—'f,)-{_ Ce. f/\,kﬂ t‘M-z iz d«xu-,,g/{fg 6)9*1 o LH’f\J\.kh\ﬁS ‘f V&'\

7|

jlf/\w»\ l‘SC(,-U\ £ &%k 2 Wi | __] &@u’i’(“/ /
F{l_du\, eo pam(cjmé /f—"-_&a. %,a{,'}t.. 2

kaa«k - o th‘t F ] ok %«- l}@
_ les ohgglmitﬂ en o its o U‘\rﬂ. t;"ug/a_\'{{z m’J’

-

el D) kDD
o TR Wm? nloodos o C?ﬂé&tf?w PO L{’C"" ”‘5&?1&‘?
(AL tﬁl V\on [ij
5 ek encpuime o Lloncll ¢ cfame ]
biea 2X] k. i pes i t&ui [:_J

78



Annexe

Stk aﬁgw Y aﬂfhwﬁ

Ninﬁ%-’\a ———

. Nowe L Pwmm f‘a—/““’)f Ay
-f”wf“md“' T ) X

prh de bopment. = X

/\www : Dmee

b@t—w (’M)j/\awcsotm M_[:H nhon [ X
- Degint. ev,gtw L 2. fn‘%w@' dwmb
Pct,\_.é-d/) T «&.fw&w R J&,- hardon 7 Oun || nacX | |
~Don do. vnesoul [ nowm X))
_ Avee tacmw anackesr o L3 non (X}
ﬁfai Ce. Lf/b‘-i e ﬁuifs &; . ’L e S Tl
e ik 3 L ks

il S i IR
Mf)é@\k 1 ?::i(:kiimi- A ?w.. %
- e dd(?tcwf{,‘e,o "Le“c,mw e gfcm\f. ezbk,m Ik
Lo Lk
- K mem& RO V- QWF‘%% }sz,{?ffkkaam
e O %)
- /t«*«i eﬁc’Jv\m& »CL 1S OLC\Q (’,‘,LDQQ“\M_?

‘)L%!:] M-G»./Q ':& Pots - chia tm\i [2:‘

79



Annexe

- P,
AN 8 ewf\a/m%%S waum mon |\
- Deanitnt Buytoiems. L b @w;a@

Pm@&n T -&fm{mom A f\,_ wasdon L g ) o X |
~Daws Ko e oud [ now X
_ Avee bocamanades v T nen (X1
_Ent_ce (.’/(Al TS m.o(.ts t&; ,J’! FpLammeS tvﬂm
ﬁ(wv\gc‘v‘\:’\ R CET d Ao (X sessadl (2 |
Bl Lo, G NIPEYEE
e oﬁw{’/ 1 g:b&;fmt ___] A Plon- X
s abbo dﬂ»ggkwi tm 'lewcahtméis B mi g & f_'/m&t
AR o s R
" (,,:rvm?f\,c, et q%&b@ﬁ,fesce /‘aJZ,{/thﬁ-%ﬂd
owd XA s Wy
- ﬁi’&vaumfw o Lol G c(a,wi?
bt [ X] hMa,Q Pots - ok t&wt E]

80






