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Introduction Générale

En Algérie, comme partout dans le monde, I’apprentissage ou la
connaissance des langues étrangéres a été, depuis l'origine, considérée non
comme un prestige a une classe spéciale donnée, ou une fin en soi, mais comme

un moyen d'acces, privilégié sinon irremplagable, au c6té des cultures.

La situation sociolinguistique actuelle de 1’Algérie est marquée par une
diversité linguistique, de statut inégal, se trouvant constamment en concurrence.
Parmi ces langues, la langue francaise qui oscille entre le statut de langue
seconde ou véhiculaire et celui de langue étrangere privilégié. La langue
frangaise est de nos jours, percue comme une langue d’ouverture sur le monde,
une langue de la modernité et elle continue a jouer un réle important dans ce
contexte multilingue. Bien qu’elle ait été une langue d’enseignement et
d’administration sous la domination coloniale francaise, aujourd’hui, elle est
tantot contestée, tantdét adoptée, voire défendue avec 1’avénement de

I’indépendance.

En ce qui concerne le systeme éducatif algérien, il poursuit ses efforts afin
d’accroitre D’efficacité de 1’enseignement/apprentissage des langues. Mais, le
frangais occupe une place fondamentale, voire méme privilégiée, dans notre
société sur le plan éducatif, social et économique, grace a 1’abondance des
médias et aux nombreuses filieres de ’enseignement supérieur enseignées en

langue francaise.

L’¢leéve apprend et se distrait dans une langue qui n’est pas sa langue
nationale, mais dont il essaie d’acquérir les connaissances ainsi que la culture.

En ce sens, la lecture en tant qu’activité¢ importante dans le programme
pédagogique du deuxiéme cycle en général, et en particulier la 2™ AM, il serait
conseillé voire obligatoire de faire apprendre la culture en paralléle avec la

langue.



Introduction Générale

C’est sur cette réflexion que portera notre objet d’étude, afin de démontrer
et d’analyser la dimension culturelle des textes de lecture plaisir, pour les
apprenants du deuxiéme cycle notamment le cas des éléves de la 2°™ AM.

La dichotomie langue/culture pour la maitrise de la lecture et la
compréhension du texte (dans notre recherche nous parlerons de dimension
culturelle), joue un réle déterminant dans 1’apprentissage du francgais en tant que
langue étrangere, rappelons que le frangais bien que présent dans le parler
sociétal, est considéré comme langue du colonisateur, donc langue de I’ennemi,
ce qui fait impact et rejet par les apprenants et pourrait étre une contrainte dans

leur développement linguistique.

Les études antérieures ont montré que dans tout dispositif d’apprentissage
de langue, les activités de lecture sont un créneau important ou 1’apprenant

pourrait acquérir a la fois la langue et la culture.

Ainsi dit, la préoccupation de notre travail de recherche, en didactique des
langues/cultures, sera de décrire et d’¢étudier I’impact culturel de la langue cible
dans la compréhension d’un texte (la lecture plaisir) dans le manuel

pédagogique de francais de la premiére génération de la 2°™ AM.

Ce modeste travail, articul¢ autour de deux chapitres, est €laboré par le
choix de la méthode descriptive, analytique et comparative et d’une approche
qualitative. Le premier chapitre, scindé en deux chapitres, le premier chapitre
sera consacré a la méthodologie, a la présentation du corpus et aux fondements
théoriques et terminologiques ayant une relation avec notre objet d’étude. Le
deuxiéme chapitre, sera quant a lui, consacré a I’analyse et a I’interprétation des
résultats de notre enquéte et du questionnaire destiné aux enseignants de francais

de I’enseignement moyen de la 2°™ AM.

Problématique :
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Un plan de recherche se justifie par un ensemble de constats et de prise de
conscience, ce qui fait que nous partons de 1’idée que la culture de I’autre
pourrait étre un impact sur la compréhension des textes et c’est a partir de cette

raison nous poussant a dégager notre problématique ainsi :

Quel est ’impact de la culture francaise sur la compréhension du
texte de lecture plaisir pour les apprenants de deuxiéeme AM

dans Papprentissage du francais FLE ?

Hypothéses :

Pour répondre a notre problématique, nous allons proposer quelques
hypothéses, que nous ¢étudierons et auxquelles nous tenterons d’apporter
quelques ¢éléments de réponses, dans le but de les confirmer ou les infirmer a

partir de ’analyse et des résultats que nous obtiendrons.
En effet, nous partons a supposer que :

- Les textes du manuel de francais véhiculant la dimension
culturelle francaise faciliteraient efficacement

I’enseignement/apprentissage du francais pour les apprenants 2™ AM.

- Les textes culturels de la langue cible c'est-a-dire la culture

francaise, de lecture-plaisir motiveraient ’apprenant de 2°™ AM.

Ces hypotheses seront confirmées ou infirmées a la fin de ce travail congu
par une méthode descriptive, analytique et comparative, dans ’intention de
démontrer et d’analyser la dimension culturelle dans les textes de la rubrique
lecture-plaisir, du livre pédagogique de frangais premicre génération, pour les
apprenants du palier moyen, cas de la deuxiéme année d’une part, et une étude
comparative entre les manuelles premicres et deuxiemes générations d’autre

part.
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Introduction Générale

Nous rappelons que notre travail de recherche relevant du domaine de la
didactique est con¢u en deux chapitres en plus de I’introduction et de la
conclusion.

Le premier chapitre sera consacré au cadre méthodologique, a la
présentation du corpus et au cadre terminologique dans lequel nous
déterminerons la méthode et 1’approche, ainsi que les différents concepts
théoriques.

Le second chapitre consistera a 1’analyse des données de notre enquéte et
aux résultats obtenus. Nous rappelons que nous distribuerons cinquante
questionnaires comportant dix (10) questions chacun, destinés aux enseignants
de francais de deuxiéme année moyenne (2°™ AM), en outre, une étude
comparative entre les deux manuels de francais (premiere et deuxieéme
génération), afin de donner des réponses a la problématique et aux hypotheses.

11
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CHAPITRE I : Méthodologique

Dans le parcours de la didactique du Frangais Langue Etrangere (FLE), la
dimension culturelle de la langue a été discrétement prise en compte.

Depuis la venue de I’approche communicative, les objectifs de
I’enseignement/apprentissage des langues étrangeres se sont modifiés tout en
considérant la communication comme le but essentiel de tout apprentissage, En ce
sens, selon C. PUREN :

«Apprendre une langue, c’est apprendre a se comporter de maniere
adéquate dans des situations de communication ou [’apprenant aura quelque
chance de se retrouver en utilisant les codes de la langue cible. »

J. Courtillon. 1984. « La notion de progression appliquée a I’enseignement
de la civilisation. ». In Le Francais dans le Monde, n° 188, Paris, Hachette
Larousse, 1984, p. 52

En réalité, nous pouvons dire que c’est ’approche communicative qui a
anticipé les études interculturelles en envisageant la culture comme un systéme de
valeurs, de conduites et de regles sociales régissant les individus et les groupes.

Ainsi, la composante culturelle est congue comme un ensemble de
connaissances relevant de la culture cible.

De nos jours, en didactique du FLE, la dimension culturelle est bien prise
en considération, vu que tout contact entre deux systémes linguistiques (dans notre
cas, c’est le francais et I’arabe) met en interaction deux systémes culturels
différents. L’apprenant est préparé a prendre conscience de I’existence d’autres
groupes sociaux, d’autres peuples, voire, d’autres cultures, dans le but de lui faire
acquérir des compétences culturelles multiples en interaction entre I’objectif
linguistique et 1’objectif culturel.

Dans le processus d’enseignement/apprentissage d’une langue étrangere, la
confrontation des deux systemes linguistiques engendre nécessairement celles des
deux cultures véhiculées par les deux langues.

Apprendre une langue étrangére c’est apprendre une nouvelle culture, des

modes de vivre, des attitudes, des facons de penser, c’est entrer dans un monde

13



CHAPITRE I : Méthodologique

mystérieux au début, comprendre les comportements individuels, augmenter son
bagage de connaissances et d’informations nouvelles, son propre niveau de
compréhension. Apprendre une langue étrangére est important, connaitre la
culture de cette langue en parallele est mieux, ce qui fait qu’il est conseillé dans
I’enseignement /apprentissage du francais d’introduire la culture de 1’autre a des

2°™ AM, cela leur permet

apprenants en général, et en particulier au éleves de
d’acquérir et de développer de différentes compétences. Les textes des manuels de
francais, sont un des outils intéressant pour découvrir les différentes cultures grace

a la diversité textuelle des auteurs.
I - Méthodologie :

Dans chaque domaine de la recherche scientifique, [’étape de la
méthodologie, notamment en didactique des langues, est une étape trés importante
car c’est a ce niveau que se détermine la méthode choisie pour le travail, les
théories a adopter, les approches a emprunter et comment analyser les données. En
ce sens :

« L’esprit scientifique nous interdit d’avoir une opinion sur des questions
que nous ne comprenons pas, sur des questions que nous ne savons pas formuler
clairement. Avant tout, il faut savoir poser des problemes (...) S’il n’y a pas eu de

question, il ne peut y avoir connaissance scientifique. Rien ne va de soi, rien n’est
donné, tout est construit ».

(Gaston Bachelard, La Formation de [’Esprit Scientifique, chapitre 1, page
14).

Comme déja avancé, le choix et la construction de ’outil d’investigation
constitue une €tape importante dans toute recherche scientifique dans n’importe
quel domaine, notamment en didactique des langues. Il faut savoir comment
¢tudier notre probléme afin de pouvoir mieux le résoudre. Notre recherche sera
menée en premier lieu a partir du manuel de francais de 2°™ année moyenne, et
cela, sur les textes de la lecture plaisir proposés dans le livre scolaire de la
premicre génération. En second lieu, nous analyserons les résultats obtenus du
questionnaire, enfin, en troisiéme lieu, nous ferons une comparaison entre les deux

manuels de francais de la deuxiéme année moyenne.

14



CHAPITRE I : Méthodologique

Pour étudier notre corpus, au nombre de dix textes suggérés comme supports
a la lecture plaisir nous avons adopté une méthode descriptive. Notre outil
d’investigation, est I’enquéte par le questionnaire, un questionnaire destiné aux
enseignants de francais de la deuxieme AM, les données recueillies donc a partir
de ce questionnaire constitueront également notre corpus et leur analyse nous
permettra de répondre a notre problématique et aux hypothéses.

Nous rappelons que notre objet d’étude principal est de démontrer et
d’analyser la dimension culturelle des textes littéraires de lecture-plaisir pour les
apprenants de la 2°™ année moyenne dans le livre de francais de la premiére
génération, mais surtout son impact sur I’enseignement/apprentissage de la langue
francaise principalement lors de la séance de lecture plaisir, et ensuite faire une

comparaison entre les deux manuels des deux générations.

I1 - Présentation du corpus :

La notion de corpus, trés présente depuis quelques années dans les
recherches ainsi qu’en didactique des langues, regoit en linguistique différentes
acceptations ne concordant pas toutes les unes avec les autres. Le corpus peut étre
défini comme une collection de données langagieéres ou comme un échantillon de
langage ; il peut également €tre congu comme un ensemble de mots ou comme un
ensemble d’énoncés ou encore dans notre perspective comme un ensemble de
textes. Pour Francois RASTIER : « fout texte placé dans un corpus en regoit des
déterminations sémantiques, et modifie potentiellement le sens de chacun des

textes qui le composent ».Rastier F., Arts et sciences du texte, Paris Hachette,

2001.

Assurément, le sens n’est jamais donné, il est toujours construit lors de
parcours interprétatifs complexes que le linguiste est en charge de controler et dans
lesquels s’articulent écriture et réécriture, texte et contexte, conditions culturelles
d’émission, de réception et d’analyse. Le corpus est (alors) normalement choisi

pour attester, valoriser, illustrer une intuition linguistique qui aura présidé a sa

15



CHAPITRE I : Méthodologique

construction. Il est donc un observé vivant, dynamique dont la description doit
aboutir a une connaissance linguistique a des modé¢les sémantiques a découvrir, a
des typologies textuelles a inventer. Le corpus devient alors 1’objet de recherche et
non I’outil de la recherche. Ceci dit, notre corpus exploité est donc un ensemble de
textes dédiés a la lecture plaisir au nombre de dix et son proposés dans le manuel
de francais de deuxiéme année moyenne premiere génération, qui est donc,

rappelons-nous notre corpus de base.
I1-1) Définition du manuel :

Plusieurs définitions ont ét¢ données pour le manuel scolaire, selon F. M.
GERARD et X. ROEGIERS, (2003 : 10) « un manuel scolaire peut étre défini
comme un outil imprimé, intentionnellement structuré pour s’inscrire dans un

processus d apprentissage, en vue d’en améliorer [’efficacité ».

Quand on parle de manuel ou livre scolaire, on se référe au livre exploité par
I’¢léve et par son enseignant dans le but d’un enseignement/apprentissage. Il est
essentiellement un assemblage de feuilles souvent accompagné par des éléments
explicitant sa démarche et approfondissant son contenu. Si dans sa forme
d’ouvrage relié, le manuel reste le méme, ses fonctions évoluent sans arrét a cause

de plusieurs facteurs d’ordre intellectuel, culturel, politique, social et bien d’autres.

Comme tout ouvrage, le manuel a plusieurs fonctions, cependant, dans la
perspective de notre travail de recherche, nous ne prenons en considération que
deux fonctions, la fonction principale et la fonction secondaire. Concernant le
manuel d’apprentissage de langue étrangere, la fonction principale est celle de
développement, de capacités et de compétences, et la fonction secondaire est celle
de la consolidation de 1’acquis. Toujours, selon F. M. GERARD et X. ROEGIERS,
(2003 : 07) :

« Traditionnellement, le manuel servait principalement a transmettre des
connaissances et a constituer un réservoir d’exercices. Il avait aussi une fonction

implicite de véhiculer des valeurs sociales et culturelles. Aujourd’hui, ces
fonctions sont encore d’actualité.

16



CHAPITRE I : Méthodologique

Mais les manuels scolaires doivent encore répondre a de nouveaux
besoins : développer aupres des éleves des habitudes de travail, proposer des
méthodes d’apprentissage, intégrer des connaissances acquises a la vie de tous
les jours, pour n’en citer que quelques-uns ».

C’est-a-dire que les concepteurs d’un manuel ne se contentent plus de
répondre a la question « enseigner quoi ? » mais leur centre d’intérét actuellement
est «comment enseigner?» pour répondre a des enjeux avant tout
méthodologiques.

I1-2) Le manuel scolaire :

Généralement, dans différents pays ou états, avant que le manuel ne soit
utilisé, il doit passer par plusieurs étapes ou phases.

Premierement, faire une analyse des besoins des utilisateurs potentiels de
cet outil pédagogique, c’est-a-dire 1’apprenant/l’enseignant.

Cette analyse permet d’aboutir sur des décisions qui déterminent
I’¢laboration du manuel.

Ensuite, la conception et la réalisation du manuel, va étre concrétisée dans
un cahier des charges pédagogiques rédigé selon les usages et la législation de
I’état concerné, en fonction des attentes et des exigences pédagogiques d’une part,
et d’autre part des volontés politiques et économiques.

Enfin, apres la prise en compte de toutes les contraintes possibles auxquelles
doit répondre le manuel scolaire, les concepteurs sont amenés a délimiter le
contenu du livre, a ¢€laborer sa structure et a expliciter leur conception de
I’apprentissage dans des documents accompagnant le manuscrit.

Le passage a la réalisation concrete et matérielle du manuel scolaire fait
appel a certains facteurs et actants interagissant dans un mouvement circulaire
comme par exemple : les auteurs, les adaptateurs, I’éditeur, les évaluateurs.

Une fois le manuel mis a la disposition des utilisateurs potentiels, une
¢valuation formelle ou informelle des effets du produit sur les utilisateurs sera

réalisée.
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CHAPITRE I : Méthodologique

Cette ¢valuation donne lieu a des jugements subjectifs, venant de toute
personne consultant le manuel ou faisant 1’objet d’étude par des chercheurs en
didactique et en pédagogie. Selon (B. GERMAIN, 2001 : 07) : : « L’appui sur un
manuel scolaire de qualité est un gage de succes pour [’enseignement. » c’est-a-
dire que la réussite et le succes dans I’enseignement ne seront qu’avec une bonne
conception des manuels, structures et contenus. Cela est aussi le cas en Algérie,
concernant la conception du livre de frangais du deuxieme cycle.

Dans ce qui suit, nous présenterons et décrirons d’une fagon sommaire les
manuels de francais de la 2°™ AM sous ’appellation de premiére et deuxiéme
génération (matériel, contenu et structuration).

Les manuels scolaires de frangais sont édités par le Ministere de I’Education
Nationale, ils ont les mémes dimensions et se rapprochent par rapport a la
qualité du papier et a celle des couleurs. Cependant, nous pouvons décrire d’une
vue générale des quatre manuels du deuxiéme cycle, ¢’est-a-dire, 1¢, 2™, 3™ et
4°™ année moyenne. Chaque manuel se charge d’expliciter les spécificités
précises, et ce, dans le respect des directives du Ministére de I’Education selon
lesquelles :

« au terme fondamental, dans le respect des valeurs et par la mise en ceuvre
de compétences transversales, dans des situations de communication variées,
[’¢leve est capable de comprendre/produire a l'oral et a [’écrit des énoncés dans
lesquels se réalisent des actes de paroles, des textes relevant de [’explicatif, du
prescriptif, du narratif et de I’ argumentatif.»

(Le livre du professeur 2°™ A.M, page 3, chapitre I’adaptation des textes
supports dans les manuels scolaires).

Ainsi, chaque palier de ’enseignement moyen se base sur une directive
précise pour structurer le programme qui lui est assigné et répartir les contenus
choisis.

Pour la 2°™ A.M, on use de textes littéraires & savoir les contes, les fables

et les 1égendes (récits fictifs) issus de différentes cultures. Il faut rappeler que tous
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les manuels s’inscrivent dans le cadre de I’approche par les compétences, un
nouveau paradigme €ducatif, qui donne la possibilité a 1I’apprenant de mobiliser de
maniere intériorisée un ensemble intégré de ressources (savoirs, savoir-faire et
savoir-€tre) en vue de résoudre un ensemble de situations.

De ce fait, les livres scolaires sont organisés selon une méme démarche
permettant la mise en place des compétences de mani¢re graduelle a partir des
acquis des ¢leves. Dans chaque manuel, il y a trois projets, chaque projet est
subdivisé¢ en deux ou trois séquences, celles-ci se répartissent en rubriques ou
activités.

I1-2-1) Manuel scolaire de francais 2°™ A.M :

a) Manuel de la premiere génération :

- Intitulé : Manuel de Frangais 2éme Année Moyenne, trois illustrations
titrées(le conte, la 1égende et la fable). Couverture en annexes.

- Année de la premicre publication 2011 par I’ONPS (Office National des
Publications Scolaires).

- ISBN :0978-9947-20-562-4 ; Dépot 1égal 3465-2011 ; MS : 0809/11.

- Concepteurs : A. SADOUNI -MADAGH (Inspectrice de francais), H.
BOUZELBOUDIJEN (Professeur de frangais, Z. LEFFAD (Professeur
de frangais).

- Illustration en majorité des images et des dessins en plus de quelques
photos, réalisés par : Amira Shahinez SADOUNI.

- Conception et disposition graphiques : Halim BOUZELBOUDIJEN.

- Poids et dimensions : 400 grammes ; 28/20 centimetres.

- Nombre de pages : 159 pages.

Le manuel est édité par le Ministére de I’Education Nationale, il comprend
trois projets a dérouler tout au long de I’année scolaire. Chaque projet est composé
de plusieurs séquences. Quatre pour le premier trimestre, trois pour le second et

enfin trois pour le troisieme. Chaque séquence comporte :
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Une situation d’oral avec un texte a écouter.

Une situation d’écrit, avec un seul texte a analyser en séance de
compréhension de 1’écrit (lecture silencieuse) et a lire de facon
expressive en séance de lecture-entrainement.

Des notions de vocabulaire, grammaire, conjugaison et orthographe a
développer a partir de textes courts.

Un atelier d’écriture, dans lequel les éléves aurez a découvrir des textes-
mod¢eles et des exercices leur permettant de les entrainer en vue de
réaliser

la meilleure production possible. Des outils d’évaluation les aideront a
améliorer leur écrit.

Une lecture-plaisir exploitée en classe sera pour les apprenants une

source d’échange et d’enrichissement linguistique et culturel.

b) Manuel de la deuxieme génération :

Intitulé : Francais 2°™ Année Moyenne, couverture illustrée de carrés
multicolores et d’une photo d’éleéves, (couverture en annexes).

Année de la premicre publication 2018par ’ONPS (Office National des
Publications Scolaires).

ISBN : 0978-9947-20-562-4 ; Dépdt légal 3465-2011 ; MS: 0809/11.
(Identique a celui de la premiere génération).

Concepteurs : Hamid TAGUEMOUT (Inspecteur de I’Enseignement
Moyen).

Ammar CERBAH (Inspecteur de I’Enseignement Moyen).

Anissa MADAGH (Inspectrice de I’Enseignement Moyen).

Halim BOUZELBOUDIJEN (Professeur de 1’Enseignement Moyen).
Chafik MERAGA (Professeur de I’Enseignement Moyen).

Dimensions 28/20.

Nombre de pages : 152 pages.
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L’équipe technique est constituée de :

- Imane REGAA, Radia HAMDI PACHA, Nawel BOUBAKRI née

MEZLOUG (Montage et conception de la maquette).
- Youcef KACI OUALI (Traitement des photos).
- Louisa L’HOCINE (Illustrations).
- Zohra BOUDALLI, Cherif AZOUAOUI (Coordination).

Identique au manuel de la premiere génération, le manuel de la deuxieme

génération comprend trois projets, chaque projet est composé de séquences.

Le premier projet renferme trois séquences, le deuxiéme ainsi que le

troisiéme n’en renferment que deux.

YV V. V V V V VYV V V V V V V VY

Chaque séquence est organisée en rubriques comme suit :

Nous écoutons pour comprendre 1’histoire.

Nous regardons les images et nous disons.

Nous lisons et nous comprenons 1’histoire.

Nous relisons pour comprendre mieux, nous nous entrainons a mieux lire.
Nous découvrons et nous utilisons les mots.

Nous découvrons et nous utilisons les notions grammaticales.
Nous conjuguons.

Nous écrivons correctement.

Je m’entraine.

Jécris.

Mon projet.

Nous lisons avec plaisir.

Maintenant, je peux.

Mon test.
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Simple et facile, ce manuel facilitera les apprentissages et aidera 1’¢éleve a
mieux s’exprimer a I’oral comme a 1’écrit. Des contes et des fables fantastiques
bien choisis pour I’apprenant, lui permettront de connaitre le monde merveilleux
des animaux. A partir de légendes, il découvrira des faits extraordinaires et il fera
connaissance avec d’autres personnages célébres et d’autres lieux formidables. Des
récits 1’aideront a découvrir d’autres cultures, a développer son imagination et lui

donneront envie de lire en classe et ailleurs.
I1-3) Le corpus analytique :

Notre étude s’effectue sur un corpus d’un ensemble de dix (10) textes issus
de la rubrique (lecture-plaisir) du manuel de frangais de la 2émeA.M, premicre
génération. C’est un rassemblement de textes littéraires et c’est a partir de ces
textes que nous €tudions et analysons la dimension culturelle des textes de lecture
plaisir établis par ordre selon le projet et la séquence. Dans le tableau suivant
donne une idée sur la répartition chronologique des textes que nous avons

numérotées de un (01) a dix (10) pour pouvoir y faire référence dans notre travail.

N° | PROJETS | SEQUENCES TITRES AUTEURS PAGES

01 01 01 Le cheval du roi Conte africain 19

02 01 02 Le pot félé Conte chinois 33

03 01 03 La Belle au Paul Verlaine, 45
Bois dormait... Amour

04 01 04 La Belle au Paul Verlaine, 57
Bois dormait. .. Amour

05 02 01 L’Ours et les Esope 71

deux
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compagnons
06 02 02 L’Ane et le Jean de la 83
Chien Fontaine
07 02 03 Le Loup et le Jean de la 95
Chien Fontaine
08 03 01 Quara André 109
DEMAISON
Le livre des Bétes
qu’on appelle
sauvages (1923)
09 03 02 Un orage au Pierre Benoit, 121
Hoggar « L’ Atlantide »
10 03 03 Chroniques Ray Bradbury, 135
martiennes « Chroniques
martiennes. »

Le corpus a été déterminé selon deux criteres :

v' Le premier : Selon I’importance d’apprendre la culture de 1’autre par rapport

a celle de ’apprenant.
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v’ Le deuxiéme : La lecture-plaisir comme support en classe de FLE, est une
source d’échange et d’enrichissement culturels. Cette s€éance trés importante

ou I’enseignant devra en faire un moment de détente et de découverte.
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CHAPITRE II : Recueil et analyse des données

I - Enquéte et analyse des données du questionnaire :

Apres avoir présenté dans le premier chapitre la méthode de notre travail,
notre corpus, et les fondements théoriques, nous passons a une autre étape, une
¢tape essentielle dans toute élaboration d’un travail de recherche.

Ce chapitre est consacré donc a 1’analyse de notre corpus recueilli dans le
manuel de francais de la premiére génération pour les éléves de 2°™ AM.

Cependant, il y a lieu de préciser que I’ensemble de notre corpus sélectionné
se constitue d’une dizaine de textes lecture —plaisir. Ceci dit, comme nous I’avons
noté dans le chapitre précédent, notre analyse consiste a démontrer 1’impact de la
dimension culturelle de la langue cible pour les ¢€léves de la deuxiéme année
moyenne en classe de FLE a travers les textes de lecture-plaisir, ainsi que
d’analyser les réponses du questionnaire destiné aux enseignants de francais, dans
le but de répondre a notre problématique de départ, afin d’affirmer ou d’infirmer
nos hypotheses, en adoptant une méthode descriptive analytique.

I-1) Enquéte par questionnaire :

L’enquéte par questionnaire est une recherche méthodique d’informations
reposant sur des questions et des témoignages qui, une fois analysées, permettront
de mieux connaitre une situation pour mettre en place ou évaluer une action.

Elle implique des objectifs clairs, une organisation rigoureuse et une
planification bien précise.

I-1-a) Objectifs de ’enquéte :

Notre enquéte par questionnaire a pour but de tenter de mettre la lumiére sur

la conception de la culture enseignée et sa prise en charge par les enseignants en

rapport concernant 1’enseignement/apprentissage de la dimension culture en classe

de FLE pour les éléve de la deuxieme AM. (2°™ AM).
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I-1-b) Le questionnaire :

Le questionnaire congu pour notre enquéte comprend dix questions ouvertes,
destinées aux enseignants de francais de la deuxiéme année moyenne, il permet de
recueillir des données relatives aux ¢léments professionnels des enseignants, de
nous informer sur I’impact de la culture francaise dans les textes de lecture-plaisir.
Nous avons distribué cinquante (50) questionnaires sous forme de papier a des
enseignants de francais notamment a ceux de la deuxieéme année moyenne, du fait
qu’ils sont plus proches et en rapport avec notre objet d’étude et notre question de
départ. Nous leur avons expliqué que cette enquéte s’effectue dans le cadre d’un
travail de recherche universitaire de fin de formation (master 2).

Cependant, nous avons pu récupérer (35) trente-cing questionnaires que

nous traiterons et analyserons infra, afin d’en tirer des conclusions.

I-2) Description et analyse des résultats du questionnaire :

Premiére question :

En tant qu’enseignant(e), que signifie pour vous la dimension culturelle ?

Pour cette question la majorité des réponses ont €t€¢ approximativement identiques,
les réponses ¢€taient des définitions de certains dictionnaires puisque breves.
Deuxiéme question :

Enseignez-vous a vos éleves la culture fran¢aise ?

Les réponses a cette question ¢taient strictes sans précision, des trente-cing
questions, trente ont répondu par « oui », cinq par « pas forcément ». Le but de
cette question est de savoir si les enseignants de FLE pensent qu’il est important de
faire apprendre la culture francaise en parall¢le avec la langue.

Troisiéme question :

Peut-on apprendre une langue en isolant la culture ?

Pour cette question, nous avons recensé trente-quatre réponses par « non »sans
justifications, et seule réponse par « oui » avec un commentaire qui est prétend que
I’on peut apprendre une langue en isolant la culture, si I’on s’intéressait seulement

a la langue comme objet d’étude, c’est la réponse telle qu’elle a été écrite.

44



CHAPITRE II : Recueil et analyse des données

Quatriéme question :
Que pensez-vous d 'un texte dont I’auteur décrit ses habitudes qui lui sont

propres a lui et different de celles de [ ’éleve de classe de FLE ?
Pour cette question, nous avons eu trente réponses, les enquétés pensent que c’est
une bonne chose, du fait que cela permet a 1’¢léve d’apprendre et d’avoir une idée
sur l'autre a travers de simples habitudes, cependant, cinq enquétés n’ont pas
répondu a cette réponse, peut-étre que cette question n’avez aucun sens pour eux,

ou bien ils n’avaient rien a dire a ce sujet.
Cinquiéme question :

Est-il nécessaire de mettre dans le manuel de francais des textes dontles auteurs

sont issus de cultures différentes ? justifiez votre réponse !

Pour cette question, toutes les réponses étaient « oui », I’interprétation universelle,
pour faire connaitre le monde, ouvrir une fenétre sur le monde, découvrir le
monde, enseigner avec une activit¢ de communication impliquant un échange un

¢change d’informations.
Sixieme question :

Dans les séances de lecture plaisir, les apprenants trouvent-ils des difficultés de

comprehension du texte ? Si oui, a quel niveau ?

En ce qui concerne cette question, tous ont répondu par « oui » or, les justifications
sont partagées entre, au niveau de la langue, au niveau littéraire et lorsque les
textes sont écrits par des auteurs étrangers et qu’ils entendent parler pour la

premicre fois.

Septiéme question :
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Selon vous, pour la lecture de textes, peut-on s’intéresser qu’au coté linguistique et

ignorer le coté culturel ? Pourquoi ?

Pour cette question, les réponses sont partagées entre la majorité du « oui » et un
seul « non », pour le oui, d’apres I’enquété, c’est le plaisir de lire qui compte donc
on pourrait de dispenser d’apprendre la culture, quant aux autres réponses, il est
primordial d’enseigner la langue el la culture en paralle¢le afin de compléter les
connaissances et les savoirs dans 1’enseignement/apprentissage dans une classe de

FLE.
Huitiéme question :

Dans une classe de FLE, les apprenants ne doivent-ils pas prendre conscience de

[’importance d’une culture appartenant a une communauté différente de la leur ?

Les réponses a cette question étaient partagées équitablement entre le « oui » et le
«nony»  sans  justification, ainsi, nous pouvons  conclure que
I’enseignement/apprentissage de la culture en classe de FLE n’est pas vraiment une

priorité pour les enseignants.
Neuviéme question :

Si I’on vous donnerait la tiche de concevoir un manuel de francais de 2™ AM,

quels genres de textes choisiriez-vous pour la lecture plaisir ?

Concernant cette question, trente-quatre choix ont €té pour le genre romanesque,
un seul a été pour le genre romantique. Cela prouve que le genre romanesque est le

genre le plus adéquat pour la lecture en général, et la lecture-plaisir en particulier.

Dixiéme question :

46



CHAPITRE II : Recueil et analyse des données

Selon votre expérience dans [’enseignement de la langue, quelle est la maniere la

plus adéquate d’enseigner la culture ?

Les réponses a cette question étaient treés diversifiées, nous citons a titre d’exemple

quelques-unes qui nous ont parues pertinentes comme :

- Par les contes et les fables.

- En séances de travaux dirigés, sous forme de débat, car le nombre d’¢léves
est restreint, nous travaillons en groupes et chaque groupe parle d’une culture

donnée.
- Enseigner par le dialogue explicite et mettre en évidence des singularités

Comportementales.

I-3) Synthéses des résultats :

A titre de conclusion pour ’analyse du questionnaire, nous avons constaté qu’une
grande partie des enseignants ont une description positive sur la dimension
culturelle dans 1’enseignement/ apprentissage du FLE d’aprés eux, les éléves
s’intéressent a la culture frangaise. Pour les enseignants, 1’enseignement de la
langue est inséparable de celui de la culture et qu’une compétence communicative,
exige une compétence culturelle.

Vu la conception du manuel (structure et contenu), les responsables
pédagogiques attribuent un grand intérét a I’enseignement de la culture, dans le but
de développer la compétence culturelle des €leves et les encourager de s’ ouvrir sur

2" année

d’autres cultures, la présence dans le manuel scolaire de francais de la
moyenne de textes littéraires et différents auteurs de différentes cultures expliquent
I’importance d’enseigner la langue en parall¢le avec la culture.

Cependant, en ce qui concerne les outils utilisés, ils varient entre les moyens
pédagogiques modernes, les technologies modernes et les débats libres en classe,
afin d’encourager les ¢leves a exprimer leurs points de wvue. Malgré leur
divergence, les enseignants affirment I’intérét de I’enseignement de la culture dans

le but de s’ouvrir sur le monde et de découvrir de nouveaux horizons.
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II - Analyse du corpus :

Comme cité dans le chapitre I, notre corpus est un ensemble de dix textes de
lecture-plaisir (voir annexes).

Texte 1 :
- Titre : Le cheval du roi, page 19
- Auteur : Conte africain, I’auteur est anonyme.

Dans 1’enseignement/apprentissage du frangais FLE, I’importance est ne
serait pas seulement de permettre aux ¢éléves d’acquérir une compétence
linguistique, mais plutot de favoriser chez eux le développement de la conscience
culturelle/identitaire, afin de mieux comprendre la culture de la langue cible. Les
cultures de I’autre peuvent se transmettre par leurs contes, comme ici dans le texte
du conte africain, ou I’on découvre les traditions et les coutumes.

De ce fait, le manuel scolaire est trés riche en matiére de valeurs et de
moralités, ce sont des textes littéraires qui ont une visée éducatives et morales.
Texte 2 :

- Titre : Le pot fél¢, page 33
- Auteur : Conte chinois, I’auteur est anonyme

Apres le conte africain, nous voila en face d’une autre culture, différente du
premier texte, et de celle de la culture de I’apprenant, une culture asiatique, plus
précisément chinoise, a travers la lecture de ce texte, 1’¢leve va acquérir de
nouveaux mots grace a la langue riche du conte, il pourra a son tour utiliser pour
répondre a ses besoins, ce moyen porte un message concernant une communauté,
voire une société et favorise 1’intégration culturelle.

Nous pouvons ajouter, que ce texte n’est vraiment pas loin des valeurs de la
culture de I’apprenant c’est-a-dire algérienne, quelques indices similaires le
montrent, comme la femme qui va chercher ’eau a la source avec une jarre faite

d’argile, dans cette perspective nous sommes dans I’inter culturalité.
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Textes 3 et4:
- Titre : La Belle au bois dormait, pages 45 et 57
- Auteur : D’apres Paul VERLAINE, Amour.

Nous sommes encore dans le conte, aprés la culture africaine, la culture
chinoise, vient la culture frangaise, celle de la langue cible a travers un poéme, un
autre moyen de pousser 1’¢léve a apprendre par le biais de la poésie. La poésie est
un art qui joue avec les mots, les phrases, les sons, et les rythmes.

Le texte poétique apporte beaucoup plus que la simple signification des
mots, 1l suscite des sensations, des sentiments et des émotions chez le lecteur, elle
évoque a la fois le réel et ’imaginaire, Donc le conte est un moyen pertinent qui
permet d’acquérir la langue et de développer son imaginaire, Du fait que le conte a
¢té instauré dans le manuel pédagogique de francais, c’est que les responsables ont
trouvé qu’il est un outil didactique d’une grande richesse.

Texte 5 :

- Titre : L’ours et les deux compagnons, page 71.
- Auteur : D’apres Isope.

On connait peu de chose sur la vie et la patrie d’Esope, sa période d’activité
date de I’Antiquité gréco-romaine entre la fin du VIléme siecle et le début du
VIéme siecle avant J.C. Ses textes écrits en prose nous donnent une legon de vie de
maniere plaisante, dont le message est une morale.

Esope est considéré comme le pere de la Fable, texte moralisateur mettent
en scéne des animaux ou de objets inanimés. Jean de la Fontaine puis Jean-Pierre
Claris de Florian, s’inspirérent de plusieurs de ses fables.

Enfin, nous trouvons que le texte « L’ours et les deux compagnons » est
riche dans tous les sens, mais il reste a I’enseignant de gérer intelligemment son
activité et travailler surtout 1’aspect culturel car seul le texte et le manuel prennent
I’¢leve dans un autre monde 1I’emportant dans son imaginaire, ce qui donne aussi

une ouverture sur toutes les cultures.
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Texte 6 :
- Titre : L’ane et le chien, page 83
- Auteur : Jean de la Fontaine

L’ane et le chien est la dix-septieme fable du livre VII de la Fontaine situé
dans le second recueil des Fables de la fontaine, €dité pour la premicre fois en
1678. Pour cette fable, le chien qui n’a pas secouru 1’ane contre le loup, parce qu’il
ne lui avait pas donné de pain. Encore, dans la perspective culturelle, 1’apprenant
découvre a travers la fable, une morale illustrée par des animaux, Dans la culture
de I’apprenant (culture algérienne), pour lui ¢’est-a-dire I’éléve, par son éducation
sociale et familiale, il faut aider son prochain en danger, méme si c’est un ennemi.
La aussi c’est le role de I’enseignant d’expliquer a 1’€léve que ce n’est juste qu’une
histoire imaginaire et que dans toutes les cultures, les gens doivent s’entraider
dans n’importe quelle situation sans distinction de race ou de religion.
Texte 7 :
-Titre : Le loup et le chien, page 95
- Auteur : Jean de la Fontaine

Nous sommes toujours avec le projet 2, du livre de I’¢léve de francais de la
premiére génération, de la deuxieéme année moyenne en classe de FLE, (raconter a
travers la Fable). La fable «le loup et le chien » a connu plusieurs versions au
cours des siecles, mais celle qui a le plus suscité d’interprétation est celle de Jean
de la Fontaine. La morale est que la raison du plus fort est toujours la meilleure.

Comme dans le texte précédent, la morale par les animaux, ici, Le loup et le

chiensert a montrer de manicre indirecte mais claire, le prix de la liberté a travers
la rencontre d’un loup affamé, chétif et un chien bien nourri. A cet effet, prendre
en compte la culture dans I’enseignement/apprentissage d’une langue étrangere est
indispensable car tout au long de ’acquisition langagiére, on est toujours mis en

contact avec la culture de la langue cible.
Texte 8 :
-Titre : Ouara, page 109
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- Auteur : André DEMAISON, le livre des Bétes qu’on appelle sauvages (1929).
Apres le conte et la fable, un autre genre, la légende, un texte africain, une
autre culture, ou I’on parle de bétes africaines le cas de la lionne. Ce texte pris du
« livre des Bétes qu’on appelle sauvages » est une richesse autant que les textes
précédents, ce qui confirme 1’utilité de la littérature a développer des compétences
linguistiques par la découverte de nouveaux mots, et des connaissances sur les
animaux d’Afriquechez les apprenants, par le biais d’une langue étrangére, le

francais.
Texte 9
- Titre : Un orage au Hoggar, page 121

- Auteur : D’apres Pierre Benoit, « L’ Atlantide »

Pierre Benoit est un auteur, journaliste francgais, ce texte est extrait de son
ceuvre L’ Atlantide, il s’agit d’un texte légendaire, la cité perdue de 1’ Atlantide fait
partie des plus grands mythes de notre civilisation. L’apprenant fait connaissance
de certains concepts relatifs au contexte saharien tels que Sahara, désert, déluge,
chameaux etc...

A travers ce texte, 1’éléve découvre une culture, la sienne, différente des autres. Il

découvre des paysages extraordinaires, un monde lointain ou I’on perd tout repere.
Texte 10

-Titre : Chroniques martiennes, page 135
- Auteur : Ray Bradbury, « chroniques martiennes. »

Ray Bradbury est un écrivain américain, auteur de nouvelles. Il invente une
nouvelle forme de contes fantastiques du genre science-fiction, L’auteur nous
emporte dans le futur, vers I’année 2030, le lieu la planéte mars exploitée par les
terriens. L’¢léve apprend a travers un récit fictif et par une langue étrangere le
frangais.Ainsi en intégrant la dimension culturelle a la dimension langagieére dans
un cours de francais, les différents genres proposés dans le manuel pédagogique de
frangais permettront aux apprenants de s’ouvrir a d’autres cultures par le biais des

textes de lecture-plaisir.
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CHAPITRE II : Recueil et analyse des données

Apprendre une langue étrangére, c’est aussi appréhender une culture
nouvelle, des modes de vies vivre et des manicres de penser différents. L objectif
de départ des concepteurs pédagogiques du manuel est d’apprendre a
communiquer dans la langue étrangere visée, les éléves sont censés étre
sensibilisés et ce pour différentes raisons parmi elles, la participation des
enseignants a I’enrichissement culturel personnel de ses ¢éleéves a travers le conte, la
fable et la l1égende. Il est incontestable que les apprenants se doivent d’étre initié¢ a
la culture de la langue cible en cours de langue des lors que la communication dans
une langue étrangere consiste a maitriser d’abord les pratiques langagieres, mais
aussi a apprendre a adapter ces compétences en langue.

De nos jours, nous sommes devant une complémentarit¢ de I’élément
langagier avec 1’élément culturel, car 'un ne peut aller sans I’autre dans le
processus d’enseignement/apprentissage d’une langue étrangere, de ce fait, chaque
code de communication dessine 1’identité culturelles de chaque société, des lors
enseigner/apprendre, une langue étrangere c’est aborder du culturel.

Enfin, il est impossible de faire ’impasse sur la culture en cours de faire
attention.
III- Etude comparative des deux manuels :

Les deux manuels sont édités par le Ministre de I’Education Nationale, ils
comprennent trois projets a dérouler tout au long de 1’année scolaire, Chaque projet
est composé de séquences. Les deux manuels sont légérement différents en ce qui
concerne la conception et les contenus. Dans le manuel de la premiere génération,

il y a quatre séquences, au niveau du projet 1, trois séquences aux projets 2 et 3.

Cependant, dans le manuel de la deuxieme génération, nous distinguons
trois séquences au niveau du projet 1, et deux séquences au niveau des projets 2 et
3. Nous rappelons nous faisons une étude comparative des deux manuels de

francais pour les éléves de la deuxiéme année moyenne en classe de FLE (2°™
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CHAPITRE II : Recueil et analyse des données

AM). Nous signalons aussi, que notre objet d’étude est I’impact de la dimension

culturelle de la langue cible dans I’enseignement/apprentissage du francais.

La différence consiste aussi dans la conception des manuels, les concepteurs
sont différents de ceux du livre de la premiere génération mis a part I’inspectrice
Madame A. MADAGH et H. BOUZELBOUDIJEN, d’autres personnes ont intégré
la nouvelle équipe, a titre d’exemple dans les illustrations, les photos les images

I’audio etc...

Nous constatons que le manuel de frangais de la deuxiéme génération, est
mieux concu dans différents aspects, il y a plus de couleurs, plus de richesses
linguistiques, plus de textes, surtout ceux de la lecture de compréhension, car pour
les textes de la lecture- plaisir il y en a que six, tous les textes nous présentent une
culture différente, que ce soit dans la fable, le conte, la 1égende, ou a travers la
bande dessinée. Comme son nom I’indique, le manuel de la premiére génération
est plus classique, celui de la deuxiéme génération parait plus ouvert vers le

monde, les photos de couverture illustrent parfaitement la nouvelle génération.

Enfin, nous remarquons que les responsables pédagogiques, notamment, le
Ministere de I’Education nationale, se préoccupent a I’élaboration des manuels de
tous les niveaux selon les normes et le développement en socio didactique et dans
I’enseignement/apprentissage des langues

Conclusion

Apprendre une langue étrangere, c’est aussi appréhender une culture nouvelle, des

modes de vies vivre et des manicres de penser différents. L objectif de départ des
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CHAPITRE II : Recueil et analyse des données

concepteurs pédagogiques du manuel est d’apprendre a communiquer dans la
langue étrangere visée, les €léves sont censés Etre sensibilisés et ce pour différentes
raisons parmi elles, la participation des enseignants a I’enrichissement culturel
personnel de ses ¢éleves a travers le conte, la fable et la 1égende. 1l est incontestable
que les apprenants se doivent d’étre initi€ a la culture de la langue cible en cours de
langue dés lors que la communication dans une langue étrangere consiste a
maitriser d’abord les pratiques langagicres, mais aussi a apprendre a adapter ces

compétences en langue.

De nos jours, nous sommes devant une complémentarit¢ de 1’¢lément
langagier avec 1’¢lément culturel, car 'un ne peut aller sans l’autre dans le
processus d’enseignement/apprentissage d’une langue étrangere, chaque code de
communication dessine 1’identit¢ culturelles de chaque société, dés lors
enseigner/apprendre, une langue étrangere c’est aborder du culturel. Enfin, il est
impossible de faire I’impasse sur la culture en cours, chose qui n’était pas
forcément indispensable durant le XXeéme siecle, dans
I’enseignement/apprentissage d’une langue. Cette réflexion pourrait faire 1’objet
d’étude et de recherche par d’autres chercheurs et en faire une comparaison entre le

XXeme et le XXI siecle.
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Conclusion Générale

En guise de conclusion, nous rappelons que notre travail s’inscrit dans le
cadre d’un mémoire de Master en didactique de langue/culture, porte
essentiellement sur la dimension culturelle des textes de lecture-plaisir dans le
manuel de frangais de premiere génération, le cas des apprenants de la deuxiéme
année moyenne (2™ AM).

Nous avons choisi d’une part, nous référer aux travaux des scientifiques de
didactique, des publications et articles universitaires de notre domaine ainsi que
celui de I’inter culturalité , de la socio-didactique, d’autres mémoires et theses, des
travaux antérieurs, ainsi que les ouvrages de références citons a titre d’exemples
ceux de , C. PUREN, R. GALISSON, Mounir DAKHIA.

D’autre part, notre principe objectif de ce modeste travail, porte
essentiellement sur 1’impact culturel de la langue cible dans la compréhension des
textes, notamment les textes de lecture-plaisir. L’étude et I’analyse de notre corpus,
nous ont permis de découvrir comment les textes poussent 1’apprenant a réfléchir
et le plonger dans son imaginaire. Tout au long de notre €tude analytique, qui
consiste a 1’analyse du questionnaire destiné aux enseignants de frangais, et 1’étude
de la dimension culturelle dans les textes de lecture-plaisir, nous avons constaté
que, malgré que I’aspect culturel commence a avoir une place importante dans
I’enseignement/apprentissage du FLE en Algérie, il reste toujours insignifiant pour
les apprenants en général, et les ¢leves de la deuxieéme année moyenne en
particulier. Pour pallier cette défaillance, il revient aux pédagogues surtout les
enseignants de déterminer et choisir les méthodes et les supports les plus
appropriés selon le niveau des ¢éleves, leur compétence linguistique, et leur
appartenance socio- culturelle, du fait que ce qui est compris pour untel ne peut pas
1’€tre pour 1’autre.

Dans D’enseignement/apprentissage des langues étrangeres, il est
indispensable de prendre en compte la culture de I’autre c’est-a-dire la culture de la
langue cible, car durant tout apprentissage de langue, 1’apprenant est en perpétuel

contact avec la culture, soit a travers le conte, la fable ou la légende, en ce sens
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Conclusion Générale

I’enseignant doit aussi avoir des compétences culturelles pour pouvoir les
transmettre a I’apprenant dans les séances par exemple de lecture-plaisir.

En Algérie, ’enseignement du francais dans une classe de FLE, a pour
objectif le développement de la communication et 1’accés a n’importe quelle
culture, afin d’accroitre chez 1’¢éléve la construction de son identité personnelle,
sociétale ouverte a 1’autre. Ceci dit, nous sommes conscients des limites de ce
travail, du fait que nous aurons aimé, dans ’analyse du questionnaire représenter
les chiffres par des graphiques pour donner plus de valeur a notre travail, car il est
possible d’¢tudier d’une manicre judicieuse notre corpus dans le domaine de la
didactique, espérons que d’autres chercheurs s’en chargeront.

Enfin, nous souhaitons avoir apporté attention et éclaircissement aux
questions de départ, concernant 1’acquisition de la culture de la langue cible, dans
I’enseignement/apprentissage du francais langue étrangeére.

Nous mettons d’emblée sur le compte d’autres travaux de recherche dans le
domaine de la didactique de langue/culture, qui reste ouverts pour toutes
éventuelles nouvelles réflexions en visant la situation culturelle dans les classes de
langues en général, et précisément chez les apprenants de la deuxieéme année
moyenne (27 AM).

Tout au long de notre recherche, pour la réalisation de ce modeste travail,
nous avons senti le désir et le plaisir émergés de nous- méme pour aboutir a des
résultats que nous pensions positifs. Etudier I’impact de la dimension culturelle de
la langue cible, le francais, dans les textes de lecture-plaisir, pour les apprenants du
cycle moyen, est un trés grand travail qui demande beaucoup de réflexion, et de

recherches approfondies.
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Questionnaire destiné aux enseignants

nsle c u vai recherche, réalisation d’un mémoir n
Dans le cadre d’un travail de recherche, et la réalisation d’ ¢ e de fi
d’étude (Master), ayant pour théme la dimension culturelle dans
I’enseignement / apprentissage du frangais, dans le manuel scolaire de la
premicre génération. Ce questionnaire ¢laboré est donc destiné aux enseignants
de FLE de la 2°™ année palier moyen. Nous vous remercions de prendre
quelques minutes de votre temps pour répondre aux questions suivantes.

Question (1) :
En tant qu’enseignant (e), que signifie pour vous « la dimension culturelle » ?

Question (2) :
Enseignez - vous a vos €leves la culture francaise ?

Question (3) :
Peut-on apprendre une langue en isolant sa culture ?

Question (4) :

Que pensez-vous d’un texte dont I’auteur décrit ses habitudes qui lui sont
propres a lui et différent de celles de 1’¢leve de classe de FLE ?

Question (35) :

Est-il nécessaire de mettre dans le manuel de francais des textes dont les auteurs
sont issus de cultures différentes ? justifiez votre réponse !
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Question (6) :

Dans la séance de lecture plaisir, les apprenants trouvent-ils des difficultés de
compréhension du texte ? si oui, a quel niveau ?

Question (7) :

Selon vous, dans la lecture de textes, peut-on s’intéresser qu’au c6té linguistique
et ignorer le coté culturel ? Pourquoi ?

Question (8) :

Dans une classe de FLE, les apprenants ne doivent-ils pas prendre conscience de I’importance
d’une culture appartenant a une communauté différente de la leur ?

Question (9) :

Si I’on vous donnerait la tiche de concevoir un manuel de francgais de 2°™ AM,
quels genres de textes choisiriez-vous pour la lecture plaisir ?

Question (10) :

Selon votre expérience dans I’enseignement de la langue, quelle est la maniére
la plus adéquate d’enseigner la culture ?
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¥

e Géquence 1: Je découvre |a situation initiale du conte §

LECTURE-PLAISIR

Le cheval du rdi

-
" Réputé : connu  Autrefois, un Roi, qui vivait dans un village trés réputé dans I'élevage des chevaux -

. possédait un bel étalon au pelage blanc qu'il aimait beaucoup et qu'il avait -
surnommeé "Gérése". »

. Un jour, pour montrer publiguement I'importance de I'amour qu’il avait pour ce -

¢ - Convoqua:fit cheval, il convogua tout le village et au cours de la séance, il déclara : .
- appel - Peuple de Madoungou-Boutchou, écoutez-moi ! Je suis votre Roi et Gérése est mon -

s ! : Cheval bien aimé. Je veux qu'il soit aimé de tous et malheur a celui qui oserait un -
jour m’annoncer sa mort. Y
Mais un grand malheur arriva. Le Cheval fut mordu par un serpent et mourut. Qui -
assumerait la lourde responsabilité d’zller annoncer a sa majesté cette mauvaise -
nouvelle ? Personne n’osa. Seul Vouzou |'un des sages proches du roi décida d'aller -
parler lui parler. Il demanda d’abord une audience et fut recu. Il déclara : E

EEEEEEREE

- Etre vénéré : - Majesté, vous étes vénéré et adoré parmi tous les rois car vous étes le plus :
* étre aimé, puissant et le plus intelligent. Grace a vous et a votre amour des chevaux, notre ;

. admiré village est prospére. Le Roi répliqua : :

p - Vouzou, j'aime beaucoup quand tu me visites car tu me dis toujours des choses *

i - Prospére : riche intéressantes. F
s - Votre majesté, répondit Vouzou, il y a un détail que j'aimerais souligner. Il s’agit de -

votre cheval. Ce matin, je I’ai vu dans un état inhabituel. .

- Et dans quel état ? rétorqua le Roi

- Il était couché dans I'herbe, les yeux grandement ouverts, les quatre pattes

dégagées vers le ciel. Il était plus gros que d’habitude et en plus son parfum attirait -

les mouches. Sa majesté réfléchit un instant et dit :

- Vouzou, d’aprés ce que je comprends, Gérése mon cheval bien aimé est mort.

- Votre majesté, je n'ai jamais dit que Gérése était mort, c’est vous-méme qui avez .

fait ce diagnostic. -

Le Roi donna raison  Vouzou et au lieu d'étre chatié, il fut promu au poste de vice- -

A
Y

R

Chétié : puni.

RO N

. Roi.
3 A compter de ce jour, tout le village retint la legon selon laquelle qui ne risque rien .
: n'arien. ___ Conte africain

Voyage autour du texte

1. Par quelle formule commence le conte ? Comment appelle-t-on
cette premiére partie ?

2. Quel est I'élément qui nous indique I'origine du conte ?

3. Pourquoi le village de Madoungou-Boutchou est-il célébre ?

4. Tout le village est rassemblé pour écouter le message du Roi,
que dit-il a ses habitants ?

5. Gérese est mort, qui décide d’aller voir le Roi pour le lui
annoncer ? Justifie ta réponse en relevant une phrase du texte.

6. Quelle est donc la réaction du Roi et pourquoi décide t-il de
récompenser Vouzou ?
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Céquence 2 : Je découvre |a suite des événements

LECTURE PLAISIR]

Le pot félé

- Une vieille dame chinoise possédait deux grands pots, chacun suspendu au

I suite des - Uneperche :un long ot d'une perche qu'elle transportait, appuyée derriére son cou.
- Un des pots était félé, alors que I'autre pot était en parfait état et rapportait
= Une ration : une toujours sa pleine ration d'eau. A la fin de la longue marche, du ruisseau vers la
wrécis part. maison, le pot félé lui n'était plus qu'a moitié rempli d'eau.
Tout ceci se déroula quotidiennement pendant deux années complétes, alors
B que la vieille dame ne rapportait chez elle qu'un pot et demi d'eau. Bien s(r, le
;::se ts pot intact était tres fier de ses accomplissements. Mais le pauvre pot félé lui,
Be. cc B s con traveri, avait honte de ses propres imperfections, et se sentait triste, car il ne pouvait
’

faire que la moitié du travail pour lequel il avait été créé.
Percevait : Apres deux années de ce qu'il percevait comme un échec, il s'adressa un jour
a la vieille dame, alors qu'ils étaient pres du ruisseau : « J'ai honte de moi-méme,
parce que la félure sur mon cété laisse I'eau s'échapper tout le long du chemin lors
du retour vers la maison. »

La vieille dame sourit : « As-tu remarqué qu'il y a des fleurs sur ton cété du
chemin, et qu'il n'y en a pas de 'autre cété ? J'ai toujours su a propos de ta félure,
donc j'ai semé des graines de fleurs de ton cété du chemin, et chaque jour, lors du
retour a la maison, tu les arrosaisi Pendant deux ans, j'ai pu ainsi cueillir de
superbes fleurs pour décorer la table. Sans toi, étant simplement tel que tu es, il
Agrémenter : n'aurait pu y avoir cette beauteé pour agrémenter la nature et la maison. »

|

(I I SR e e mn B e R o e sl e s e i S G s e R

o 4y Conte chinois

Voyage autour du texte

. Cite la source de ce texte ?

. Ou se passe I'histoire ? S~

. Pendant combien de temps, la vieille dame ne rapportait chez elle qu'un pot et demi d'eau ?

L’un des pots était toujours fier, pourquoi ?

. Reléve une phrase qui montre le sentiment inverse pour le second pot.

. Qu’est ce que la vieille dame a fait pour le consoler ?

. Reléve la phrase qui montre que le second pot, bien que brisé a lui aussi contribué a
I'embellissement de la nature.

8. Aton avis quelle est la morale de ce conte ?
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du conte

anées dans

i Non

# | Non

Séquence 3 : Je découvre |e portrait des personnages du conte

. L'oiseau couleur-
* de-temps : Folseau
- bleu.

. Des bocages :
. arbres qui limitent
= un champ.

. Tailles : Yhomme a
* taillé les piantes

. selon ses godts,

. sans respecter la

- liberté de la

- nature.

LECTURE-PLAISIR

La Belle au Bois dormait...

La Belle au Bois dormait, Cendrillon sommeillait.
Madame Barbe-Bleue ? elle attendait ses fréres ;
Et le Petit Poucet, loin de I'ogre si laid,

Se reposait sur I’herbe en chantant des prigres.

L’oiseau couleur-de-temps planait dans I'air léger
Qui caresse |a feuille au sommet des bocages
Trés nombreux, tout-petits, et révant d’'ombrager
Semailles, fenaisons, et les autres ouvrages.

Les fleurs des champs, les fleurs innombrables des champs,
Plus belles qu’un jardin ol I'homme a mis ses tailles,

Ses coupes et son goGt a lui — les fleurs des gens | —
Flottaient comme un tissu trés fin dans I'or des pailles,

Les blés encore verts, les seigles déja blonds
Accueillaient I’hirondelle en leur flot pacifique.
Un tas de voix d’oiseaux criaient vers les sillons
Si doucement qu’il ne faut pas d’autre musique...

Peau d’Ane rentre. On bat la retraite — Ecoutez | —
Dans les Etats voisins de Riquet-a-la-Houppe,

Et nous joignons 'auberge, enchantés, fatigués,
Le bon coin ol se coupe et se trempe la soupe !

D’aprés Paul Verlaine, Amour.

Voyage autour du texte

NounswNp

théme.

Qui est I'auteur de ce poéme ? De quelle ceuvre est-il extrait ?

A quel conte te fait penser le titre de ce poéme ?

Certains passages de ce poéme nous rappellent des contes connus. Lesquels ?
Combien de personnages de contes sont cités dans ce poéme ?

Y-a-t-il une différence au niveau des appellations ? Si oui, laquelle ?

Quels sont les passages qui donnent une impression de tranquillité, de calme ?

Dans ce poéme I'auteur rend hommage a la nature. Reléve les éléments qui se rapportent a ce
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Séquence ¢ : Je découvre (a fin du conte

LECTURE-PLAISIR

La Belle au Bois dormait...

Plus - belles qu'un jardin 6 Fhomme a

taille

Floti:
pailles,

Voyage autour du texte

n gait-a lui =les fleuis de

fres findans | oF ¢

35 tleja bBlands
leur flat pacifigue
AU Crigient ve oS

fRusiguUe

On bat |a retiaite = Ecouteg !

Riguet-a-la-Hoauppe
Pauberge, anchantes

SE ColUpe &f se tremipe |

Paul Verlaine, Aimotir

1. Enséguence 2, tu 2 lu ce poéme, peux-tu dire 3 tes camarades ce que tu en as retenu ?

2. Tuas remarqué nue le poéme est différent du conte et des autres textes que tu as I'habitude de

lire. En quoi Pest-il 7

3. As-tu constaté qu's fa fin de certains vers les sons se ressemblent ? Cite un exemple.

Le sais-tu ?

- La plupart des poémes sont écrits en vers.

L2 poésie est un art qui joue avec les mots, les phrases, les sons et les rythmes.

Le texte poétique apporte beaucoup plus que la simplé signification des mots: il
suscite des sensations et des émotions chez le lectéur.
La poésie évoque 3 la fois le réel et 'imaginaire.
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géquence 1 : Je découvre [a Vie des animnaux 3 travers |a fable

L'Ours et les deux compagnons

Pérll : danger.

Fortune : chance,

Deux voyageurs falsant chemin ensemble, apergurent un Qurs qui venait droit
& eux, Le premier qui le vit monta brusquement sur un arbre, et laissa son
compagnen dans e péril, quol quiils eussent été toujours liés jusqu'alors d'une
amitié fort étroite. L'autre qui se souvint que I'Ours ne touchait point aux
cadavres, se jeta par terre tout de son long, ne remuant ni pieds ni mains,
retenant sa respiration, et faisant le mort. L'Ours le tourna et le flaira de tous
cétds, et approcha souvent sa téte de la bouche et des oreilles de 'Homme qui
était & terre ; mais le tenant pour mort, il le laissa et s'en alla,

Les deux voyageurs s'étant sauvés de la sorte des griffes de 'Ours, eontinuérent
leur voyage. Celul qui était monté sur l'arbre, demandait 4 son compagnon,
chemin faisant, ce que I'Ours lul avait dit & loreille, lorsqu'il était couché par terre,
@Il m'a dit, répliqua le Marchand, plusieurs choses qu'il serait inutile de vous
raconter ; mais ce que J'ai bien retenu, c'est qu'il m'a averti de ne jamais compter
parmi_mes amis que ceux dont j'aural éprouvé la fidélité dans ma mauvaise
(fortune.»

D'aprds E00e

Voyage autour du texte

1. Qui est I'auteur de cette fable ?

2. Un Ours et deux Compagnons sont fes
personnages de cette fable. A la vue de
L'Ours, que fait 'un des Compagnons ?

3. Quelle phrase montre que les deux
Compagnons étatent vraiment liés ?

4. Pourauot le second Compagnon est resté

immobile ?
5. De guoi s'était-il souvenu ?
6. Pourquoi I'Ours a-t-il laissé la vie sauve au
voyageur ?
7. Quelle est la morale de cette fable ?
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&
géquence 2 Jinsére un dialogue dans ma fable

LECTURE-PLAISIF

U’Ane et le Chien

G

A SR
£ —
1. Paitre : brouter. /

e~ e fn

1 2. Fort & gré : tout & fait)
: : o
a son gout.’___/,

s

e ——
'} 3. Chardon : ﬂg:;rj
Tn s e

. Baudet : I'éne.

. Le roussin
d’Arcadie : I'dne.

Ferrer de neuf :
mettre de
nouvecux fers &
cheval.

s

Il faut s’ entr’aider ; c'estlaloide la I Il fit longtemps la sourde oreille.

nature. \

L’ane un jour len mogua,

Et ne sait comme il y manqua :
Car il est bonne créature.

Il allait par pays, accompagné du
chien,

Gravement, sans songer a rien,
Tous deux suivis d’'un commun
maitre.

Ce maitre s’'endormit. L'dne se mit a
paitre :

Il était alors dans un pré

Dont I'herbe était fort & son gré.
Point de chardon pourtant ; il s’en
passa pour I'heure :

_Hne faut pas toujours étre si délicat ;
Et, faute de servir cejplat,
Rarement un festin §emeure.

Notre baudet s'en sut enfin

~Passer pour cette fois. Le chien,
mourant de faim, 3
Lui dit : « Cher compagnon, baisse-
toi, je te prie : :

Je prendrai mon diner dans & panier
au pain. »

Point de réponse, mot ; le roussin
d’Arcadie

Craignit qu’en perdant un moment
Il ne perd_’it un coup de dent.

Enfin il répondit : « Ami, je te
conseille

D’attendre que ton maitre ait fini son
sommeil ;

Car il te donnera sans faute, a son
réveil,

Ta portion accoutumée :

Il ne saurait tarder beaucoup. »

Sur ces entrefaites un loup

Sort du bois, et s’en vient : autre
béte affamée.

’ane appelle aussitét le chien a son
SEecours.

Le chien ne bouge, et dit : « Ami, je
te conseille

De fuir, en attendant que ton maitre
s'éveille ;

1l ne saurait tarder : détale vite, et
cours.

Que si ce loup t'atteint, casse-lui la
machoire :

On t'a ferré de neuf ; et, si tu veux
m’en croire,

Tu I'étendras taut plat. » Pendant ce
beau disceurs,

Seigneur loup étrangla le baudet
sans remede.

Je conclus qu’il faut qu’on

s’entr'aide.
Jean de la Fontaine

==

===

Voyage autour du texte
Cette fable ne t’est pas inconnue, peux-tu la raconter en quelques mots ?
Quelle était 'imprudence commise par 'Ane ?
Le Chien lui en a-t-il tenu rancune ? Justifie ta réponse en relevant un ou deux vers ?
Que suggere-t-il 3 I’Ane a Fapproche du loup ?

i

2
3
a4
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Séquence 3 : Je découvre les différentes morales des fables choisies

LECTURE-PLAISIR

Le Loup et ie Chien

Dogue : chien.

Fourvoyé : trompé.

Hardiment : avec
courage.

Embonpoint : état
d'une personne bien
nourrle.

Repartit : répondit.

Le col du chien pelé :

Le cou n'étalt pas
recouvert de poils,

Un Loup n'avait que les os et la peau,
Tant les chiens faisaient bonne garde.
Ce Loup rencontre un Dogue aussi
puissant que beau,

Gras, poli, qui s'était fourvoyé par
mégarde.

L'attaquer, le mettre en quartiers,
Sire Loup I'edt fait volontiers ;

Mais il fallait livrer bataille,

Et le Métin était de taille

A se défendre hardiment.

Le Loup donc ['aborde humblement,
Entre en propos, et |ui fait compliment
Sur son embonpoint, qu'il admire.

"Il ne tiendra qu'a vous beau sire,
D'étre aussi gras que moi, lui repartit
le Chien.

Quittez les bois, vous ferez bien :

Vos parells y sont misérables,

Dont la condition est de mourir de
faim.

Tout a |a pointe de |'épée.
Suivez-moi : vous aurez un bien
meilleur destin. "

Le Loup reprit : "Que me faudra-t-il
faire ?

Presque rien, dit le Chien, donner la
chasse aux gens

Portants batons, et mendiants ;

- Flatter ceux du logis, 3 son Maitre
complaire :
Moyennant quoi votre salaire
Os de poulets, os de pigeons,
Sans parler de mainte caresse. "
Le Loup déja se forge une félicité
Qui le fait pleurer de tendresse.
Chemin faisant, il vit e col du Chien
pelé,
" Qu'est-ce 13 ? lui dit-il.
- Rien.
- Quoi ? rien ?
- Peu de chose.
- Mais encor ?
- Le collier dont je suis attaché
De ce que vous voyez est peut-étre la
cause.
- Attaché ? dit le Loup : vous ne
courez donc pas
Ou vous voulez ?
- Pas toujours ; mais qu'importe ?
- Il importe si bien, que de tous vos
repas
Je ne veux en aucune sorte,
Et ne voudrais pas méme a ce prix un
trésor. "
Cela dit, maitre Loup s'enfuit, et court
encor.
Jean de la Fontaine

Voyage autour du texte

1. Le Loup et le Chien sont les personnages de cette fable, Comment est décrit le Loup ?

2. Al'approche du Chien qu’avait-il lintention de faire ? Est-ce facile pour lui ?

3. « Vous aurez bien meilleur destin ». De quel destin s'agit-il ?

4. En faisant le chemin avec le chien, le Loup a remarqué que celui-ci n’était pas libre de ses
mouvements, quel passage de la fable le montre ?

5. Pourquoi le Loup décida t-il de prendre la fuite ? Avait-il raison ?

6. Quelle est la morale de cette fable ?
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zire,...

itre, dans I'entigre -
paix que donne une belle dentition toute neuve sortie depuis deux mois...

A ce moment passa le chat de la maison avec qui Ouard s'amusait -
. parfois & la suite d’une bonne digestion, Le chat ne s'attendait-il pas a voir la -
3 lionne ? N'était-il pas en humeur de jouer ? Le fait est simplement celui-ci : -
- Se rebiffa : se révolta. au cours d'une bréve lutte, le chat se rebiffa, donna un coup sur le museau -
k de Ouard, et, avant qu'une des énormes pattes l'alit aplati et maintenu sur le -
plancher, il avait sauté & travers la balustrade... G
Il tomba dans la cour. A sa suite, la lionne fit le méme chemin pour le -
rattraper, oubliant le collier, la corde, la balustrade, ne pensant gu'au jeu. La .
corde et le collier étaient solides : la lionne n'atteignit pas le sol, mais se
trouva plaquée brutalement contre le mur et pendue. Ce fut alors un beau |
tapage : sauts affolés, détentes énormes suivies de retombées le long de la *

* La torpeur : maison, raugquements aigus. Les poils volaient en tous sens. 3
. engourdissement du corps La torpeur qui régnait dans cette cour fut ravagée. Quand éclata le cri L
- et de Pesprit. de la brousse, colporteurs de marchandises, vendeurs de caoutchoug, *
b messagers, voyageurs, trafiquants et mendiants qui dormaient au pied des -
e Line. 6% 36 s, ¥ Pormibie, o AT Fiki beod o mat éveillés, -
3 s'enfuirent en tous sens... +
- Colporteurs : marchands Quard sautait toujours, impuissante & remonter le mur. Sa VoiX, -
- ambulants, profonde d’abord, était devenue aigué, puis sifflante. Par moment, la béte se -
3 taisait, comme si elle recherchait son souffle. A vrai dire, son souffle -
. Pabandonnait... -
* Vacarme : grond bruit. Réveillé par tout ce vacarme, le maitre apparut... Il vit la singuliére -

position de la lionne. Quand il revint, un couteau & la main, Ia lionne &tait -
immobile, les yeux fixés sur lui, des yeux immenses, résignés, exorbités. La -
: gueule écumait. D'un coup, il trancha la corde et Ouars tomba comme un -
q pagquet. Pas pour longtemps. D'un bond, elle se dégageait et contournait la -

4 maison. 2
4 A peine son maitre venait-il de reposer le couteau sur la table qu'il -
. Uétreignaient : le sentit sur ses épaules deux énormes pattes qui I'étreignaient. Avant qu'il edt
: serralent. Py, de la voix et du geste, retenir I'agresseur, il était renversé, roulé sur le -
: plancher... L

x L'homme voulut se défendre, écarter la gueule, retenir les pattes. Mais
3 la lionne était couchée sur lui et I'écrasait... L'angoisse I'anéantit... Elle fut de
3 courte durée. Les griffes rentrées, les pattes de Ouard embrassaient 3

solidement la proie de sa bienveillance, de son amour, de sa reconnaissance. ©

D'aprés André DEMAISON -
b Le Livre des Bétes qu'on appelle souvages(1929) .
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géquence 2 : Personnages de |égendes

Un orage au Hoggar

Piaula : poussa de
petits cris plaintifs.

Hébétée :
e stupéfaite, troublée.

S’éclipser :
Disparaitre.

Déluge : fortes
pluies.

Il était six heures du matin. Le soleil était né, Mais on le cherchait en vain au
ciel étonnamment lisse. Et pas un souffle d'air, pas un souffle.

Soudain, un de nos chameaux piaula. Une énorme antilope venait de surgir
et s'en était allée donner de la téte, affolée, contre la muraille rocheuse. Elle
restait |3, hébétée, 3 quelques pas de nous, grelottant sur ses minces jambes.
Bou-Djema nous avait rejoints.

Les yeux de Morhange me fixérent, puis se reportérent vers I'horizon, sur le point
noir maintenant doublé.

«Un orage, n'est-ce pas ?

-Oui, un orage.

-Et vous voyez |3 un motif de vous inquiéter ? »

Je ne lui répondis pas tout de suite. J'étais en train d'échanger quelques breves
paroles avec Bou-Djema, occupé lui-méme & maitriser les chameaux qui
devenaient nerveux.

Morhange réitéra sa question. Je haussai les épaules.

De l'inquiétude ? Je n’en sais rien. Je n'ai jamais vu d'orage au Hoggar. Mais je me
méfie. Et tout me porte a croire que celui qui se prépare va étre d'importance.

Brusquement, le vent s'éleva, un vent formidable, et presque en méme
temps le jour sembla s’éclipser du ravin.

Un gradin, un escalier dans la roche, criai-je dans le vent & mes compagnons. Si
nous n’en atteignons pas un avant une minute, c'est fini.

Un éclair aveuglant déchira I'obscurité. Un coup de tonnerre, répercuté 2 l'infini
par la muraille rocheuse, retentit, et, aussitét, d’énormes gouttes tiedes se mirent
a tomber puis ce fut le déluge.

Au bout de quelques instants d’efforts surhumains, nous nous trouvames
enfin hors de danger. Le hasard avait bien fait les choses: une petite grotte
s’ouvrait derriére nous. Bou-Djema réussit a y abriter les chameaux. De son seuil,
nous elmes le loisir de contempler en silence le prodigieux spectacle qui s'offrait
a notre regard. Un cauchemar.

Enfin, un rayon de soleil brilla. Alors, seulement, nous nous regardames.

D'aprés Pierre Benolt, « L'Atlantide »._

Voyage autour du texte

1. Quiest I'auteur de ce texte ? De quelle ceuvre est-il extrait ?
2. Quels est I'événement raconté ?

3. Quel mot introduit un changement de situation ?

4. Trois hommes sont face a un grand danger, lequel ?

e
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géquence 3 : [ égendes urbaines

Chroniques martiennes

Aodt 2030, La nuit d’été.
Les Terriens commencent & s’installer sur la planéte Mars. Les Martiens ont les yeux et la peau dorés. A cet
Instant, sur Mars, Madame K. fait de bien étranges réves.

: Se nichalent : se
- logeagient.

- Laclémence : la
 douceur.

- Chuchotls ; parler &
* voix basse,

* Un frémissement :
- une légére agitation.

- Effroyante : qui fait
. peur,

- Se fit un bdillon de ses
- mains : mis ses malns
* contre sa bouche,

- s"empécha de chanter.

Dans les galerles de pierre, les gens formaient des groupes et des grappes qul -
se glissaient dans les ombres au milieu des collines bleues. Une douce clarté -
tombait des étoiles et des deux lunes luminescentes de Mars, Au-del3 de -
Famphithédtre, dans de lointaines ténébres, se nichaient de petites -
agglomérations et des villas; des eaux argentées s'étalaient en nappes -
immobiles et les canaux scintillaient d’un horizon 4 |'autre, C’était un soir d'été 3
dans toute la paix et Ja c/émence de la planéte Mars. [...]

Au sein des longues demeures, a travers |es collines, les parents paressaient -
en échangeant des chuchotis dans la fraicheur nocturne. Quelques enfants :
couraient encore dans les ruelles a la lueur des torches. Dans les amphithéétres -
d’une centaine de villes situées sur la face nocturne de Mars, les Martiens 4 la
peau brune et aux yeux pareils 2 des piéces d’or étaient calmement conviés a °
fixer leur attention sur des estrades ol des musiciens faisaient flotter une -
musique sereine, tel un parfum de fleur, dans I'air paisible,

Sur une estrade une femme chantait.

Un frémissement parcourut I'assistance,

Elle s'arréta de chanter, porta une main a sa gorge, fit un signe de téte aux
musiciens et ils reprirent le morceau,

Et les musiciens de jouer et elle de chanter, et cette fois I'assistance soupira et -
se pencha en avant, quelques hommes se dressérent sous le coup de la-
surprise, et un souffle glacé traversa 'amphithéétre. Car c’était une chanson -
étrange et effrayante que chantait cette femme. Elle tenta d’empécher Ias -
mots de franchir ses lévres, mais ils étaient la ;

« La beauté marche avec elle, comme la nuit

Des cieux qui sont voués au régne des étoiles ;

Et le plus beau du noir et de tout ce qui luit

Dans sa personne entiére et ses yeux se dévoile.., »

La chanteuse se fit un bdillon de ses mains, interdite.

“ Qu'est-ce que c’est que ces paroles ? se demandaient les musiciens.
- Qu'est-ce que c’est que cette chanson ?

- Qu'est-ce que c’est que cette langue ? ”

La femme fondit en larmes et quitta la scéne en courant. Le public déserta -
I'amphithéatre. Et partout, dans toutes les villes de Mars, jetant le trouble, le -
méme phénomene s'était produit. Une froidure de neige s'était emparée de
I"'atmosphére.

Les portes claquaient. Les rues se vidaient. Au-dessus des collines bleues une
étoile verte se leva,

Sur toute la face nocturne de Mars les gens se réveillaient pour écouter leurs E
bien-aimées fredonner dans l'ohscurlté
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Livre de francais 2°"° AM, de la deuxiéme génération




RESUME :

Dans I’enseignement/apprentissage du frangais langue étrangere (FLE), il est
primordial de s’intéresser a la culture autant qu’a la langue du fait qu’aujourd’hui
langue et culture sont indissociables. C’est ce qui nous a poussé a choisir de
travailler sur la dimension culturelle des textes lecture-plaisir que porte le manuel
scolaire de francais de la 2°™ année moyenne précisément celui de la premiére
génération. En effet, ’apprenant doit étre préparé a acquérir des connaissances

culturelles afin de s’ouvrir sur le monde.

Mots clés : enseignement/apprentissage - FLE — manuel — dimension culturelle.

ABSTRACT:

In the teaching / learning of French as a foreign language (FLE), it is essential to
take an interest in culture as much as in language, because today language and
culture are in separable. This i1s what prompted us to choose to work on the
cultural dimension of the reading-pleasure texts in the second year of the French
textbook, specifically that of the first generation .Indeed, the learner must be

prepared to acquire cultural knowledge in order to open up to the world.

Keywords: teaching / learning — FLE —textbook- cultural dimension.
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