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 الفعل التربوي ودروه في بىاء ثقافة المواطىة لدى المعلم والمحعلم

 في ضوء المقاربة بالكفاءات

 : خثير عيس ى  د  

 عين ثموشيت  بلحاج بوشعيبالمزكز الجامعي   
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 الحعلم الحقيقي هو ما ثبقى في الذهً بعد أن ييس ى الإوسان ثفاضيل ما 
ّ
" إن

 جعلم في المدرسة "

 "بزهاردشو"

 الملخص :

بالاقتصكككككايّ  جتع ل،ت ككككك    ب كككككو  لاشككككك  لتع التمنكككككد  لككككك  ربارككككك  الت  دككككك  ال شكككككري 

النب ككككك  لتقدكككككد  تجككككككور  كككككلما ام،ت ككككك    رالمككككككال  امتقككككك م الدكككككوم ّككككككرا     ككككك  ال   دكككككك  

بالتمنككد   ككص ت صككتت ام،ت كك    ب تككا    ككص تككورت  اكك  الوسككاً  امتا كك  ل ّكك  لدكك    

 ككككالتمند    بيق لكككك   ككككص لرتككككر بلرعكككك  عككككورا  اكككك  ّ شككككب  ام،ت كككك   ككككرب  ام اسكككك  

 مكككل القككك رار الواريككك  بامواريككك  بالوع اادككك  بيتوا ككك  ام،ت ككك   م اعكككر  بياممرردككك  

   
 
ب كلما لكا ام وا  ل   كالون    رددك ب الكون   كص لكمل  ل كا ّنت،ك  لك  لعكار  الكتمن

سك  ابل لت ابن ك   كص  كلم  الورقك  الب لدكك  الاكل ت بك   مك  لجكوار الومك  ال   ككوت 

  ص ل ظول  امقارب   الاواءار  

Résumé 

Il ne fait aucun doute que l'éducation est l'un des tributaires du 

développement humain et économique de toute société, et c'est la 

pierre angulaire pour évaluer le développement de cette société. Le 

monde développé parie aujourd'hui sur l'éducation et l'éducation pour 

fortifier la société et contribue à fournir tous les moyens dont il 

dispose pour faire progresser l'éducation et la présenter de la manière 

la plus simple et la meilleure pour que la société soit saturée de l'esprit 

des acquis de la connaissance Il développe des capacités 

intellectuelles, qualitatives et émotionnelles et la société interagit avec 
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ses éléments constitutifs dans le pays d'origine, de sorte que le pays 

soit à l'abri de ce qu'il produit des sorties d'apprentissage. C'est ce que 

nous tenterons de montrer dans ce document de recherche qui suit 

certaines des étapes de l'action éducative dans le système d'approche 

des compétences. 

 ثوطئة :

وتع الوكك م لككك  اككك  اظكككام  شككرت  كككو وسكككماي امكككوان    بل كك  رتكككم  امكككوان  روكككو     

  اعكك  جت ّووكك    بل كك  ّووكك  روككو   اعكك  جت ّككتمن    بل كك  ّككتمن  روككو   اعكك  و كك  

ت   
لمنككككك  بلككككك تع   بلتع قمنكككككد  لا ّ قكككككي الكككككتمن  بالووككككك  ال كككككحد  بلا ّعنكككككي بلا ّ كككككوع

ككك  لعكككدم  لن ككك
ع
ال بلنوقككك    بوتع اككك  يّ كككار ّبكككلمل   ككك  قمنكككد  لا امكككوان  الصكككاله رىا

 ّ قي  لم  الداّ   رت    لت ّصرم  ص ش لء لرع   

  ككك لا ّصكككب  التمنككككد  قد ككك  لعككككار    بيصكككب  امكككتمن  ل كككك ل،ا بلشكككاراا بلوان ككككا 

نشككجا بلمت كك ا   كك   اتكك    ّصكككب  التمنككد  للكك  امككاء بالوكككواء   كك   كك  قمبتكك    دككك  

 ي الداّار بالأ  ام امرعوا بام ون  لك  التمنكد    الأيب المرب  ن   تتت   تت

اك  لنرعكال  بيرتق  ال ظام التمندمل اممت ك    لد كوت لهستك  ل ت،ك  لن مررك    ل وع

ككك  اظكككام قمندمكككل 
ع
ككك   لن ،ت ككك    لرتقدككك   اجلككك    لتجنمككك    ككك  منتكككااد    وا   ل صع

 لتوا   ل  اللمار بام،ت    

  ككا  بالتعجككدل بالتكك ري  بباكك  الأ كك ام بام كككا ع ثكك  و كك اي اظككام الككتمن  بام    

ّق       اتي ال بل  لت    الأل    رالتمند  ثربا بقد   ثقاردك  ب كو ّك ر   ة نك  

الت  د  ببسدن  للحكرا  الاعت كا ص بالاقتصكايت بالتدا ك ل باللقكا ص جتع ل،ت ك   كص 

ومكككككك  لكككككك  لواعوكككككك  الت كككككك ّار بالتصكككككك ت للرككككككار بلنت وقكككككك   ككككككص المصككككككر م،ا  كككككك  الم

 لوقف قوا  

بوتع ن عكككك  ال  اًككككر قاً كككك    كككك  اظالوككككا التمندمككككل  اكككك  توا كككك  رب  المصككككر     دكككك  

سككككككر م  شككككككالن  بتككككككت ا  ل دكككككك   ككككككص لواري ككككككا بلصككككككاير ت  د  ككككككا   رمسككككككالد  التكككككك ر   

المتدق   وا  ني ا ال ل    بالوم  ال   وت لعب  الدوم ّو ص ل  د  للإ  اع بامرباك  
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بينغكككككص الاسككككتظوار لككككك  وتكككك  روككككك    رالكككك بل الاكككككل    كككك  عكككككويا  ككككص تو دوككككك  بت قدقكككك  

التمنكككد  لمراككك  لن   كككن  ام قاّككك   كككص الاقتصكككاي المكككالمل بقمكككان  لككك  تبكككان  التقككك م 

 الاعت ا ص بت،  عموب   ص ل،اراا المصر    

ب ندككك  ركككالتمند   امقاربككك   الاوكككاءار   ظكككام قمندمكككل ا  ،كككه التكككا   المامدككك        

ال  اًككككككر لد ككككككوت ي الكككككك  لن  رسكككككك  ال  اًريكككككك    براركككككك ا ل  عكككككك  ا   بلكككككك  تتككككككملر   كككككك  

بل ت ككا لت  د  ككا   قكك  لرروتكك  اككربرا المصككر   رالتكك ري الواًكك  لن مككارم بترا  ككار 

ل توعكككككار الب كككككا المنمكككككل سكككككارع  كككككص قددتككككك  ال ظكككككام التمندمكككككل  رم ككككك ث  تا ولوعدكككككا 

  بعككوي شكك   ع ّكك  الاتصككالار باممنولككار ثككورا  ككص ال ظككام التمندمككل   و  لا كك  لكك

لكككك  التمنككككد  امتوا كككك    ب ككككو لككككا ّظوككككر  ككككص رنتككككو  ل ظولكككك  امقاربكككك   الاوككككاءار  ككككص 

الت اككتت لكك  توسككد  لتككا   الت ككر  التمنمككل لكك م اممنكك  بامككتمن  رتصككب  ب دوكك  

ام رسككككككك  و ككككككك اة قدتككككككك ار سكككككككنو د  ب   دككككككك  لروكككككككوب ري كككككككا  كككككككص ال وااككككككك  اممرردككككككك  

تمند د  لد وت   كا  لوان كا قكايرا لت ا كا لتوكا لا بالأياًد   ص الم ند  التمن د  ال

 قاً ا لمت  ا      ات    بل،   القول لوان  عاله  

ب ند  استجا   ال  اًر  ب  الحق  التمند د  بلرا   التمنكد   مك  الاسكتقلال لت 

تككككككورر ل كككككككا ع قمند دككككككك  ي ككككككك  ولي كككككككا العكككككككربرا بالظكككككككربم التداسكككككككد  بالاقتصكككككككايّ  

  لن ،ت كككك  ال  اًككككرت   ل ككككا عمنوككككا توا كككك  المصككككر ل تككككلح  بالاعت ا دكككك  باللقاردكككك

   رسكككككككككك  ا بب  واككككككككككار ل ا  وككككككككككا التمند دكككككككككك    باسككككككككككتقجاب ال ظريككككككككككار التمند دكككككككككك  

بالجراًكككككي ام اسكككككب  ل ككككك  لر نككككك  قمند دككككك    تعككككك م ام،ت ككككك  بتككككك     ككككك  بركككككي رنيككككك  

  ررد  آاد  ل اسب  م للار التمن  بلعرعات   

تقككال التا ولوعدكككا و كك  لكك ار  ومكك  الأبنككات   لعكككب  بلكك  التجككور الر دكك  لنمصككر باا

يبر التمنكككككد  لو كككككا لدقككككك م لككككك لار تتواركككككي لككككك   كككككلما التجكككككور   رااتت ككككك  اممررككككك  

ال   ويكك  ال  ّككك ا اظريككار بلقاربكككار ع ّككك ا ت ككابل لت تلالككك  المصككر   كككا لركككرو    
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لككك  بلمكك  امقاربكك    ظككام التمنكككد   الاوككاءار سككد وت ل،ككالا لصكككبا لتمنككد  ّت اشكك   

 ككلم  الككرب  امت،كك يا بامتوثبكك   ككص   ككاء ونتككات ّ تنكك  القكك را   كك  التادككف لكك   ككلم  

 الربار  ال   وي   

 

 :عملية الحعلم في مىظومة المقاربة بالكفاءات 

قتككت  ال  اًككر ا ككو ت كك ّار  بكك م  ككص شككا  ام،ككالار الاككل قمرروككا الحدككاا   بتككرتبل     

ي كك    بلكك   ككلم  الت كك ّار : ل،ككال ال   دكك   ككاموان  ب قكك   ككص اموان كك  بالحدككاا الار 

اككل قمككك ع لكك  لبلويكككار ال بلكك  ال  اًريككك    ر  ككلم اسكككتقلال ال  اًككر ب كككص 
ع
بالتمنككد    بال

تو ص   اّ   بت ا لولما القجاع الوام بالحتاس   بق   رم  كلما القجكاع لكلال  كلم  

امكككككك ا توعوككككككار باظريككككككار برنتككككككوار ببككككككرال  سككككككاّرر ام،ت كككككك  ال  اًككككككرت بل لتكككككك  

وك  با تاكرر لك      اّ،ا دا  ا بسنبدا  ا  ب  ند  التمن  لنت   ن   صر لمتت    دع

ا لكك  تواعك  منتكات باسككت رار    ب دكاا منتككات لكا  ككص ولا   كا  كص   ندكك  لتكت رع
ع
بوا

سنتكككككن  لكككككك    ندكككككار الككككككتمن  س بوتع ال   دككككك    ندكككككك  لتكككككت را لا تقتصككككككر   ككككك   وكككككك  

لنوكككا  مككك   دككك  لكككدلاي   اككك  ن اّككك   داتككك  ام رسككك   ككك  ت تككك  ر شككك    دكككاا الوكككري   ا

بقش    ري ا لهستار ام،ت   لك  لسكرا باكواي ببدكور الك ّ  بيبر ال   دك  ببسكاً  

  بال   دككككك  بالتمنكككككد  بعوكككككات لم نككككك  با ككككك ا   بال   دككككك  ل ككككك  لككككك   1م كككككلام بوت  كككككا س 

التمنككككد    رغككككل قدكككككلمت ال تكككك  بالمقككككك  بالحكككك  بالككككلمب  رتم كككككل : س قدلمّكككك  ال تككككك  

تكك    ككا ّ تككا  ولدكك  لكك  لماكك  بلشككرب   لنشكك  قويككا لمككا   قككايرا   كك  لواعوكك  بتربن

ت الدف الحداا بلشتقا  ا   رتدلمّ  منتات بالوعول  ك  و ك   ك  الا كال  كو لم ك  

ال   د  بيقص    لما اموووم ا  لا ردلمت  ص منتات عت ا ب قلا برب كا بو تاسكا 

من  مككا ردكك  لكك  قمكك ّ  سككنو  امككتمن      باق كك ات ال   دكك   ككالت 2ببعكك ااا ب انوكك  س 

بتوعي ككككككك  ب  ديتككككككك  للحدكككككككاا   رت،  ككككككك  الككككككك بل   ككككككك  ااتقكككككككاء بالتدكككككككار ل تككككككك  الككككككك ظ  

التمند د  لإ  اي الأرراي ل ت  و  اي    ص  كتت التمنكد   كو س رك  اقك  اممررك  لك  
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المقك  الكلمت ت ارسك  الأعدكال الراشك ا     ك   دوركاـيمبقك  ا تبك    3عد  و   عدك  س 

ن  الال ل  تبنغ ال ضع  م   ص الحداا الاعت ا د    بل  واّاتك  لت ّلتك  بي مكل   ك  ت

الجوككك   ككك يا لككك  الحكككالار الجبدمدككك  باللم  دككك  بالأللاقدككك    بالاكككل قشكككت  ولدككك  بو ككك  

نيك ل س  ام،ت   التدا  ل  ص ل، و ت    بو   الوسل الخاص اللمت رم ع لك   شك   رً
د  بالتمنكككد  بسكككدن  لككك  بسكككاً  ال   دككك  لدات ككك  رو كككا  توا ككك   كككتت ال   دككك  بالتمنككك 4

الومكك  التمنمككل ال   ككوت لكك  لككلال ل، و كك  لكك  امتككتويار ي لتككتوم رككريت  اقكك    

لتككككككتوم  ككككككاً ص اعت ككككككا ص   لتككككككتوم لهستككككككاق  لكككككك ارس بيبر قمنككككككد    رالا ت ككككككام 

الح ّا لعب  ّو ص ل  د   ب م ل بر ام رس  باظ  التمند  الاكل تقك لوا بت ارسكوا 

 لتم د  ال   وت بالمنمل   ص ا

 الفعل التربوي في مىظومة المقاربة بالكفاءات :

وتع ل ظولكككك  امقاربكككك   الاوككككاءار  ككككص  نقكككك  لكككك  الحنقككككار ماككككارد  الاككككل  رر  ككككا     

لتكككت ا اظككك  التمنكككد  امعتنوككك    ب كككص رنتكككو  قمند دككك  لت النككك  ال وااككك  اقتصكككايّا 

نككككككف  كككككك  اظكككككك  التمنككككككد  المتدقكككككك   ككككككص بسداسكككككدا باعت ا دككككككا بثقاردككككككا بونتككككككاادا   تعت

شكك ولد  ا   بتواون ككا بتوا نوككا لكك  الحدككاا   بت تنكك  لسككالد  القكك را   كك  التادككف لكك  

رب  المصكككر بلتكككتن لات  امايّككك  بامم ويكككك    بتررككك  رب  امبكككايرا بالا ت كككار   بتنشكككك  

ال كككويا بتكككمبا الكككرياءا بت ار  كككا رغكككل :س  د اووعدككك  ب دودككك  قم ككك    ككك  الكككت ا   كككص 

ل،ريككككككار الحدككككككاا   كككككك  لككككككا ت  نكككككك  لكككككك  قشككككككا    ككككككص الملاقككككككار بقمقدكككككك   ككككككص الظككككككوا ر 

ككك  امكككتمن  لككك  ال ،كككا   كككص  كككلم  الحدكككاا 
ع
ككك  رغكككل التدكككار ل   كككص ّ ا

ع
الاعت ا دككك   بلككك  ث

  ككككك  عكككككور  ا   ب لككككك   التكككككاص و ككككك  تل كككككتت اممكككككارم ام رسكككككد  بعمنوكككككا عكككككالحوا  كككككص 

لاوككككككككاءار تت،كككككككككابو الأيبار   رتبقككككككككا و ت امقاربككككككككك   ا 5لعتنككككككككف لواقككككككككف الحدكككككككككاا س 

بالجككر  بالوسككاً  الاككل قتككتمتت   ككا  ككص لياء الومكك  ال   ككوت    قكك ر ا ت الوككا   ككا  ككو 



 د : خثير عيس ى
 

 6 

ل ككك  لككك   لككك    للا ب كككو منتكككات ب دودككك  اا لاعككك   كككص ل دجككك  بتوا نككك  لككك  المصكككر 

لمت رمن  رد  
ع
 بتادو  ل  ام دل ال

لككككا ان تكككك   ككككص اظككككام   ككككص اكككك  الحككككالار ّبقككككا منتككككات  ككككو ل ككككور الت  دكككك  ب ككككلما      

امقاربككككك   الاوكككككاءار  ب لككككك   كككككتت ت،مككككك  لككككك  امكككككتمن  ل كككككور الم ندككككك  التمن دككككك  و  

رتككك   م التككك ر    الاوكككاءار س قمنكككد  امكككتمن  الا ت كككاي   ككك  اوتككك  بالتمكككرعم   ككك  

ق راتكك  ال ال كك  ب دودكك  اسكك ل ار ا  ددكك  تو دووككا  ككص  داتكك  التمند دكك  بالاعت ا دكك  

  التمن دككككككك  التمند دككككككك   كككككككص ل ظولككككككك  امقاربككككككك   الاوكككككككاءار لوكككككككا رالم ندككككككك 6بامو دككككككك  س 

لكك للا  ا بلعرعا  ككا بقدككلمّ  ا الراعمكك  بقتكككا  لإ كك اي الوككري ل وتكك  بجلتكك  لد كككوت 

 لوان ا عالحا 

بس تكككك ّ  سككككد ولوعد   داعدكككك  الجككككر  التقند ّكككك    كككك لا تبغككككص  ككككلم  الجككككر  اقكككك      

   ك  ون كا تب ك   الومك  بالم ك    اممنولار ل  لمن  نشدل و   تن دكلم لتكت   سكن ل 

رالومككككك  ّ كككككوت عكككككورا    دككككك  لككككك  شكككككمن ا لت قشككككك     ككككك  ت ظد دككككك  جرمكككككال ع ّككككك ا 

  رالومكك  التمنمككل   كك   داعدكك  ّككرتبل  الم كك   7ت   وككا شككر د  ا بو كك  بعوي ككا  س 

بلا ّاتوككك    وظكككك  بتع ي ككك     كككك   ككككو رمككك  لكككك  بعكككوي ل قككككي  ككككص  دكككاا امككككتمن  ل ككككا 

ك رشكمر  الر ك     ببم  دك  لكا ّتمن ك    ركى ا اكات الومك  ال   كوت  ككّ،منك  ككك لت امكتمن 

ككك  رمككك  
ع
 كككص اكككوء امقاربككك   الاوكككاءار  كككو لمررككك  لكككا ا ؟ بمكككا ا ؟ ب دكككف ؟ بلككك  ؟ رىا

 وّ،اب  ب ايم بي تن  ق را قا ند  لنت قي  

ر  ككو   التمنككد  الب ككاٌ  الككلمت تقككوم  ندكك  امقاربكك   الاوككاءار س ّر كك    كك  ل  دكك      

امتمن   ص لمال   املت ار المن د  امق لك      كا ّر ك    ك  الكربل  كتت يبر اك   يبر 

لكككك  اممنكككك  بامكككككتمن   ككككص الم ندككككك  التمن دكككك  التمند دكككك   كككككص لربكككك  لرا ككككك   ككككص : لر نككككك  

الكك  وا   بلر نكك  الاستاشككام   بلر نكك  اق كك ا  الحنككول   بلر نكك  اتعككا  القككرارار 

تعكك م  وككاءار بلوككارار ّ ققوككا الومكك  ال   ككوت ب ككص لرا كك  لت النكك  رد ككا  د  ككا 8 س 

 لت وي   اق  ل م امتمن  تظور ت،ندات   ص رم  بنشاط امتمن    
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 المعلم والمواطىة في مىظومة المقاربة بالكفاءات :

لله بش ي الالت  ل  رعال ال   دك    ك  و ك اي اممنك  بت وي ك  بت ريبك   اك  ّصك      

 كا ص بقك  ابك  عكات  داعدك  و ك  لتع س لو ك  امربك  لك  و   ل    لتتوم  ص التكن  الاعت

تص   ص ل،ت مات ا و   لر   ا اللاًي لوكا  كص سكن  القكد  اللم  دك    لا ا تبكار  كحد  

ممنككك  ام رسككك  لككك  قبككك  الدتككك  بي،ككك  لت ّ كككوت   لا ككك  تق كككل بلا شكككف  نمكككل بلكككن  

دكك  التمند دكك  رككاممن  لو كك س الم ن 9ل،ككري ااقكك  لن مرركك  اموعككويا   كك  ال  دكك  س 

ككك  لتكككتع  بلككك ظ  بلتكككو  لنم ندككك  التمن دككك  بي كككارس رمنككك  
ع
بلشكككرم   ككك  ويار  كككا   جا

ال   وت  وساً  لتم يا ل  ا الوسدن  النوظدك  الاكل قشكر  امكتمن   كص ت  دك  التواتك  

ل ّكك  س بلناككلام يبر لوكك   ككص   ندكك    ككاء التواتكك    رالاتصككال النوظكك  ّككهيت و كك  اقكك  

ء لا  كككا لا تاوككك   كككص   كككاء اممررككك   كككص  كككال لككك  ّل كككم التن دكككلم اوتككك  ااممررككك   بككك  الوكككو 

  وتكك  و كك   ككلما الب ككاء   ولا لت الكك  وا و كك  ويلككال التن دككلم  ككص الم كك  النشككل الومككال 

الكككلمت ّكككهيت و ككك  يّالاتدككك  الاسككك دماب بالكككتلانم لا ّعككك  اممنككك   كككص  جنككك   كككلا ن اّككك    

التلالدكككككلم  كككككص  كككككال الوشككككك  رككككك بر  لسا ككككك ل  كككككص التمنكككككد  بو دكككككاء الصكككككف بلتكككككا  ا 

بالاعج ام بت حد  الألجاء  ص  ال   بث ا بتوقدف الم    كص  كال اواك  رمكرع  

  رى كك اي اممنكك  قعككد  لصككتّ   توراككوا للا تككار  10التن دككلم لب التلالدككلم للخجككر  س 

الحدككككككاا بلتجنبا  ككككككا امتمكككككك يا بامت و كككككك    ررسككككككالت  لت،كككككك يا يبلككككككا بلتوا نكككككك  لكككككك  

  الم ندكك  التمند دكك  التمن دكك  ب ندكك  ّقككف ا،ا وككا بت قدككي امتدتكك ار    ب ككو  صكك

ل كككك اروا بت وينوكككككا و كككك  باقككككك  لن ككككوس ب لككككك  جتع التمنككككد  وسككككك  اتد،د  قولدكككك   بككككك م 

 Arthur آرثــز كوســحابسككنو  اممنكك  ّكك ما  وّ،ا ككا بسككنبا   كك  امككتمن  بلككلمل  ّلككه 

.L.Costa قمنكك  التلالدكككلم   لتع س اكك  لككا ّقككوم  كك  اممنكك  بيومنككك   ككص الوصكك  ّككهثر   كك  

 11روهلاء ّتمثربت   من و   ص الت صكد  ب كص روك  الكلمار ب كص الملاقكار معت ا دك س

  بتظوككر رسككال  اممنكك  ام ككوط   ككا لكك  لككلال  ككلما التككمثت  القككاً    كك  رب  امتكك ولد  
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بيككككك ر   كككككامتمن  و ككككك  التملككككك  بو مكككككاي   ككككك  ال  جدككككك  بي كككككر  ردككككك  المقككككك  بالوعككككك ات 

ت ّنب كككل   ككك  امشكككار   بالتوا ككك     كككتت ّككك ل   كككلما امكككتمن   كككص بيصكككب  رمنككك  ال   كككو 

 الحداا لد وت لوان ا عالحا  

 المحعلم والمواطىة في مىظومة المقاربة بالكفاءات : 

و ا اككككات اممنكككك  لجككككور لن وقككككف التمندمككككل بلكككك  رمكككك  اككككاقلا لن مرركككك  باممنولكككك   ككككص     

 كور الم ندك  التمند دك  التمن دك  ل ظول  امقارب   الاواءار   رىتع امتمن  لعكب  ل

ردصككككب  ونتككككااا ل كككك ل،ا بلوان ككككا نشككككجا بلمت كككك ا   كككك   اتكككك  برقككككا لن مايلكككك  الاككككل 

 ل قجمككككا سمنتككككا  بو ا 
ع
ّ لنوككككا  ككككلما املكككك  الصككككد ل :س و ا   كككك  سككككت     ككككص شككككن ا رككككىا

يباتكككككك  ررب ككككككا سككككككمتلم ر    بلاكككككك  و ا لككككككا سككككككا     ككككككص واتاعكككككك  رككككككلا شكككككك  سككككككمرو   س 

ت  ت  شهبا  ام ند  بتاددووا بيقوم  ت دكتت اممكارم بالخبك ار  ردت ا  امتمن  ل 

ب ت شكككرم امتكككتقب  ب تككك بي امشكككالار بيعككك   كككلا لوكككا   ب مكككرم لسكككباب ال ،كككا  

بالوشككك  بي تاكككر اموكككارار بالتق دكككار لدمكككالع امشكككاا  رتق ككك ت ل ّككك  اممررككك  ال ظريككك  

دكككك  سككككند   تككككهيت و كككك   ام ارسكككك  الم ندكككك  س رتم دكككك  الأرككككراي   كككك  لسكككك  تربويكككك   ن 

بعككككوي ر كككك  لت تككككقا تربويككككا باعت ا دككككا بسداسككككدا ب قاًكككك ّا   ككككا ّ  اسكككك  لكككك  رنتككككو  

  ر قبيككك  امكككتمن   اككك   اًككك  لككك  اممكككارم بالمنكككوم ب شكككو  قنككك   12ام،ت ككك  امم كككل س 

  منولكككار لككك  رمككك  ّ،ككك ت اومكككا   و ا لككك  ّ كككارس  كككلما امكككتمن   كككلم  القكككد  اممرردككك  

ل دجككك  بي  اسككك  لككك   لاءم لككك   اتككك  بروباتككك  بيتواركككي لككك بينت،وكككا بيو ووكككا   كككا ّكككت

 ل،ت م  ببن    

 ظواهز ثقافة المواطىة في الفعل التربوي :  

تظوكككر للالككك  ثقارككك  اموان ككك   كككص الومككك  ال   كككوت  كككص اكككوء امقاربككك   الاوكككاءار  كككص     

اكككككل تاتككككك  الوكككككري اممكككككارم بالقكككككد  باموكككككارار الاكككككل 
ع
رنتكككككو   كككككلما ال ظكككككام ال   كككككوت ال

تجد  لككك  للالوكككا اممنككك  بامكككتمن  ا  تكككاب لقولكككار اموان ككك  الصكككالح    رووككك  رتككك

القعككككاّا الون دكككك  قتككككا     كككك  التادككككف لكككك  الحدككككاا بالاات ككككاء و كككك  الككككون  ّالشككككمور 
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بالوعككك ات بالمقككك   كككىللاص   بتربدككك  اموان ككك  وت اااككك  تكككت  لككك  لكككلال لهستكككار 

نتككد  تت  نوككا ال   دكك   الرسكك د  بلهستككا  ا الاككل قمكك ع لتمكك يا وتكك  لتع امتكك ولد  الرً

ل جنقككا  عككاريا لإ كك اي الوككري بب ككاء ام،ت كك   اكك  ردتكك  بي قككي لككا  ككو لرعكك  لككلمل  

ا،  ام رس      عوت يّوت س ل،ت   لصدر نشكل لتوا ك    رماك  عكورا  دك  

لن ،ت ككككككك  الابتككككككك    بلن  رسككككككك  يبر  كككككككص   كككككككاء ام،ت ككككككك   بتقوي ككككككك    بوقالككككككك   د اتككككككك    

يت، ككككك   كككككلما الككككك بر  كككككص ل ارسككككك  ا الدولدككككك    برد كككككا تق لككككك  لككككك  بت كككككحد  لتكككككار    ب 

ككلمت 13لوككارار   بلمككارم   برد ككا قدرسكك   ككص اوككوس ل  اج ككا لب ككاء ام،ت كك  املككا ص س 
ع
  ال

ّ ككوت سككداعا  صككن ا ل  دكك  ل  ككاء الككون  رت   ككو قككد  الككولاء لنككون  بي اكك   صككر 

مقاربككك   الاوكككاءار  كككص آلدكككار الت اكككتت للقارككك  اموان ككك   كككص الومككك  ال   كككوت  كككص اكككوء ا

 الظوا ر التالد  :

 ثقافة الحوار في الفعل التربوي : -1

ّا تككك  امكككتمن  اممررككك  ام ادككك   كككتت ّكككتمن  لبكككايي الحكككوار با  ككك ام الكككرلت  لكككر    

ب شككار   ككص ام اقشكك  بام ككابرا بوثككراء لمارركك  بلمنولاتكك    ككلما التككنو  ل ككا ّ،منكك  

بالجريقكككككك  الحواريكككككك  الاككككككل قمكككككك ع لكككككك  عكككككك د  ّا تكككككك  قككككككد  بلبككككككايي ال ّ قراندكككككك    

الم ندكك  التمن دككك  التمند ككك   كككص اظكككام امقاربككك   الاوكككاءار قمككك ع س نريقككك  يّ الدادككك    

ت  اس  ل  الجريقك  ال   ويك  ال  ّك ا   ببكاجلق امقاربك   الاوكاءار   رغكل ت،مك  

امككككتمن  يبلككككا ّتمككككرم   كككك  لواقككككف ع ّكككك ا   لتولكككك ا لكككك  لشككككاا  ع ّكككك ا ّجر وككككا 

لالككك  الأسكككتا    بلككك  ثككك  ّاشكككف نرقكككا ع ّككك ا للحككك    روككك   كككلما الوسكككل ال   كككوت ل

  ردكككككت ا  امكككككتمن  لكككككك  14امومككككك   كككككالحوار ا،ككككك  ام ككككككات الحقدقككككك  لم ندككككك  ما ككككككاء س 

التواعككككك  لتككككك  ل عكككككن  لككككك   لكككككر بلككككك  ام،ت ككككك  بالحدكككككاا رد،ككككك ع ل ااككككك   كككككص الوسكككككل 

 لب الون ل  الاعت ا ص سواء اات  ل   ص بسج  التمنمل لب الأسرت 

 ثقافة الحفاعل والحكيف في الفعل التربوي :  - 0
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قم ككككككك  ام ظولككككككك  ال   ويككككككك   كككككككص اكككككككوء امقاربككككككك   الاوكككككككاءار  كككككككص ت كككككككاو  لككككككك  سكككككككاًر     

امهستكككار الاعت ا دكككك  جنع ككككا قمككك ع امككككتمن  م،ا  كككك  الحدككككاا بباكككم   ككككص لشكككك ن   اكككك  

ّككككك ا  اسكككككتع ام ّ تككككك   لككككك  اقت الوكككككا بالتوا ككككك  لموكككككا لدتادكككككف لككككك  الواكككككمد  ال  

لوارتكككك  ب واءتكككك   ككككص ت قدككككي  ككككلما الواكككك  ال  ّكككك    رككككامتمن  يبلككككا ّ،كككك  اوتكككك  وواء 

باكمدار تكك ر   كك  ل ،كخت  اكك  ناقتكك  المقندك  بالشككموري  باسككتع ام لكا ّ نكك  لكك  

بسكككككككاً  لتكككككككا  ا   رم ككككككك  لتكككككككتوت التمند دككككككك  س لثكككككككرر الب اًدككككككك    ككككككك  التصكككككككورار 

باكككمدار توا ندككك  تلتككك  لككك م التن دكككلم  ال ّ ا تدادكك   دكككا بعككك  الومككك  ال   كككوت ا كككو 

الحاعككككك  و ككككك  الب كككككا بعكككككداو  امشكككككالار   بوثكككككارا القعكككككاّا   بلنكككككي ركككككرص امبكككككايرا 

  ر   امش ن  ردرس اللق   ال و  لك م امكتمن   الإاكار  و ك  ت  د  كا 15بم  اع س 

واتك  موارا التوات  ل م امتمن    رىتع لوا  لمل  ل ماي  اتد  باعت ا د  ببن د   كص ت

ككككككلمت  ىل ااكككككك  
ع
كككككك  ّصككككككب    لا كككككك  امككككككتمن  ال  ككككككو   لن ككككككوان  الصككككككاله ال

ع
امككككككتمن    جا

التادككف لكك  اكك   ككرا  اعت ككا ص لب اقتصككايت لب سدا كك ل لب ثقككا ص  ككص الككون     دككا 

 ا  ت  لوارا التوا   بالتادف 

 ثقافة الحدريب في الفعل التربوي : -3

  ال   كككككوت لا ّتوقكككككف   ككككك  قمنككككك  التمنكككككد  الدكككككوم ّعكككككام ولدككككك  التككككك ري    رالومككككك    

القككراءا بالاتا كك  بالحتككاب  كك  ّتمكك ا  و كك   دودكك  قمنكك  اموككارار بالقكك رار   كك   كك  

امشاا    رالاواءا تت وت  ب    ند  قمن  لتكت ر بلا تقكف   ك  لر نك  لمد ك  لك  

الككككتمن    ر ن ككككا تقكككك ل  لرا كككك  الككككتمن  ان ككككا اوياي امككككتمن  ي منتككككات   امككككوان    

ككك  س رمتبككك  الأركككراي لتربيـــة للجميـــ اكككا موكككارار رقككك  عكككاء  كككص م كككلات المكككالمل ساالتلا
ع
س لا

ل دكك  ل ندكك  لنم كك    كك لا تتككورر لوكك  قا كك ا  ريعكك  لكك  التمنككد  بالتكك ري  بلوككارار 

لساسكككككد  ّ اككككك  اقنوكككككا     كككككا  كككككص  لككككك  الم ككككك  ال  كككككا ص ب ككككك  امشكككككاا  بتا ولوعدكككككا 

لندك  بقمنكك  الاوككاءار باموككارار لح اّكك  اممنولكار بالاتصككالار بلوككارار التواعكك  با

لاوتو  بوللاج   ا  الألجكار بالألكرا  امو دك  س ردنتقك  امكتمن  لك  لتنقك  سكن ل 
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 00 

كككك  ا  تكككك  آلدككككار اممرركككك  بلكككك  
ع
لن مرركككك  و كككك  لشككككار  لتوا كككك   ككككص   ندكككك  الككككتمن  جا

ّاتككككف  ت صكككككد  اممررككككك  رقكككككل   روكككككو ّ كككككارس بي ،ككككك  بيب كككككل اممررككككك  لمت ككككك ا   ككككك  

ت  التمن دككك    بالتككك ري  ّ ككك   ررعككك  لن كككتمن  لدبكككاير ب تكككتد  ول اااتككك   كككص لا تكككبا

 امتا     ص التومد  بالتنشدل اللماق  ل ا ّ ما   الواً ا بال و      ام،ت     

 ثقافة الحخطيط في الفعل التربوي : -9

 وتع ل ظولككك  امقاربككك   الاوكككاءار ت جنكككي لككك  التككك ر   كككص   كككاء الاوكككاءا بت قدقوكككا      

رغل ت جني  ب  لرا   تتمني  منشج  بقمن ار ل ك يا   رالإقبكال   ك  وا،كاو رمك  

لا ّ تا  و   تعجدل بت  ت  ل  بق ّ ا لشار الودنتكوم لرسكجو س لتع منتكات اكاً  

كككلمت ّبلملككك    بي بككك  الوسكككاً  
ع
ككك  ّككك ر  لقككك لا الداّككك  لككك  ال وككك  ال

ع
لعجكككل   م ككك  لا

ت  الكتمن   جريقك   شكواًد  ركامتمن  ّ جنكي   ركلا ّك16املاً   لت قدي  لم  الداّك   س

ل كككككا رمكككككرم لد،ككككك ي لا تكككككبات  اممرردككككك  التكككككا ق  ل كككككا رتكككككا      ككككك  باككككك  الحككككك  

ام اسككككك  لن شككككك   ام اسككككك  لن واككككك  ام اسككككك    بالتمنكككككد  بالتعجكككككدل رارتكككككات لا 

تت،كك ءات بلا شكك  لتع الومكك  ام كك تع بالوككايم ّ ككرع  بكك  التعجككدل لكك    بلاعكك  و ا 

الوم  ال   وت  ص اوء امقارب   الاواءار قاً      او د  الم ك  ام ،ك    رر ا  متع 

  بوت اات التعجدل  كص الومك  ال   كوت ّعتنكف  ك  التعجكدل لك م رعك  الاقتصكاي 

لب التداسككك  لب الاعت ككككاع جتع  ككككهلاء التعجككككدل   كككك    ّقككككوم   كككك  التنبككككه   ككككص  ككككتت 

 التعجدل ال   وت لا ّتنبم بوا ا ّ قي  
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 ة : خاثم

وتع الومكككككك  ال   ككككككوت  ككككككص اككككككوء امقاربكككككك   الاوككككككاءار رمكككككك  لككككككرت   لكككككك  لكككككك  الأ مككككككاي     

رتكتجد  لك  للالك  امكتمن  ا  تكاب المكايار بالأسكالد   لكامنتااد  بمعت ا د  

ال ّ قراندكككككك   ككككككص التواتكككككك  بالتككككككنو    بي تنكككككك  القكككككك را   كككككك  وا ككككككاء  انوكككككك  الككككككولاء 

    ككا ّ،مكك  لكك  اممنكك  قاًكك ا اعت ا دككا لن ،ت كك  الككلمت  ككو عكك ء مككص بلت الكك  ردكك  

بلرش ا بلوعوا بلتا  ا  ص و  اي منتات ال  ّ  لد وت لوان كا عكالحا  كص الدك   

ب لك  واّك  ال   دكك   كتت تتوارككي ل ك اروا رىنع كا تنشكك  الت  دك  بت يكك   واًكي التعنككف 

بترركك  امتكككتوم الم  ككص بالصكككحص لنمالككك   اكك ع تعككك  سكككداعا  صككن ا لح اّككك  الكككون  

قمكك ل سككنو  امتمن ككتت لد ككوت لقبككولا اعت ا دككا برككي رنيكك  بن دكك  شككالن  لساسككوا ب 

لككوان  عككاله ّولكك  لكك  ل ظولكك  تربويكك   ققكك  ل كك اروا بواّ  ككا بعتكك ر رنتككو  ا 

ال ارتعا ا ام  ا  ال   وت  
ع
 ال
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 اقتباس المناهج التعليمية وآثاره على جودة التعليم 
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 :الملخص 
المنهج التعليمي يقوم على أسس فلسفية وتربوية ونفسية واجتماعية وثقافية ويرتبط بأغراض ودوافع تتعلق بالمتعلم، فيراعي الأسس     

 اة وتحققالبيئية والاجتماعية لهذا المتعلم؛ لأنهّ يتفاعل في محتواه مع مجالات وجدانية وحركية وسلوكية وعقلية تكوّن المتعلم وتدمجه في الحي
اه رغباته ، فإذا انفرط العقد بين المنهج التعليمي والمدرسة أصبحت هذه الأخيرة فارغة ،   فمحاولة استيراد منهج تعليمي أو اقتباس محتو 

التربوي قد يؤثر لا شك في ذلك على روح المدرسة ويرهن مستقبلها ، ويخلق فجوة تربوية تعليمية بين المتعلمين ومستقبلهم وإرثهم 
 .وهذا ما سنحاول أن نشير إليه في هذه الورقة البحثية .والفكري ، فينفصم الماضي عن الحاضر ويصبح المستقبل أشد غموضا الحضاري 

 .المنهاج ، التربية ، التعليم ، الاقتباس ، المتعلم : الكلمات المفتاحية 
, psychological, social and ducational curriculum based on philosophical, educationalESummary:

cultural foundations, it relates to the purposes and motivations related of the learner, which takes 

into account the environmental and social foundations of the learner, because he reacts in its content 

with emotional, kinetic, behavioral and mental areas which incorporate him into life and fulfill its 

desires, if the contract is served between the educational curriculum and the school, then the latter 

becomes empty, an attempt to import an educational curriculum or quote its educational content 

without a doubt this may affect the spirit of the school and mortgage its future, it creates an 

educational gap between learners and their future, cultural and intellectual heritage, so the past is 

separated from the present, and The future becomes more mysterious. 

This is what we will try to refer to in this research paper.  

, the Quote (excerption), the Learner...pedagogic The Curriculum, Education,Key words: 
 :تقديم 
تحرص الأمم على الاستثمار المنتج في المواطن ؛ لأنهّ مستقبلها والمعوّل عليه في بناء نهضتها ورقيها وتطورها وهي ترعاه     

منذ طفولته ، وتهيئ له جميع الظروف التي تساعده على الارتقاء ؛ ليكون الإنسان النموذج فتفتخر به ، وتجهز له كل 
الحا ، يمتلك مقوّمات شخصية المواطن الصالح ، فكل المبادرات التي تقوم بها الدولة من الوسائل الممكنة لتعلمه تعليما ص

 .وتنمية  أجل ترقية الناشئة  والعناية بهم سيوفر لها راحة ورقيا
التعليم مسؤولية جسيمة تقع على كاهل الأمة ، لكونه يواجه التحديات التي تعترضها ، فهو يتصدى للتخلف      

مع ، ويحاول أن يتخطى المستقبل ، ويبني روح الفرد بناء متماسكا ، لذلك حرصت الأمم على وضع مناهج ويحصن المجت
 »تربوية تكتسب منها مشروعها الفكري والحضاري والثقافي ، وتبني به مستقبلها الاقتصادي والسياسي والاجتماعي ، 

المنهج أو خطة المنهج لا يمكننا تفعيل عملية التدريس لح التدريس إلى درجة كبيرة ، فبدون صطويرتبط مصطلح المنهج بم
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، فما يقدم من مادة تعليمية يغدوا رافدا للمتعلم في حياته ولمجتمعه 1« ، وكذلك بدون التدريس يصبح المنهج لا قيمة له
 .ولوطنه ولأمته ولكافة الإنسانية ، فالتعليم هو مفتاح التنمية الحقيقية للأمة 

ريف المنهاج التعليمي لدى التربويين فإنهّ يمثل النظام التربوي الذي يؤسس لرفاهية المجتمع ، ويحقق وإن تعددت تعا     
مجموعة الخبرات أو المعلومات والمهارات والعادات والاتجاهات التي حصل عليها الفرد  »الجودة المنشودة وهو يمثل 

نتاج المدرسة التقليدية  وإن كان يعدّ هذا المفهوم ضيّقا ، لأنهّ ،2«واكتسبها بنفسه في المدرسة التي تحكم سلوكه في البيئة 
نشاطها في ساحتها ، دون مراعاة الظروف الخارجية والتفاعل لدى المتعلمين مع ما يكتسبونه من معارف  التي حددت

م التعليمي الحديث هو انطلاقا من أسرتهم ثم محيطهم ، وما يمتلكونه من خبرات وكفاءات فإنّ المنهاج التعليمي في النظا
ذلك المنهاج الذي يتضمن مجموع الخبرات التربوية والاجتماعية والثقافية والرياضية والفنية والعلمية التي تخططها المدرسة 
وتهيئها لمتعلميها ليقوموا بتعلمها داخل المدرسة أو خارجها بهدف اكتسابهم أنماطا من السلوك وتعديل أنماط أخرى من 

غييرها نحو الاتجاه المرغوب فيه من طريق ممارسة المتعلمين جميع الأنشطة اللازمة والمصاحبة لتعلم تلك الخبرات السلوك أو ت
 3.التي تساعدهم في اتمام نموهم 

فسااها ، منهااا التقاادم وبناااء علااى مااا تقاادم ، اااد بااأنّ المنهاااج التعليمااي الحااديث سااا ت في إ اااده  ااروف فرضاات ن     
العلمي والتكنولوجي وما باحت باه البحاوا التربوياة والنفساية والفلسافية والثقافاات الحديثاة في مجاال التعلايم ، دون نسايان 
سوق العمل والاقتصااد ، وكاذا العولماة ، والتشاظي الاذي أصااب البلادان بعادما اقتحمات وساائل التواصال والاتصاال العاا  

لمناااااهج التعليميااااة تااااؤثر في سياسااااة الكثااااير ماااان البلاااادان ، وخاصااااة الاااادول العربيااااة ، مماّاااا فااااتح المجااااال المجتمعااااات ، وعااااادت ا
لاحتضان هذه المناهج التعليمية الغربية ومحاولة اقتباسها واستعارتها بفلسفتها ، وقيمها ، والخطر لا يكمن في هذه المنااهج 

م وإنمااا في الأهااداف الااتي ترمااي إليهااا والااتي يمكاان أن تكااون سااهاما ومااا تحتويااه ماان نظريااات وطرائااق في عمليااة التعلاايم والااتعل
 .ساااااااااااااااااااااااااااامة تضااااااااااااااااااااااااااارب قلاااااااااااااااااااااااااااب الأماااااااااااااااااااااااااااة وتفكاااااااااااااااااااااااااااك المدرساااااااااااااااااااااااااااة العربياااااااااااااااااااااااااااة في مااااااااااااااااااااااااااادخلاتها و رجاتهاااااااااااااااااااااااااااا 

 :مفهوم اقتباس المنهاج التعليمي / أ 
ات التربوية الغربية ، ولطرائق التدريس التي تنهجها المدارس المناهج التعليمية في الوطن العربي أغلبها مستلّ من النظري   

إنّ إشكالية المناهج التربوية في البلدان العربية قديمة ، تعود إلى فترة الاستعمار وبداية النهضة العربية ، التي حاول الغربية ،و 
واقتباس  ولوجي ، والاقتصادي والثقافي ، ّ فيها العربي أن يقيم جسرا نحو أوربا ، يمتد ويقلص المسافة معه في تطوره التكن

الدراسة المقارنة لنظم التعليم والمشكلات التربوية في البلدان المختلفة لا  »المناهج التعليمية  لا يعدّ ضمن التربية المقارنة إذ 
تعني بالضرورة أن يتم نقل واستعارة النظام التعليمي من بلد إلى آخر ااااا وإن كان هذا قد حدا بصورة متكررة عبر التاريخ 

التعليمية والوقوف على مشكلات التعليم في ااااا وإنما تعني الكشف عن القوى والأسباب التي تؤدي إلى اختلاف النظم 
فهو يرى ؟ أن التربية المقارنة هي تدرس النظريات التربوية السائدة من حيث طرق  Kandel تلف البلدان أما كاندل 

بس ، فإن   يتم استعارة المنهاج بنظامه الشمولي ، فإنّ أجزاء منه يمكن أن تقت 4«ممارستها وتأثرها بالبيئات المختلفة 
إنّ المنهاج وتتحول إلى منظومة تربوية ، يعتد عليها وتكون من لبنات المنهاج التعليمي في بيئة غير بيئته الأصلية ، و 
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التربوي المقتبس بفلسفته الغربية والغريبة يحاول أن يخلق مواطنا كونيا ، تذوب شخصيته وتنهار في الثقافة المستحدثة من 
صين المتعلمين ينطلق من منهاج تربوي أصيل ومنفتح ، ليكون مدخلا لإصلاح الأمة ، هذا المنهاج ، فالحرص على التح

ع السياسية والاقتصادية لى ما هي عليه ، و  تتغير الأوضا فقد تعددت موجة الاصلاحات التربوية  والحالة بقيت ع
 . والاجتماعية والثقافية للعا  العربي 

لى البلدان العربية يتخذ عدة أشكال ، فقد يكون عن طريق الاقتباس أو استعارة وعليه فإنّ انتقال المناهج التعليمية إ
المناهج أو المقارنة بين النظريات والطرائق التعليمية بين البلدان ، واتخاذ السبل من أجل توفيرها في البلدان العربية ، وإملاء 

ق هذه الاستثمارات التعليمية ؛ مماّ يخلق تعقيدات في الفراغ الموجود في النظام التعليمي العربي يتم في الغالب عن طري
 المنظومة التربوية العربية ، إن   يحسن استغلال هذا الاستيراد التعليمي ،  

 دوافع اقتباس المنهاج التعليمي / ب 
ة مثل السلع التي تقاس حسب جودتها ، فتباع ويتم الاستثمار فيها ، نظرا لما تحققه من أصبحت المناهج التربوي     

اسهامات في تنمية الأوطان ، والعا  العربي ، مازال تتدفق على نظامه التعليمي العديد من المناهج التعليمية ؛ لتكون 
وعملت بعض ، من النشاط التربوي الغربي  لمعارف الغربيةالمنظومة التربوية العربية قائمة على ما تنتجه النظريات الغربية وا

على تكريس أنماط التعليم الغربي ، التي تكونت سابقا ، و لت تسير في  لها حتى كادت أن تكون  » الدول العربية
ة وتحويل نسخا مطابقة لها في كثير من الأحيان ، كما أن تفوق الدول الكبرى في إنتاج المعرفة وتطبيقها في شؤون الحيا

المعلومات إلى سلع جعل نظم التعليم ومؤسساته هذه تعتمد عليها في تطوير مناهجها التعليمية والقيام بأنشطتها ، بل 
فالأسباب متعددة منها التاريخي ، والتقليد ، والسيطرة  ،5«وتطوير نظم تعليم وتعلم حديثة بمحتويات وأساليب جديدة

ومؤثراتها والهيمنة الغربية ، وتصدع الجسد العربي ، وانقسام المدارس التعليمية ، وهيمنة العولمة وتبعاتها على الدول العربية 
 .التعليمية على واقع النظام التعليمي و لفاته الاجتماعية والاقتصادية والثقافية 

 :الاستعمار  -1
فمنذ الموجات  »عملية اقتباس المناهج التعليمية ليست وليدة اليوم ، فهي تضرب بجذورها إلى حقبة الاستعمار ، 

ودها لنشر أنماط التعليم الأوروبية في المناطق الاستعمارية الغربية على الوطن العربي أخذت الدول الاستعمارية تكثف جه
العربية المحتلة ، بل عمدت إلى نشر هذه الأنماط قبل مجيئها ؛ حتى توجد جماعات تتقبله وتناصره ، حيث ركزت سلطات 

ليمية ، بالتزامن مع دعم المؤسسات التع احتياجاتهالاحتلال في بداية الأمر على إنشاء المؤسسات التعليمية التي تلبي 
الخاصة بأبناء الجاليات الأجنبية وأبناء الأقليات المحلية ، ثم بأبناء الفئات الغنية ، حتى تكون هذه المؤسسات التعليمية 

وهذا ما اده على سبيل المثال في فترة الاستعمار الفرنسي ، عمد المستعمرون على تقوية ،6«نماذج متميزة يحتذى بها 
جعلوا اللغة الفرنسية فيها محورا لجميع الدروس ،  »س  للجزائريين وفرضه على أبناء الوطن وقد المنهاج التعليمي في المدار 

وقالوا بصراحة أن المدرسة  ب أن تكون قبل كل شيء ، معهدا معدا لتعليم اللغة الفرنسية ، كما وجدنا أنهم اهتموا 
ج الدروس قسما خاصا ب واجبات الأهليين نحو بتوجيه دروس الأخلاق نحو غايتهم الأصلية ، فإنهم وضعوا في مناه
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فرنسا ، وخصصوا لهذا القسم من المنهاج موقعا مهما بين الواجبات الأساسية والواجبات نحو الله ، والواجبات نحو أبناء 
ليست في حالة اعتدال ، سواء في صورتها أو  »؛ ناهج والبرامج المتبعة في زمانه وقد لاحظ ابن باديس أن الم، 7«.البشر 

كثيرا من المبادئ الخالدة التي جاء بها الإسلام ، فهو يرى أنه لن يصلح هذا التعليم إلا إذا رجعنا به   لإ الهامادتها ، 
ستقبل وتربيتها للتعليم النبوي في شكله وموضوعه ، في مادته وصورته ،ويرى ضرورة إعداد المناهج المناسبة لتنشئة أجيال الم

دون أن ننسى ما تركه الاستعمار ،  8«التربية الصالحة ثم دعا إلى إعادة النظر في المناهج التعليمية التي كانت في عصره 
من مدارس وجامعات ومعاهد في الكثير من البلدان العربية والتي كانت تدرّس نظامها التعليمي للمواطنين ، مماّ يخلق 

هيمنت على الفكر الواحد ، لاختلاف الثقافات والمفاهيم ، واختلال المعارف ، فالمؤثرات الأجنبية  فجوة بين أبناء الوطن
 .العربي بعد نشر مناهجها التعليمية في مدراس تموّلها وترعاها مصالحها 

 :العولمة  -2
والمتغيرات العالمية نتيجة تقليص المسافات بين الدول عن طريق التكنولوجيا الحديثة ، وهيمنة القوى إنّ تيار العولمة الجارف 

هيمنة هذه الدول الكبرى في مسارات النظم التعليمية للدول النامية العظمى بسياستها واقتصادها وثقافتها ، دفع إلى 
الرأسمالية الكبرى ومعها المنظمات الدولية نحو فرض هيمنتها  وهنا لا غرو أن تسعى الدول »وخاصة الدول العربية منها ، 

على نظم التربية العربية ، ويتجلى ذلك في تدخلها السافر والمقنّع في توجيه السياسات التربوية واستراتيجيات تطويرها في 
ليمية ، وإلغاء مؤسسات تعليمية ، المسارات التي تخدم مصالحها ، أو بمعنى آخر في اتجاه عولمتها ، وكذا تغيير المناهج التع

واستبعاد تيارات وقوى سياسية واجتماعية معينة من موقع القرار التربوي بحجج الاستفادة من التقدم العلمي والتقنية 
نظام ، فتحت هذه التأثيرات المفتعلة أو غير المباشرة يتم تمرير المناهج التعليمية أو بعض المشاريع التربوية إلى ال 9« الحديثة

  .التربوي العربي
 :الاستيلاب  -3

إنّ التدفق المعرفي الرهيب الذي ينحدر إلى مجتمعاتنا وما يرافقه من تكنولوجيا وتطور كبيرين يكاد يشكل صدمة      
لدى الشباب العربي ، فيقف عاجزا متسائلا عن الأسباب التي أوجدت هذه التكنولوجيا والمعارف ، فيشعر عندها 

لتلك الأنظمة التعليمية التي سا ت في الركود الثقافي والعلمي  بالاستيلاب ، فيفقد توازنه بل إنّ بعضهم يكيل الاتهامات
 »والفكري ، وهذا طه حسين أعلنها سابقا حين شاهد ما وصل إليه الغرب ، قائلا ومتهما المنظومة التعليمية التي أنشأته 

   أنشأ نشأة منظمة أشعر بأن نشأتي في مصر هي التي دفعتني إلى هذا كله دفعا ، وفرضت هذا كله علي فرضا ، لأني
و  تسيطر على تربيتي وتعليمي أصول مستقيمة مقررة ، وإنما كانت حياتي مضطربة كلها أشد الاضطراب ، تدفعني إلى 

، فإفرزات التعليم ولدت صدمة لدى هؤلاء الكتاب وغيرهم  10«.يمين ، وتدفعني إلى شمال ، وتقف بي أحيانا بين ذلك 
و النخبة التربوية التي حاولت أن تقلل حجم المأساة في النظام التربوي ، وتستغني عن تلك ، سواء من أفراد المجتمع أ

المناهج التعليمية التقليدية ، وتولي شطر فكرها لاقتباس تلك النظريات والفلسفات والأنظمة التربوية الغربية ، وتحاول أن 
 .تطبقها في العا  العربي 
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 :ي قتباس المنهاج التعليمآثار ا/ ج 
في مطابقتها وعدم مطابقتها للقيم الوطنية والقومية ، وللهوية الوطنية  والشخصية الوطنية ، وملائمتها لروح الأمة ،      

وتوافقها مع صورة المجتمع ، وبعثها للتحدي ، ورسمها لأفق المستقبل ، وتمكين جهد العلماء التربويين الباحثين من تثوير 
وإننا ت أسمى تخدم الإنسان ، وبسط تلك النظريات التعليمية أمام الواقع التعليمي لأطفالنا ، التعليم ، وتحقيقهم لغايا

ننبهر بالغرب وبما وصل إليه من تطور رهيب ، يصل إلى حد الانبهار ، بل إلى الإستيلاب ، والقهر والشعور بالتوهان 
وح العصر وإنّ التحديات التي تواجه الأمة العربية ، نحوه ، وهذا لا يمنع من ادراك فضل الغرب وقدرته على التكيف مع ر 

تضرب بتلابيبيها في كل المجالات ، وهذه الأخيرة رهينة لما يقدمه النظام التعليمي في البلدان العربية ، فاستقامتها 
ن بسبب وصلاحها ونموها ورقيها من  رجات التعليم ، والعكس كذلك ، فكل اهتزاز واضطراب وتشتتت وانهيار إلا كا

مدى ملائمة ما تقدمه لثقافة المجتمع ، ومن هنا اد أنفسنا :" فمراعاة النظام التعليمي للمتعلمين  » رجات التعليم ، 
إلى أي مدى تتماثل المؤسسات التعليمية المختلفة في نظرتها للثقافة السائدة في : بصدد الإجابة عن التساؤلات الآتية 

في تلك النظرة أم تختلف ؟ فمثلا هل تتفق المدرسة مع البرامج التليفزيونية في اتجاهاتها نحو المجتمع ؟ هل تتفق المؤسسات 
الأغاني الهابطة ؟ إذا كانت الإجابة بنعم فهل يتفق ذلك مع ثقافة المجتمع نحو تلك القضية ؟ فكلما ازداد التوافق بين 

، وهذا ما  عل عملية 11« .وم التكامل بنجاح أكبر  تلف المؤسسات التعليمية ازدادت قدرة الطالب على تحقيق مفه
 .استيراد واقتباس المنهاج التعليمية فيها من الحذر والخطر إذا   يكن الاقتباس منظم و طط له 

 » :يقول جميل حمداوي ويتساءل عن وضع التجريب للمناهج التربوية ومدى فائدتها وتحصيلها للتعليمي للمتعلم العربي 
بصفة خاصة ، والعا  العربي بصفة عامة ، نظريات تربوية عدة ، كنظريات التربية الحديثة ، ونظرية جرب المغرب 
ومازال ..زوءات ، ونظرية الكفايات والإدماج ونظرية الشراكة ، وبيداغوجيا المجوكية ، ونظرية الجودة ، لالأهداف الس

ة التربوية الغربية من أجل تجريبها في مدارسنا ومؤسساتنا البحث مستمرا لإ اد نظريات تعليمية أخرى موجودة في الساح
، فالمردود التربوي 12« .الوطنية تقليدا واستيرادا واستنباتا ، قصد تطبيقها وممارستها رغبة في التحقق من ااعتها وفعاليتها 

ه تسارع البحث التربوي في يقاس على ما يمتلكه المنهج التعليمي ، من آفاق النجاح ، والتطور السريع للعصر هل يواكب
 مناهجه التعليمية ؟ 

والأزمة الراهنة للعا  العربي ليست أزمة مال ورجال وإنما أزمة تعليم يفتقد إلى البوصلة التي تقود إلى المعيار الحقيقي نحو 
وإعادة النظر في المناهج التكامل والانتماء الحضاري الميداني وليس شعارا يرفع في المناسبات ، ويسمع في الأزمات فالتغيير 

فكثيرا ما تهز الأزمات عملية إصلاح التعليم في كل الدول حتى المتقدمة منها ، " التعليمية يكون وفق رؤية صادقة وفاعلة 
في " سبوتنيك " وهذا ما فعلته الولايات المتحدة لما تفوق عليها الاتحاد السوفياتي في سباق غزو الفضاء وأطلق أول 

في التعليم ،  Backs to basicsم ، فتخلت عن برجماتية ديوي ورفعت شعار العودة إلى الأساسيات  7591نوفمبر 
" بالتربية سوف ننتصر على نابليون :" صاح الفيلسوف فيختة بقولته الشهيرة " يينا " وقديما لما هزمت ألمانيا في معركة 

إن الذي انتصر :" م ، أشاد بسمارك بالمعلم قائلا 7711ني في وكان إصلاح شامل للتعليم الألماني ، ولما تم النصر الألما
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، فلكل أمة منهاجها التعليمي الذي يتوافق مع طبيعة مجتمعها ، ويوائم عاداتها 13" .في هذه الحرب إنما هو معلم المدرسة 
ر بالنظم العائلية والأدبية وتقاليدها ، وينظم حياتها وفق رؤية فلسفية وتربوية خاصة ؛ لأنّ هذه المناهج التعليمية تتأث

لقد أدرك العا  المتقدم أن الإنسان المنتج  »والسياسية والاجتماعية في مرافقتها للمنهاج التعليمي ، وتشاركه في التأثير ، و
 يتم تشكيله وتنمية مهاراته وقدراته ابتداء من سنوات التعليم الأولى ، وعليه فإن المدرسة هي مكان تلقي العلم وتنمية
المهارات والقدرات ، وإن ارتقاء بجودة التعليم يساعد في تأهيل المتعلمين للحصول على فرص العمل المناسبة ، ويتم ذلك 
بالتركيز على المضمون والكيف لا على الكم كي نتيح للمتعلمين أن يمارسوا أنشطة مدرسية تساعدهم على تسليحهم 

التطلعات التربوية للأمة العربية ويساعد على توفير الجودة هذا ما يناسب ، و 14 »بالقدرات والمهارات والقيم الاخلاقية 
 .المرجوة من  رجات التعلم ، وتكون المناهج التعليمية في حلتها الجديدة رافدا مهما للمعرفة وإنتاجها 

 :الاقتباس الايجابي  -1
قد يكون المنهج التربوي سبب الكثير من المشاكل التي تتخبط فيها المدارس العربية ، لطبيعة فلسفتها وأهدافها      

وبرامجها ، فقد يكون باطنها يختلف عن  اهرها ، وقيّمها لا تتماشى مع المجتمع ، فيحدا ذلك التصدع الاجتماعي ، 
وغير الهادفة في رسم رسالتها التي وجدت من أجلها ، فحقيقة المنهاج  مماّ يغرق الأمة في ضحالة المدرسة ورؤيتها القاصرة

التربوي تتراءى في ملامسته لصيرورة المجتمع وديمومته نحو التنمية الفكرية والاقتصادية والاجتماعية ، ونحو الإيمان بأنّ 
رص على إشعارهم بمواطنتهم ، وتكفل المدرسة هي القلعة التي تنتج هذه الثمار وتغدق على أبناء الأمة من خيراتها ، وتح

الاقتباس عملية منظمة و طط لها ، ويكون في تصور كلي وشامل ااحهم ؛ ليكونوا ناشئة تحسن القيادة وأن يكون 
 .روح الأمة للعملية التعليمية ، ولا يقتفي الأثر النسبي ، ويحافظ على 
فلكل منهاج  »لا جدوى منه إن   يرافقه الجانب التطبيقي وبناء على ما سبق فإنّ المنهاج في محتواه النظري يصبح 

فالجانب التطبيقي لأية فلسفة تربوية يتضمن عادة الأفكار والمبادئ التي " تعليمي جانب تطبيقي يهدف إلى تحقيقه 
كما يشمل تنادي بها تلك الفلسفة بالنسبة للأهداف التربوية والمناهج الدراسية وطرق التدريس والتنظيم المدرسي ،  

الاقتراحات التي يقدمها الفيسلوف لحل المشاكل التربوية العملية كمشكلة مراعة الفروق الفردية بين التلاميذ ومشكلة 
تصنيف التلاميذ ، ومشكلة النظام في المدرسة ، إلى غير ذلك من المشاكل العملية التي يقد يقترح الفيسلوف المربي 

، حتّى يتناسب التعلم مع الواقع ، 15« بادئ التي نادى بها في القسم النظري من فلسفتهالحلول العملية لها بما يتفق والم
ويكون برغماتيا ، مسهما في تحفيز المتعلمين وإقبالهم على الحياة بروح الإبداع والابتكار والخلق والتجدد والانبعاا ، مماّ 

 .يكفل تعليما نشيطا متفاعلا مع المجتمع والوطن والأمة 
 :هره على جودة التعليم مظا -2

جانب كمي وجانب كيفي ، والجانب الكمي يتعلق بتوفير مجموعة من الضوابط والمعايير : جودة التعليم لها جانبان      
الكمية في مدخلات النظام مثل معايير التشييد والبناء في الأبنية التعليمية ، ومعدلات الطالب والمعلم ، وكثافة الفصل ، 

لميذ في المواد القرائية في المكتبة ، أما الجانب الكيفي أو النوعيفإنه يتعلق بمواصفات عمليات النظام و صصات الت
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و رجاته ، ومعنى ذلك أن كيفية تو يف المدخلات وما يحدا من عمليات داخل المدرسة ، تعليما كان أو نشاطا ، هو 
لكل الأعمار وتشمل كل ما  »المنهاج التعليمي تتوافق  أن تكون مدخلات، 16المتغير الأهم في تشكيل  رجات التعليم

 ب أن يتعلمه الأفراد ويكونون قادرين على فعله وذلك لمسايرة الحياة في الوقت الحالي وفي المستقبل ، المستقبل الذي 
نتجه نحوه بالفعل والمستقبل الذي نأمله ، وتؤثر طبيعة التعليم التي يوفرها مجتمعنا في الوقت الحالي على جودة مستقبلنا ، 

ما  مع بين الأهداف التعليمية الناتجة عن العديد من و ؛  17«د التعليم الناشئة على صنع هذا المستقبل ، فيساع
المصادر التي تشتق منها ، فلسفية ، نفسية ، ثقافية  ، يقود إلى معرفة أصالة المنهاج التعليمي أو اقتباسه من مذاهب 

لسفته من بيئة بعيدة عن ثقافة الأمة ، فتحدا القطيعة بين المدرسة تعليمية غريبة عن المنهاج الأصلي ، والذي استمد ف
إنّ فلسفة المناهج التعليمية في غاية الثقل والتعقيد ، فالنسق المعرفي الذي تأسست عليه ، يختلف بين ثقافة ومحيطها ،

حاته التاريخية لأنّ الأصل فيه أنهّ لكل مجتمع نموذجه التربوي المنشود المعبر عن مثله الثقافية وطمو  » الأقطار والبلدان ،
تعبير عن ثقافة المجتمع ، وبالتحديد من نظرة الحياة التي يؤمن بها المجتمع ، إن صياغة النموذج التربوي المنشود ليست من 
أقل منهجية معيارية تتم وفق معايير محددة تستهدف الضبط المنهجي لعملية الصياغة من أجل ضمان التميز الثقافي 

، وتأثر النظم التعليمية ببعضها ، قد يعود بالنفع والفائدة إن تم 18«جتمع والتعبير الصادق عن طموحاته في التاريخ للم
وفيها يتم اختيار  »صياغة الاقتباس بطريقة تتناسب مع الثقافة التي يرحل إليها ، مع التغييرات والإصلاحات التي تطاله،

اهج حديثة في دول متقدمة وهي الدول التي تنفق على محتوى مناهج حديثة المحتوى من طريق الاطلاع على محتوى من
أموالا طائلة وتبذل جهودا كبيرة في بناء مناهجها وتقويمها وتطويرها كالولايات المتحدة واالترا واليابان وسنغافورة ، وهذا 

الانغلاق ، ولكن ما  ب أن ننبه إليه الانفتاح أمر مطلوب لابد من الإفادة من خبرات الآخرين وعدمه يعني التقوقع و 
هنا هو أن الاطلاع على مناهج الآخرين بقصد دراستها ومحاولة الإفادة منها شيء والنقل غير الواعي منها شيء آخر ، 

، فلا مانع إذن أن اد مقومات تربوية تمنح الجودة للمنظومة 19«فمحتوى المنهج  ب أن يكون مرآة صادقة لمجتمعه 
 .الوطنية في مضامين المناهج التعليمية التربوية 

 : لتناغم مع العصر ا  -2-1
تتعرض الأمة العربية لمخاطر جمة فرضتها طبيعة التطورات المعاصرة وبخاصة في  ل الهجمة الشرسة التي يتعرض لها " 

الوطن العربي لتفتيت أوطانه ، وإثارة الفتن والقلاقل بين أبنائه ، وقد زاد من خطورة ذلك التدني الملحوظ في في أداء 
كن ثمار جهودها على مرّ العصور السابقة من حماية فكر بعض الشباب العربي المؤسسات التربوية والثقافية التي   تتم

الذي أصبح عرضة لتيارات فكرية وافدة عليه سلخت بعضهم عن هويتهم العربية بل أصبحوا في جانب معاد لها ، وقد 
التقاني في وسائل  زاد من حدة ذلك وخطورته تدفق المعلومات بسرعة مذهلة من غير حواجز ، أو موانع بفعل التطور

إنّ التربية العربية المعاصرة ما تزال دون المستوى الابداعي المنشود ، ويكفي القاء " ، و20." الاتصال وأدوات التواصل 
نظرة على أحوال أكثر المدارس العربية ، لنتبين أنها تربي لنا أجيالا مقلّدة لا أجيالا مبدعة ، وإن التربية التي تقدمها لنا 
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، ولا 21وإن القيم التي نغرسها في النفوس ما تزال تقليدية لا قيما .وغير منسجمة مع متطلبات التقدم الانمائي مضطربة 
 .تعلمين ما جادت به علوم العصر قيمة لتعليم عربي لا يواكب العصر ، وينهل من المعارف الحديثة ، ويبسط أمام الم

 : القيم الإنسانية  - 2-2
إن بناء إنسان المستقبل يحتاج إلى مناهج تعليمية غير منغلقة على محيطها وإقليمها الضيق ، بل يتسع أفقها وتمتد إلى 
البعد الإنساني ، فتكون القدرات لدى المتعلمين منصهرة بين المنهج العلمي المعاصر والأصالة ، فنشاطها الإنساني 

فلا معنى لتعليم عصري لا يقوم على تو يف تحرير الإنسان وتعظيم  »ديثة ، تكتسبه مما تلقته من المناهج التربوية الح
إسهاماته في مسيرة التنمية الشاملة المطردة ، حيث إن التنمية هي عملية تحرر الإنسان ، والإنسان هو هدف التنمية 

ليم للقلب والعقل معا ، تعليم كلي ووسيلتها ، والتنمية تمكن الإنسان من تحسين نوعية تحسين باستمرار ، والتعليم هنا تع
تتكامل فيه جميع جوانب المتعلم من جسم وإحساس وفكر وعقل وانفعال وخيال وحدس وروح في تركيبه ، متناغمة 

تعليم فيه حسن التصرف والسلوك العلمي والعقلاني والإبداع والتحدي والاسترخاء والاعتماد على ..للحرية والمسئولية ، 
 ،22«.المتبادل ، تعليم عصري يرتبط فيه تحرير الإنسان بتمكينه من الوصول إلى المعرفة بصورة مستقلة  النفس والاعتماد

باته البشرية بالكم تسحاته يعكس درجة تقدم المجتمع ، مكونظام التعليم الذي ينفتح على المجتمع يعكس آماله وطمو 
المجتمع نحو مستقبله الذي ينشده أبناؤه ، وهكذا يخلق نظام  والكيف المطلوبين ، وفي الزمن المحدد ، كما يمهد لحركة هذا

التعليم أجيالا إ ابية في سلوكياتها ، قادرة على المشاركة في تطور المجتمع اجتماعيا واقتصاديا ، وعلميا وفي كافة 
 23المجالات

 :توظيف التكنولوجيا في التعلم   -2-3
اتيجية لتحقيق الأهداف التعليمية عن طريق استعمال الوسائل التكنولوجية وضع استر تحرص المناهج التعليمية الحديثة على 

في المواد التعليمية ، فالوسائل تساعد المتعلمين على إشباع حاجاتهم وتضيف لهم الخبرات وتجعلهم أكثر استعداد للتعلم ، 
ركة لعقل ووجدان المتعلم والاستفادة الطرائق النشطة المحوتثير حواسهم وتعزز لديهم المعارف والمهارات والخبرات وتصبح 

من النظريات التربوية الحديثة التي أنتجها المفكرون الغربيون مع الحرص على تثبيتها وتقييمها بما يناسب المجتمعات العربية 
بوي ينطلق من ، والتحدي الذي يواجه المنظومة العربية في التعليم ، هو تحدي الجودة ، وابراز مكاسب التعليم فالإنماء التر 

المستوى الاداري إلى المستوى البيداغوجي من تحسين الأطر التربوية والبنية التحتية للتعليم ، وتكوين المعلمين ، وتحسين 
فلا بد أن نأخذ في سياق تعليمنا  » روف التمدرس للمتعلمين ، والتمكين للتكنولوجيا أن تكون رافدا مساعدا للتعلم ، 

تضمنه باستخدام الحاسوب ، وثورة الاتصالات ، والتطورات المعاصرة في مجال الجينات والتكنولوجيا بالمعلوماتية ، وما ت
، وكل ما من شأنه يساير 24«الحيوية ، والعلوم الموجهة لفهم البيئة الطبيعية ، والتعامل الراشد معها ، وعلوم الفضاء

المنهاج التعليمي وفق رؤية علمية هادفة مبصرة مستنيرة نحو تنمية تحسين التعليم ، ويوفر سبل النجاح والرفاهية ، ويخدم 
 .في شتى المجالات 
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 : تحفيز الإبداع والمبدع  - 2-4
للمدرسة في منهاجها التعليمي الدور الريادي لتكوين النموذج الابداعي ، وليكون له المسئولية كاملة في تحمل أعباء 

مل في أصوله وقواعده مقومات المدرسة المبدعة التي تضم الادارة المبدعة والمعلم الابداع ، والمنهاج التعليمي المقتبس يح
المبدع والمتعلم المبدع ، ويكشف المنهاج عن توفير الفرص للمتعلمين في حرية استخدمهم للكفاءات المعرفية التي يمتلكونها 

المدعمة بفلسفات برغماتية تقمع الكبت لدى المتعلم  ، أو يسيطرون عليها بمهاراتهم الفردية والجماعية ؛ لأنّ هذه المناهج
 .نقد الذاتي ، والتفاعل والتعاون ، وتعطيه القدرة على التحليل والحدس والانضباط الذاتي والنزعة إلى ال

ورنس وهو فإن المدرسة الحديثة بمناهجها المعاصرة تجعل المتعلم قادر أن ينمي الابداع كما قال العا  الكبير بول ت وعليه ، 
من الخبراء القلائل الذين كتبوا في الابداع بعمق أن المعلمين يستطيعون أن يفسدوا الابداع إذا استخدموا أساليب تسلطية 

  .25في التدريس ولهذا فإننا نحتاج إلى معلم  تلف
 : الاقتباس السلبي  -3

مرونة وفاعلية في استخدامه ، وتمكين بيئة له وفرت له  إنّ مراعاة تفوق المناهج التعليمية الغربية لا يعدو كونه اكتسب     
كل الامكانات المادية والمعنوية ، وهو وجد ليخدم المجتمع الذي منه نبت وفيه درج ومنه استمد روحه وفلسفته وقيمه ، 

يدا في المنظومة التربوية ومحاولة اقتباسه بما يحمله من حمولة ثقافية فيه من المخاطر التي يمكن أن تؤثر سلبا وتزيد الأمر تعق
قد يؤدي إلى نقل النواقص التي كان يشكو منها ، ويسعى لإزالتها المفكرون في البلاد التي أنشأت  »المنتقل إليها ، لذلك 

ذلك النظام ، وهذه النقائص عندما تنتقل إلى بيئة جديدة ، قد تصبح أشد ضررا بكثير مما كانت في بيئتها الأصلية 
، والمدارس لا تصان من الخارج إلا بالقدر الذي تصان به من الداخل فيما يحصنها من مناهج تربوية تعليمية تقفوا 26«.

أثر المدرسة التاريخي والحضاري ، وتصون وحدة صف أبنائها ، وتضع سياجا تؤمن تراا المتعلمين وتحمي عقولهم من 
لا بما يقدمه من ضمانات تربوية وتعليمية وتثقيفية تؤصل وجود الاغتراب والاستلاب ، ولا يتمتع منهجها التعليمي إ

وآمن الحصري بأن سبيل الثقافة المشتركة هو العمل في المقام الأول على تخليص التعليم في البلاد العربية من  »المتعلم 
ظام التعليمي جزء من مجموعة تبعيته لنظم التعليم الأجنبية ، ذلك أنه ليس هناك نظام تعليمي قائم بذاته ، وإنما هذا الن

د العربية أن لبلاا، ولهذا لا ينبغي للتعليم في النظم الاجتماعية الخاصة بتلك البيئة وهو يعمل فيها ويؤثر فيها ويتأثر بها 
الغزو لثقافي بعدما كان من الخارج أصبح من الداخل ، يغزونا من ، ف27«يكون مقتبسا من غيره من النظم التعليمية 

 »لدراسة ومن تلك المناهج المستوردة أو المقتبسة من المدارس الغربية وفلسفاتها التربوية المختلفة عن مجتمعاتنا ،برامج ا
فهناك المظاهرات التخريبية المدمرة والتسويق التجاري المغشوش ، والفساد الإداري الذي ينخر في جسد المؤسسات 

بطالة ، وخيانة الأمانات ، وشيوع السرقات ، وإ ال الواجبات ، الحكومية والخاصة على حد سواء ، وتفشي  اهرة ال
وقد أ هرت الدراسات بأن أغلب المشكلات هي لفئة عمرية متمدرسة أو مازالت في سن التمدرس ، الأمر الذي يؤكد 

علم بالتطبيق في على أ ية تغيير البرامج التربوية والمناهج التعليمية بما يتناسب مع سوق العمل ، مما يستدعي ربط ال
، قد يغدو المنهاج التعليمي المقتبس به من النواقص حتى في الأرض التي نبت فيها ، فتنتقل تلك 28«.المدارس والمعاهد 
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،  ذلك أننا  النقائص بعدواها إلى المنظومة التعليمية المستقبلة له ، فإذا كان خطأ تلك المناهج التعليمية الغربية المقتبسة 
بعمق في الأركان الاجتماعية والخلقية والثقافية التي تقوم عليها التربية ، ولأننا فشلنا بعد أن حققنا كشعب   نبحث 

استقلالنا وأقمنا حكما وطنيا ، في الإدراك بأن الحكم الجديد يتطلب نوعا جديدا من التربية ، يتطلب رسم سياسة وطنية 
ن تلائم طبيعتنا وبيئتنا وطموحنا وتطور حياتنا ، اعتمدنا على واضحة ، وتخطيطا تربويا ، ومناهج جديدة من صنعنا نح

مناهج مستوردة ، وتربية من صنع غيرنا ، فكانت تربيتنا ومناهجنا بعيدة عن طبيعة طلابنا وحاجاتهم ، وعن طبيعة 
 29.مجتمعنا وحاجاته وإمكانياته ، فتفكك مجتمعنا وضاع أبناؤنا 

 : خاتمة 
مة مميزة لأيّ مؤسسة تعليمية ، فجودته من جودة النظام التعليمي ، فبه ترتقي الأمة ، وتستمد يعدّ المنهاج التعليمي علا

وجودها الحضاري ، وعنه تعبر عن روح الإنسان وطموحاته ومكاسبه ومقوماته ، فتسموا غاياته ، وتزداد أهدافه نحو 
صادية واجتماعية وثقافية ، والمناهج التعليمية في عصرنا المستقبل ، فالجودة رهينة ما يحققه المنهاج التعليمي من تنمية اقت

 .أصبحت سلعة تتنافس على الرواج بين الدول ، وهي تخضع دائما لتطهير مماّ يلحقها من شوائب إعاقة التعليم وتطويره 
إلى الرفاهية ، فقد   والعا  العربي شهد حقبا متفاوتة أثرت عليه أيّما تأثير في اكتساب رهان النظام التربوي الذي يقوده

كانت معظم بلدانه عرضة للاستعمار ، وهيمنة القوى الكبرى على خيراته واستطاعت أن تعطل مسيرته ونهضته ، 
وقد حاولنا في هذه فتراكمت الظروف مماّ جعله يترنح في نظامه التعليمي ، و  ينطلق الانطلاقة التنموية الشاملة ، 

نهاج التعليمي على جودة التعليم ، وخاصة تلك المناهج المستمدة من الثقافة الغربية ، فما المداخلة أن نبيّن مدى تأثير الم
لا يدرك كله لا يهمل جله كما يقولون ، فرأينا بأنّ الغرب ليس كله خير وليس كله شرّ ، والعلم والمعرفة هي ملك 

مة وتيسيرها لمقتضى النظام التعليمي العربي ؛ لأنّ للإنسان وأنه بإمكان تسخير تلك المناهج التعليمية بما يخدم مصلحة الأ
المناهج الغربية المقتبسة لها من الخبرات والتجارب والنظريات الإنسانية والطرائق التعليمية ما يمكن أن يستفيد منها المتعلم 

ها نحو التنمية ، فقد توصلنا العربي ، وتفيد المدرسة العربية وتمنحها تلك النقائص البيداغوجية والتربوية التي عطلت طريق
إلى نتائج بالإمكان أن تفيد المناهج التعليمية وتستثمر فيها النظم التربوية العربية على نحو تو يف التكنولوجيا في العملية 

القيم التعليمية ، وإعطاء مجال لحرية المتعلم في الاندماج في محيطه وتسخير روح المبادرة لديه للإبداع ، وتحصين المواطن ب
 .والمثل العليا 
 : الهوامش 
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تعد اللسانيات علما يدرس اللسان البشري، دراسة موضوعية تبتعد عن كل تخمين أو ذاتية ، هذا العلم لا  

نما انطلق من مساحات معرفية أبعدت الدراسات السابقة وراهنت  ينفصل عن الدراسات التاريخية أو النحو المقارن وا 
ي سيعرضها المقال انطلقت من الكتاب الأول" دروس على التركيز على الموضوع الوحيد والأوحد للعلم، الأفكار الت

انطلاقا من ترجمة عربية، يحاول هذا المقال  في اللسانيات العامة" المنسوب لسوسير من تنسيق )تلفيق( تلامذته
المصطلح وطبيعة  إلىالخاصة ببداية هذا العلم انطلاقا من توجهات معينة تشير  الأفكاربعض  إلىالإشارة 

 ي كانت متاخمة لوجوده.المعارف الت
 التعاقب.-الخطية-النظام-اللغة -: اللسانياتالكلمات المفتاحية

 

 
 

 

 Dans notre recherche au long cours sur le dialogisme et l’énonciation, Linguistics is a study 

of the human language, an objective study that deviates from any speculation or any subjective. This 

science is inseparable from historical studies or comparative grammar, but rather from spaces of 

knowledge that have suppressed previous studies. and focused on the one and only subject of science. 

The first is "Lessons in General Linguistics" attributed to Ferdinand de Saussure, resulting from the 

coordination of his students *. Based on an Arabic translation, this article attempts to refer to some 

ideas about the beginning of this science, based on some trends indicating the term and nature of 

knowledge adjacent to their existence. 

key words: Linguistics- Language –System- Linear- Sequences 
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 تمهيد:
سوسير شهرة  دوأدى كتاب ''دروس في اللسانيات العامة'' دور الرسالة التبشيرية في اللسانيات ، لقد منح 

الأصيل أم لا، فقد برهن  الرجل الذي استهل عصرا جديدا، وبغض النظر عما إذا كان قد نطق بصوت صاحبه
على أنه مصدر إلهام قوي للأجيال الجديدة من اللسانيين ومصدرٌ مؤثر على النظريات اللسانية الحديثة، وكثيرا 
ما أثار الكتاب مناقشة خصبة، بأن يكون موضوعاً لمزيد من التفريط أو هدفا للنقد القاسي، لقد أصبح دي سوسير 

 .في عيون العالم هو هذا الكتاب
 -الجانب المعرفي لكتاب ''محاضرات في اللسانيات العامة'' لا يختص فقط بالمكونات الداخلية للسان ) تركيب

، لسانيات اجتماعية، **علم الأصوات( بل يتعداها إلى مكوّنات خارج لسانية )لسانيات جغرافية -فونولوجيا
 1سيميولوجيا

الذي نادت  ثالمسائل قد تجاوز الطابع المحاي دي سوسير لبعض ولذلك يجوز لنا أن نعتبر طرح فرديناند      
به البنيوية، سواء في مسألة المصطلح أو حتى في بعض التحديدات العلمية التي تنتمي إليها اللسانيات وخاصة 

كتابة، اللغة نظام من الإشارات التي تعبر عن أفكار، و يمكن تشبيه هذا النظام بنظام ال»عندما صرّح بذلك قائلا: 
أو الألفباء المستخدمة عند فاقدي السمع والنطق أو الطقوس الرمزية أو الصيغ المهذبة أو العلامات العسكرية أو 

 .2«غيرها من الأنظمة، ولكنّه أهمّها جميعا
ي أن النسق اللغوي ينتمي إلى حقل علمي أوسع ونطاق معرفي تلتقي فيه كل الأنماط الإشارية، ويعد أ

 هم هذه الأنساق، لكنها تدين بالانتماء إلى تحديد وحيز مهم في الحياة الاجتماعية.سوسير اللغة أ
ويمكننا أن نتصوّر علما موضوعه دراسة حياة الإشارات في المجتمع، مثل » حيث يقول في هذه الفكرة: 

...( ولما كان ) Semiologyهذا العلم يكون جزءاً من علم النفس الاجتماعي )...( وسأطلق عليه علم الإشارات 
هذا العلم لم يظهر إلى الوجود إلى حد الآن و لا يمكن التكهن بطبيعته و ماهيته، و لكن له حق الظهور إلى 

 .3«الوجود، فعلم اللغة جزءٌ من علم الإشارات العام
انطلاقا من هذه الطروحات في مسألة طبيعة الدراسة اللغوية عند سوسير ومنطق تجلي علم اللسان وسط 

اق أخرى، ضرورية في الوجود الإنساني لغايات كثيرة، أهمها التبليغ والتواصل. إذ آثرنا ربط الدراسة اللسانية أنس
عند سوسير بمسألة مهمة و هي حياة العلامات في المجتمع؛ ويحق لنا الآن أن نتساءل هل المعالجة العلمية للغة 

 طرحه العلمي لم يدقق في هذه المسألة؟عند سوسير أسَّسَت لعلم التواصل في اللسانيات، أم أن 



 هامل شيخد.  .......................................................................معالم اللسانيات من منظور البدايات 

 36              2020جوان  -العـدد الســــابع  -مجلــة الخطــــاب والتـواصـل             

 

إن المطّلع على كتاب ''دروس في اللسانيات العامة'' لا يقف على مصطلح التواصل لفظا ولا يلفيه مبثوثا 
 -لا محالة –مع المصطلحات اللسانية الواردة في المؤلف، لكنه إذا أمعن النظر في الطرح المعرفي فإنّه سيستنتج 

عند دي سوسير بشيء من التدقيق والتوضيح والتمثيل وذلك باقتراحه لمدار الكلام الذي  طبيعة التواصل اللغوي
ينطلق من تصوّر لشخصين '' أ وب'' يتحاوران فيما بينهما، حيث إن الحد الأدنى للتواصل يتطلب وجود شخصين 

 على الأقل .
 
 
 
 

 

بداية الدائرة من دماغ )أ( حيث ترتبط وينطلق تحليل سوسير لدارة أو مدار الكلام من افتراض أو فرضية 
الحقائق الفكرية )الأفكار( بما يمثلها من أصوات لغوية )صور صوتية( التي تستخدم للتعبير عن الأفكار. فالفكرة 
المعينة تثير الصورة الصوتية التي ترتبط بها حيث يعد ارتباطا إلزاميا، وهذه الظاهرة السيكولوجية تتبعها عملية 

إذ يرسل الدماغ إشارة مناسبة للصورة إلى الأعضاء المستعملة لإنتاج الأصوات فتنتقل من فم الشخص فزيولوجية 
)أ( إلى أذن الشخص )ب(. وهذه عملية فيزيائية محضة ثم تستمر الدائرة عند الشخص )ب( ولكن بأسلوب 

ي بين الصورة والفكرة، فإذا معكوس حيث تسير الإشارة من الأذن إلى الدماغ، ويتم في الدماغ الربط السيكولوج
تكلّم الشخص )ب( بدأ فعلٌ جديد من دماغه إلى دماغ الشخص )أ(، متبعا خطّ السير نفسه الذي سار فيه الفعل 

 .5، والمخطط التالي يعكس مسار التواصل4الأوّل و مارّاً بالمراحل نفسها
 

 
 
 
 
 
 
 

 
 

 

 C S 
 

 C S 

 العملية
 الصوتية

العملية 
 يةسمعال

Audition Phonation 

Audition Phonation 

S = Sound- Image صورة صوتية 

C = Concept فكرة 
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إلى العناصر التي تعد أساسية في إحداث التواصل  -حسب سوسير –لقد اقتصرت الإشارة في دارة الكلام 

 في مجملها تمثل:اللغوي القصدي و هي 
جزء خارجي يضم الرنات الصوتية التي تسير من الفم إلى الأذن ويقابله جزءٌ داخلي يقابله مجموع  -1

 .6الصور الذهنية التي ترتسم في الدماغ
 جزء نفسي ذهني وآخر فزيولوجي. -2
كل شيء ينتقل من مركز الارتباط للمتكلم إلى أذن »وفعّال ويعني  **جزء ديناميكي إيجابي -3

 .7«السامع
وآخر سلبي ويحيل إلى ما ينتقل من أذن السامع إلى الدماغ أي انتقاله من الطبيعة الفيزيائية إلى الطبيعة 

 الذهنية.
جاءت على الشكل وقد بين عمر أوكان في صياغة تحليلية لدارة الكلام مختلف سيرورات التواصل والتي 

 :8الآتي

 

 بالمتلقي.( 5)و( 4)( بالمتكلم في حين تتعلق العمليتان 3( و)2( و)1هكذا تربط العمليات )
 يحدد سوسير التواصل في ثلاثة عناصر:

 الحدث السيكولوجي الذي يربط بين المفهوم و الصورة السمعية. •
 عمليتين عضويتين وهما النطق والسمع.العنصر الفيزيولوجي: والذي يتمثل من خلال الدارة في  •
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 العنصر الفيزيائي: والذي يتمثل في الموجات الصوتية التي تنتقل من فم المرسل إلى أذن المتلقي. •
فنحن نحوّل أفكارنا على تيار »فالتواصل في نظر دي سوسير هو مسار للأفكار عن طريق الأصوات. 

ت إلى الأفكار التي نأمل في نقلها، و على رغم أننا لا نستطيع من الأصوات، ثم يقوم السامع بإعادة هذه الأصوا
 -إلى حد بعيد –أبدا أن نتأكد من أن السامع التقط على وجه الدقة الرسالة التي أردناها، فإن نظام الكلام هو 

 .9«دقيق و قويٌّ و مرن
استبعد كل الظروف المصاحبة للحدث  يبدو لنا من خلال الخطاطات التي عرضناها سابقا أن دي سوسير

الكلامي، وأعطى لنا فكرة عن تواصل مثالي ينأى بنفسه عن كل سياق خارجي أو ظروف مصاحبة، وهو الذي 
 يغيب في أغلب الأحيان.

إن النزوع السوسيري المتسم بنزعة المحايثة قد أغفل المرجع أو الأشياء التي تحيل » يقول أوزوالد ديكرو: 
مات، كما ترك المبهمات أو الإشاريات في الظل، ولم يلتفت إلى العناصر النصية التي تتخطى الجملة، عليها الكل

ناهيك عن العناصر النفسية والاجتماعية والثقافية والحضارية التي لا يمكن بدونها التمكن من الفهم المناسب لنسق 
 .10«اللغة

يدفور ريتشارد Charles Ogdenوينتقد تشارلز أوغدن  أهمل كليا » سوسير لأنه  Ivor Richardsز وا 
 .11«الأشياء التي تنوب عنها الإشارات

وأَسِفَ نقادٌ جاءوا بعدهما لانفصال النموذج السوسيري عن السياق الاجتماعي، إن النموذج السوسيري 
 .12بإبعاده المرجع بتر النص عن التاريخ

و خاصة في تلك الفترة التي احتدم فيها الصراع إهمال سوسير للمرجع في الدراسة اللغوية مبرّرٌ علمياً 
والحقيقة هي أن سوسير لم يُقْص هذه العناصر » بين معارف إنسانية عدة في مسائل مشتركة، يقول محمد الولي: 

الخارجية إلا لتأمين الدراسة السيميولوجية من الآثار السلبية لعلوم الاجتماع و النفس و التاريخ التي كانت آنذاك 
م كل المجالات بطريقة غير مشروعة، كان المشروع السوسيري هو التسييج العام للموضوع و حصر هذه تداه

 .13«المادة المدعوة لغة
 -كما قلنا سابقا –أبعاد الدراسة اللسانية عند دي سوسير، وخاصة أنه  -و بوضوح –و لذلك يتبين لنا 

،سينفتح على كل الأنساق، وفق أنماط ملائمة هادفة في يعدّ مؤسسا للتواصل،هذا الأخير الذي يعدُّ بعدا معرفيا
 بعض الفترات، وببراغماتية وتحريك وتوجيه في مواضع أخرى.

 
 



 هامل شيخد.  .......................................................................معالم اللسانيات من منظور البدايات 

                

 2020 جوان -بع ــــادد السـالع - لـواصـب والتــــاة الخطــمجل             39   
       

    

 الدليل اللساني:
الدليل اللغوي عند دي سوسير لا يربط بين اللّفظ ومسمّاه )الشيء والمفهوم( بل يربط بين المفهوم والصورة 

الحديث عن دائرة الكلام أن العنصرين اللذين يدخلان في الإشارة اللغوية لقد رأينا عند » الصوتية، يقول سوسير: 
 .14«هما ذوا طبيعة سيكولوجية يتحدان في دماغ الإنسان بآصرة التداعي )الإيحاء( وهذا الأمر ينبغي تأكيده

ولذلك فالدليل اللغوي في حقيقته المعرفية عند دي سوسير كيان ذهني مكوّن من الدال وهو الصورة 
 15لسمعية والمدلول أي المفهوم الذي يبنيه الإنسان في تصوّره للشيء مشخصا كان أو مجرّدا.ا

فالإشارة اللغوية بين الفكرة والصورة الصوتية، » ويفصّل سوسير في هذه المسألة موضحا ذلك بقوله: 
صورة السيكولوجية للصوت؛ وليس بين الشيء والتسمية؛ ولا يقصد بالصورة الصوتية الناحية الفيزيائية للصوت بل ال

أي الانطباع أو الأثر الذي يتركه في الحواس؛ إذن فالصورة الصوتية هي حسية، وبالمقابلة بالعنصر الآخر 
 16«.للارتباط وهو الفكرة التي هي أكثر تجريدا من الصورة الصوتية على العموم

لباحث اكتشاف طبيعة اللغة من تحديد سوسير لطبيعة الدليل اللساني أو العلامة اللغوية يسهل على ا
خلال عدّة زوايا؛ كما أنه يهيّئ للمعرفة اللسانية مبادئ متعددة تحيل إلى اختلاف طبيعة الإرسال والتلقي. وبصيغة 

 أوضح 
يتجلى لنا الطابع الذهني للعلامة اللغوية عندما نتأمل ذاتنا ونحن نتحدث إلى أنفسنا أو نتلو قصيدة شعرية 

 17عبّر عن هذه الطبيعة بالرسم الآتي:في ذهننا. وقد 
 
 
 
 
 

 
 

 
 

 مفهوم
 
 سمعيةصورة 
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وهكذا نجد أن مفهوم سوسير للعلامة اللغوية يشير إلى الاستقلالية بالنسبة إلى اللغة من حيث علاقتها 
 18بالواقع.

حالة صريحة إلى  وهو طرحٌ بنيوي يتعامل مع نسق اللغة بمعزل عن المجال الخارج لساني المحايثة وا 
Immanentisme  بصفتها معطى علميا حديثا لم تجد وعاءها إلا في المنهج البنيوي الذي يلغي كما سبق وأن

 19قلنا كل ما هو خارج عن اللسان.
سيكولوجية  نستنتج من خلال التحديدات المعرفية السابقة أن طبيعة الإشارة اللغوية عند ف.د. سوسير

 مفهوم(.المبنى ولا علاقة بها بالمادية وهو ما يحيل إلى تجرّدها من أي صيغة شيئية )صورة سمعية 
لكن هذا الطرح كثيرا ما تعرّض إلى نقد في طبيعة التمثّل؛ وخاصة عندما نُخرج اللغة من ظّل النسق إلى 

» نة أساسية في القوى الإنجازية. يقول أوستين: فضاء السياق، أين تصبح اللغة أداةً للممارسة الاجتماعية ولب
 .20«وهكذا فبإنجازنا لفعل كلامي سنكون أيضا منجزين لبعض ما تناوله كلامنا وما لم يتناوله

أي أن العلامة اللغوية تصبح قاعدة إنجازية تتجاوز الطابع الذهني؛ في نفس التحديد يقول جان جاك 
تكون ممارسة إنها جسمٌ من الأصوات، هناك عنفٌ في صرخة الخوف إن اللّغة هي جسمٌ قبل أن » لوسركل: 

 .21«)...( ويؤخذ العنف هنا بمعناه الحرفي البحت، جسدٌ يخترق جسداً 
وبتوالي الدراسات اللسانية في القرن العشرين، وبعد خفوت شعاع البنيوية طفت إلى السطح عدة طروحات 

 .**هذه المسائل قزّمت بعض جهود البنيوية وتعرضت بالنقد لمثل
 :Signifiantالدال 

ليست الصوت أو الحدث الفيزيائي الخالص؛  -في نظره –يسمي سوسير الصورة السمعية دالا، وهي 
نما الأثر النفسي الذي يحدثه الصوت في الذهن؛ وهو الذي يتجلى بوضوح في الحديث الداخلي للإنسان مع  وا 

 .نفسه كما سبق ذكره بدون تحريك أعضاء النطق
 Linéaireطبيعته الخطية: -

يولي سوسير أهمية بالغة لهذه المسألة في البحث اللساني، إذ إن عمل اللغة يعتمد عليه بصفة أساسية. 
والمقصود بالخطية أن الدال بصفته شيئا مسموعا فهو يظهر إلى الوجود في حيز زمني فقط ومن هذا الحيز يستمد 

 صفتين له هما:
 إنه يمثل فترة زمنية. .1
 تقاس هذه الفترة )التحديد الزمني للتمثل في الواقع( ببعد واحد فقط وهو على هيئة خط. .2
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ونستطيع أن تميز ذلك  22وعناصر الدال السمعي تظهر على التعاقب ولذلك فهي تؤلف سلسلة متوالية
 مني.بوضوح عندما نترجم الدال السمعي إلى كتابة فيحل الخط المكاني لرموز الكتابة محل التوالي الز 

لكن هذا الطّرح يقابل بطرح مناقض وخاصة عندما نعمّم استعمال الدال على مختلف العلامات. يقول 
في أيامنا من الشائع تبني النموذج السوسوري، لكن أصبح أكثر مادية مما كان عليه عندما » دانيال تشاندلر: 

ة؛ إنه شيءٌ يمكن رؤيته أو سماعه أو لمسه استعمله سوسير؛ عموما يفسر الدال اليوم بأنه الشكل المادي للإشار 
 .23«أو شمّه أو تذوقه

وهو رأي تبناه رومان جاكبسون في مصطلحاته اللسانية حيث استعمل مصطلح ظاهرة الإشارة وهو الجزء 
 24الخارجي والمدرك من العلامة.

 :Signifieالمدلول 
هذه الطبيعة النفسية للمدلول هي ما كما سبق ذكره ليس المدلول هو الشيء بل التمثل النفسي للشيء، و 

الذي يقترن في تشكيل العلامة اللغوية مع الصورة السمعية  Conceptعبر عنه سوسير بالتصوّر أو المفهوم 
Image acoustique  لا يطابق الأشياء  -حسب سوسير –ومن خلال ذلك فمدلول الكلمات المختلفة في الواقع

 النفسي الذي يوجد عند الإنسان عن هذه الأشياء. الموجودة فعلا )المرجع( بل التمثل
إنني إذا قلتُ ''نابليون'' فإنّك لا تنحني أمام فاتح أوربا وكأنّه حاضرٌ أمامك، إنما » تقول سوزان لانجيه: 

 .25«تفكِّر فيه فقط
نما  وهو ما يدلّ حسب تحديدات سوسير والذين تبنوا طرحه العلمي، أن المفهوم لا يدل بتاتا على الشيء وا 

 Arborكثيرا ما ينسى المرء أن » يحيل إلى صبغة تصورية كامنة في ذهن كل فرد في المجتمع، يقول سوسير 
شجرة تسمى بالإشارة لا لسبب إلا لأنها تحمل فكرة الشجرة، ويؤدي ذلك إلى أن الفكرة الحسية تنطوي على فكرة 

 26«.الكل
يم في طرح أفكاره اللسانية التي كما رأينا سابقا تستند ومنطق الكلية عند دي سوسير يحيل إلى مبدأ التعم

على طرح بنيوي يغذيه تأمله المطلق للغة من منظور معزول عن كل السياقات المحيطة، ولذلك تراوحت نظرته 
فإن الوظيفة المميزة للكلام بالمقابلة مع التفكير ليست »بين شقي المادة الصوتية )الدال( والفكرة )مدلول( ولذلك 

نما هي أن تستعمل كواسطة بين الفكر والصوت في ظروفٍ معينة  خلق وسيلة صوتية مادية للتعبير عن الأفكار وا 
. وهذه الوحدات هي اللبنة الأساسية للغة، التي 27«تسمح بترابطها الذي يؤدي إلى تحديدات متبادلة للوحدات

، مفهوم، فكرة( ودال )صورة سمعية، اصطلح على تسميتها بالعلامة اللغوية وهي ربطٌ بين مدلول )تصور
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كل الألسن تشتغل اشتغال أنظمة رمزية، » إصغائية...(،في طرح مخالف لنظرة سوسير، يقول روبير مارتان: 
فلست بحاجة إلى وجود قطٍّ أمامي ليمكن لي الكلام عن القطط، ولست بحاجة إلى الجري لأذكر العدو؛ فالدلائل 

 28«.وتحمل في صلبها فكرة الأشياءاللسانية تقوم مقام الأشياء، 
إن نموذج الإشارات السوسوري الأصلي يحبّذ المرجع، » وفي نفس الطرح تقريبا يقول دانيال تشاندلر: 

يستبعد الإرجاع إلى موجودات في العالم ويبدو ذلك غريباً ممن عرّف السيميائيات بأنها علم يدرس دور الإشارات 
 .29«تماعية؛ إذ لا يتماهى المدلول عنده مباشرة مع المرجعباعتبارها جزءاً من الحياة الاج

إن إسقاط المرجع في طرح سوسير فتح الباب على مصراعيه أمام اجتهادات بنيوية تحاول صقل الفكر 
اللساني مع محددات الثقافة، حيث إن اللغة بصفتها مجموعة من العلاقات ينبغي لها أن تستند في صيرورتها 

تمنح لنسقها متنفسا تطل به على الواقع. وهو الذي حدث مع رومان جاكبسون ولويس يلمسليف على مراجع مختلفة 
وغيرهما؛ ومن جهة ثانية سنجد في تحديدنا المعرفي لبعض المصطلحات السوسيرية الأخرى أن هذا الفكر يحمل 

 في ثناياه بعد نظر وتأملا منقطع النظير وطرحا جادّا لمسائل اللغة.
 :Arbitraireالاعتباط 

ورد تعريف الاعتباط في المعاجم المتخصصة بأنه الصفة التي تميز العلاقة بين الدال والمدلول؛ أي بين 
 30الشكل الصوتي وما يدل عليه.

وسم سوسير العلامة اللغوية بسمتين اثنتين أولهما: خطية الدال )ذكرنا ذلك سابقا(، وثانيهما طبيعتها 
الدال والمدلول غير مؤسسة على أي رابط وعلاقة داخلية. ففكرة وئام مثلا لا ترتبط الاعتباطية، أي أن العلاقة بين 

بأية علاقة داخلية بتعاقب الأصوات و.أ.ا.م التي تقوم بوظيفة الدال فهذا المفهوم )المدلول( يمكن التعبير عنه 
 31باستخدام أي تعاقب صوتي آخر.

أنّه لا يوجد ارتباط فطري أو أساسي أو بديهي بين  ويشدِّد سوسير في كلامه على اللغات الطبيعية على
. فليس في لفظ الشجرة مثلا أيّ شيءٍ شجري؛ ولذلك فإن 32الدال والمدلول؛ يعني بين صوت الكلمة والمفهوم

الصيرورة التي تنتقي تتابعا صوتيا معينا ليتطابق مع فكرة معينة اعتباطية تماما في نظر سوسير؛ حتى أننا نجد 
 .نظرة لها مرجعية ضاربة في أعماق التراث الفلسفي القديمأن هذه ال

وفي ضوء مبدأ الاعتباط، فإن بنية اللغة الأساسية لم تعد تتكشف لنا عن طريق الإيتيمولوجيا )دراسة 
) فقه اللغة التاريخي والمقارن(، بل يمكن تتبع المسار اللغوي عن طريق فهم  أصل الكلمات واشتقاقها( والفيلولوجيا

كيفية تغير حالات اللغة بالرجوع إلى قاعدة التواضع الاجتماعي؛ ومن خلال هذا المبدأ ستضرب المعرفة الإنسانية 
 بطرح التوقيف والارتباط الطبيعي للأسماء بمسمياتها عرض الحائط.
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معنى التواضع وتحيل إلى أن اللغة قانون تواضعي يؤدي إلى اعتبار العلامة  -اهن–فالاعتباطية لها 
، وهو ما يثمن الدراسة اللسانية العلمية التي تعتبر أن اللغة 33اللغوية وحدة متجانسة من العلاقات الثنائية الداخلية

ل مكوناتها ومراعاة كل نظامٌ يجب معرفة خاصيته، ولا يمكن دراستها )وصفا أو تأريخا( دون الرجوع إلى ك
 34بنياتها.

 لسوسير لأنه صاغ وأوضح ما اعتبره اللغويون السابقون -في بداية القرن العشرين –ويمنح صبغة التفرّد 
 أمرا مفروغا منه أو تجاهلوه تبعا لطبيعة الدرس اللغوي السائد ويتمثل في البعدين الأساسين للدراسة اللغوية.

التي تعالج فيها اللغات بوصفها أنظمة اتصال تامة  Synchroniqueزامنية البعد الأوّل: الدراسة الت
 في ذاتها في أي زمن بعيد.

والتي تعالج فيها تاريخ عوامل التغيير التي تخضع  Diachroniqueالبعد الثاني: الدراسة التعاقبية التاريخية 
 35لها اللغات في مسيرة الزمن.

العلامة اللغوية مشروعيته من التواصل الاجتماعي للسان كما يجعل يستمد مبدأ الاعتباط الذي تتميز به 
هذا الأخير في مأمن من كل محاولة تهدف إلى تغييره أو مناقشته، ونخصُّ بالذكر أصوات المحاكاة التي تحوي 

 36علاقة بين الصوت والمعنى )أصوات بعض الحيوانات مثلا( وهي في مجملها قليلة مقارنة باللغة.
 لّغوية:القيمة ال

معنى الوحدة اللّغوية المحدد » هي جملٌ من العلاقات التي تتشكل بين العناصر اللغوية، هي أيضا 
، تتحدد في النظام ضمن معطيات الدال والمدلول، الطرح 37«بالمواقع النسبية لهذه الوحدة ضمن النظام اللّغوي.

يذهب بنا بعيدا متجاوزا في أحيانٍ كثيرة حيز اللغة بصفتها مجموعة من  المعرفي لمفهوم القيمة عند سوسير
العناصر المتناسقة مع بعضها البعض إلى البحث الفلسفي حول أسبقية اللغة عن الفكر أو العكس، ومن خلال 

نما تحيل إلى جملة من العلاقات  هذا الطرح يُشحن بتحديدات أخرى حول مفهوم القيمة التي لا ترتبط بالدلالة فقط وا 
 38إذ إن قيمة العلامة تكمن في دلالتها ولا دلالة دون نسق ولا نسقَ دون علاقَة ولا علاقَةَ دون بنية. -حسبه–

فنسق اللّغة هو وحداتها الرئيسية التي ترتصف فيما بينها ضمن علاقات تركيبية. ولا وجود لهذا النسق 
مبدأ التمفصل المزدوج )التقسيم الثنائي(، حيث إن النظام اللّغوي  فعليا إلا بالوجود الأوّلي للبنية التي تحيل إلى

مبني على مفهوم العلاقات التي تربط العناصر اللّغوية وأن هذه العلاقات تشكل نظما جزئية تتداخل فيما بينها في 
 39كل مستوى من المستويات اللسانية.
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 يحصل التقطيع على محورين اثنين: أفقي وعمودي.
: تتشكل فيه العلاقات التي تربط العناصر ببعضها البعض في سياق الكلام وتسمى قيالمحور الأف
 العلاقات التركيبية.

: تندرج فيه العلاقات الناتجة عن انتماء العناصر إلى جنس واحد والذي يمكن أن نستبدل المحور العمودي
 الاستبدالية.فيه بعناصر أخرى من جنسها في نفس الموقع من السياق وتسمى العلاقات 

وانطلاقا من هذا التقسيم تتمفصل اللّغة إلى وحدات صغيرة على مرحلتين نحصل في كل واحدة منها على 
 :40نوعٍ معين من الوحدات

وحدات المحور الأوّل هي الحروف التي لا تدل على معنى )فونيمات( والذي يكْمنُ معناها في غيرها، هي  -
 أصغر وحدة صوتية غير دالة.

محور الثاني هي الكلمات أو أصغر وحدة صوتية لها معنى )مورفيمات( الكلمات )ال التعريف وحدات ال -
 وغيرها(.

فالقيمة اللّغوية عند سوسير هي تضافر عناصر وعلاقات في حيز معين للغة من شأنه أن يعطي لها 
مادية للتعبير عن الأفكار،  حيث إن الدور المميز للغة بالنسبة للفكر ليس وسيلة صوتية» وجودا فعليا في الواقع 

بل القيام بوظيفة حلقة الوصل بين الفكر والصوت، في ظروفٍ تؤدي بالضرورة إلى التمييز المتبادل لوحدات الفكر 
 .41«والصوت
من خلال هذا التحديد يبرز لنا طرح سوسير لطبيعة العلامة اللّغوية وتشكلها في تمثُّل يحاكي وجهي          

المفهوم ووجهها الاخر الصورة السمعية، تحمل قيمة مرتكزة على مجموعة من الإواليات والعمليات، الورقة؛ وجهها 
التي لا تخرج إلى السياق بل تتكاثف فيما بينها في طابع محايث بحت. مما جعل طرح سوسير المعرفي عموما 

 استدركها الذين جاؤوا بعده.وتحديده اللّساني في دارة الكلام على وجه الخصوص يفتقد لبعض العناصر التي 
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 - قاط مع آرائه في اللغة على الوجه الذي يرى ر. جوديل أن الكتاب يشتمل على صورة من أفكار دي سوسير لا تتسق في كل الن
طرحها به في سياق محاضراته الجامعية، و محاوراته مع تلاميذه؛ على سبيل المثال فإن دي سوسير لم يلح بهذه القوة على التمييز 

كلام الفردي )الذي بين اللغة و الكلام. أي بين لغة مجموع الجماعة المتكلمة )التي توجد في الوعي الكلامي لكل فرد( و ظاهرة ال
 يعكس نموذج اللغة(، لأنه كان على وعي بأن مثل هذا التمييز الصارم لا يمكن الدفاع عنه في الممارسة العملية.

في مقابل ذلك هناك أفكار حظيت عند دي سوسير بتأكيد عظيم قد جاءت في الكتاب خافتة و يبين جوديل دائما أن حماسة دي 
لمقاربة اللغة مقاربة رياضية قد صوّرت بطريقة غير كافية على الإطلاق. هي نقاط كثيرة أثارها ''روبرت جوديل'' في دراسته  سوسير

التي فحص من خلالها مدى أمانة تمثيل الكتاب لآراء دي سوسير، و هي بعنوان: ''المصادر المخطوطة لكتاب دروس في اللسانيات 
 Les sources manuscrites de cours de linguistique générale de F. De" العامة لفرديناند دي سوسير''

Saussure" :نشرت في ، 
Société de publications Romanes et Français, Genève, 1957. 

  "De Saussure's System of Linguistics"بعنوان: ''نظام اللسانيات عند دي سوسير''  R. Wellsوثمة دراسة كتبها ر.ويلز 
 ، تتضمن تحليلا نقديا للنظرية المطروحة في كتاب ''دروس في اللسانيات العامة''.1947نشرت سنة 

 .221 - 211للتوسع ارجع إلى: ميلكا إفيتش، اتجاهات البحث اللساني، صص  -
، 1ات الجامعية، الجزائر، طكاترين فوك، بيارلي تونيك، مبادئ في قضايا اللسانيات، ترجمة: منصف عاشور، ديوان المطبوع -

 .26 -25، ص ص 1984
 .296 - 285، صص 1997ز.هـ. روبنز، موجز تاريخ علم اللغة في الغرب، تر.: أحمد عوض، عالم المعرفة، الكويت،  -
 .Toponymieويصطلح عليها أيضا الطوبونيميا  - **
 .Jean Dubois, Dictionnaire de linguistique, p 485ارجع إلى:  -
، 2005، سنة 24ينظر: محند الركيك، نظرية التواصل في ضوء اللسانيات الحديثة، مجلة علامات، مكناس، المغرب، العدد  - 1

 .65ص. 
 .34فرديناند دي سوسير، علم اللغة العام ، ص . - 2
 .34المرجع نفسه، ص. - 3
 .30فرديناند دي سوسير، علم اللغة العام، ص.- 4
 .30المرجع نفسه ص. - 5
 -  نجد في المصدر الأصلي"Cours de linguistique générale" اختلافا في بعض التحديدات فيما يخص هذا المخطط ،

و هو  Image acoustique Iدائما بينما تقابل  conceptتقابل  Cحيث  C〓Sمقابل ما وجدت في الترجمة  CIحيث وردت 
 .96ما وجدناه أيضا في معجم جون ديبوا ص. 

 ارجع إلى:
- Ferdinand De Saussure, Cours de linguistique générale, édition Talantikit, Bejaia, Algérie, 2002, 

p 21. 
- Jean Dubois, Dictionnaire de linguistique, p 96. 
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 م(. ص 
ارجع إلى: جاكبسون، مونان وآخرون، التواصل نظريات و مقاربات، ترجمة: عز الدين الخطابي، زهور حوتي، منشورات عالم  -

 .84، ص .2007، 1التربية، المغرب، ط
 .31المرجع نفسه، ص.  - 7
 .http:www، من موقع: 85، ص 2001، فبراير 36، اللسانيات والتواصل، مجلة فكر ونقد، العدد عمر أوكان - 8

Aljabriabed.net. 
، 2006مايكل كورباليس، في نشأة اللغة من إشارة اليد إلى نطق الفم، ترجمة: محمود ماجد عمر، عالم المعرفة، الكويت، مارس  - 9

 .24ص .
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11 - , London: Routledge Charles Kay Ogden, Ivor Armstrong Richards; The meaning of meaning

and Kegan, Paul, 1923, p 08. 
، ص 2008، 1نقلا عن: دانيال تشاندلر، أسس السيميائية، ترجمة: طلال وهبة، مركز دراسات الوحدة العربية، بيروت، لبنان، ط -

63. 
 ينظر، دانيال تشاندلر، المرجع نفسه، الصفحة نفسها. - 12
 .87والتواصل، ص.  محمد الولي، السيموطيقا - 13
 .84فردينا ند دي سوسير، علم اللغة العام، ص  - 14
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 .311، بيروت، لبنان، ص 2008، 01الوحدة العربية، ط
 - .وهو مصطلح كثيرا ما استعملته كاترين أوريكيوني في دراستها النقدية اللسانية 
 .24يراجع: كاترين أوريكيوني، فعل القول من الذاتية في اللغة، ص  -
 .2010، 01ار وخصائص التفاعل التواصلي، إفريقيا الشرق، ط محمد نظيف، الحو  -
 .05ينظر: كاترين أوريكيوني، فعل القول من الذاتية في اللغة، ص  - 19
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 .128، ص 2006، 2غرب، طالبيضاء، الم
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 .مات المقالة عند البشير الإبراهيميمقوّ 
Basic factors of Al Bachir Al IBrahimi's Article 

 معمر الدين عبد القادرد. *

 maamar_at@yahoo.fr )الجزائر(،جامعة بلحاج بوشعيب، عين تموشنت، 

     25/12/2021: ريخ النشرتا                                    30/11/2021تاريخ القبول:                             08/07/2021تاريخ الاستلام: 
 

 :ملخّص
بية الأذواق وإنارة لثقّافة العامّة لت المشاعر، ونشر تعدُّ مقالة الإبراهيمي نموذجا فريدا في فن الكتابة الأدبيّة، وأداة راقية لنقل الأفكار وا        

غب في لمعاني التي كان ير ة في بسط ام الكاتب من خلال استغلال بنيته اللّغوية وخواصّها المميّز العقول. وقد حظي هذا الجنس الأدبي باهتما
 .إضاءتها، وعرضها بشكل يسهم في الارتقاء بها من النّاحية الفنيّة والأدبيّة

لأساسية التي اموعة من المقوّمات معالجتها، مجو ا قد يكون وراء مقدرة الكاتب العجيبة في تدبيج المقالة، والطاّقة الإبداعية المدهشة في تناوله      
يبرز وّمات الجوهريةّ، و ن تلك المقمترتبط بمقاصد الكاتب الفنيّة، في إطار بنائه للنصّ. وفي ضوء ذلك، سيكشف هذا البحث المتواضع عن جزء 

 .أثرها الفعّال في تألّق النصّ المقالي
 المعجم الفني ؛الخطاب الحادّ  ؛لفنيّةالصّورة ا ؛: اللّغة، الأسلبةكلمات مفتاحية

Abstract:  

       Al-Ibrahim´s article is considered as a unique model in the art of literary writing¸ and a refined tool 

for conveying ideas and feelings¸ and spreading general culture to educate tastes and enlighten minds. 

This literary genre has received the writer´s attention by exploiting its linguistic structure and its 

distinctive properties in extending the meanings that he wanted to illuminate¸ and presenting them in a 

way that contributes to their technical and literary advancement. Perhaps behind the writer´s amazing 

ability to tweak the article¸ and the amazing creative energy in dealing whit it¸ is a set of basic ingredients 

that are related to the writer´s artistic intentions¸ in the context of his constructions of the text. 

        In light of this¸ this modest research will reveal a part of those essential ingredients¸ and highlight 

their effective impact on the brilliance of the article. 

Keywords :the language ; Stylization ; Artistic image ; Athéisme discours ; Artistic dictionary. 
__________________________________________ 

 maamar_at@yahoo.fr: يميلالإ القادر،معمر الدين عبد : المؤلف المرسل*
 
 مقدمة:  .1

ضال لنّ لمهمة في مسيرة االمنعطفات ا ىإحد كتاباته وإبداعاته، وتعدّ في   بالغة أهميةالمقالة الأدبية عند الإبراهيمي،  تكتسي
لة، وتنسف  ر ثوابتها الأصية في إطاياسية للأمّ جتماعية والسّ ا استطاعت أن تعيد تشكيل البنية الاالوطني واستمراريته. ذلك أنّ 

بالفكرة وتعمل  لإبراهيمية تعنىا لمقالة  اعب الجزائري. ولم تكن الشّ  نيئة في حقّ كل مشاريع الاستعمار المقيتة، وتفضح مؤامراته الدّ 
 على قالييّن يمي من كبار المالإبراه ويعدّ ة أيضا. ياغة الأدبيّ بالصّ  ا كانت، إلى جانب ذلك، تهتمّ على نشرها وتبليغها فقط، وإنمّ 

 صوره الذهبية.عربي في عرنا بفحول الأدب الالمستوى المحلي والإقليمي، الذين نضوا بهذا الفن إلى مستوى راق، يذكّ 
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ا مّ زءا م هالحصيف، ج ف للقارئية، قد تكشمات الفنّ الأدبي المقالي عند الإبراهيمي، بجملة من المقوّ  سم النصّ وقد اتّ 
ي أثر تلك نته من خلال تقفنية معاي، لتتاح إمكا التي تفرّد بها ذلك النصّ من تلك الأسرار التي تقف وراء عملية الإبداع الفنّي 

دى ل، لأنه يتجاوز بير الأدبيل أعلى صورة من صور التعمات في رفد بلاغة الخطاب عند الكاتب. هذا الخطاب الذي يمثّ المقوّ 
 الإمتاع والإعجاب، إلى مستوى التأثير.         المتلقي مستوى

بعض مقومات  الوقوف على التي سيعالجها موضوع هذه الورقة البحثية المتواضعة، وهي القضيةضح معالم من هنا تتّ  
 هذهى . كما تتوخّ يديولوجيالمقالي عند الإبراهيمي، من حيث خصوصيته، وفي إطار سياقه المعرفي، والاجتماعي، والإ النصّ 

لأديب على ى فيه قدرة اجلّ ا فنيا تتالدراسة تحقيق جملة من الأهداف، نذكر منها: إبراز أهمية الكتابة المقالية، باعتبارها نثر 
ن فتة زائر إباّ لإسلامية في الجلعربية اقافة االإبداع، وخدمة التاث الوطني، إضافة إلى دور هذه المقالة في عودة الوعي، ونشر الثّ 

 قافة جزء مهم من النتاج الإيديولوجي لأي مجتمع.الفرنسي، باعتبار أن الثّ  الاحتلال
 ظهار جوانب القوةاهيمي، وإة على قراءة وتحليل النص المقالي عند الإبر ومن هذا المنطق، فإن العناية ستكون منصبّ 

م رصد أهتسعى إلى  ية البحث إشكال. إنّ والإبداع فيه. إنا ليست دراسة إحصائية بقدر ما هي توصيف لجمالية الأسلوب لديه
لعناصر، امات، مجموعة و ونقصد بالمق د. المتفرّ ، وطبعه بطابعها الفنّي المتميزالمقومات التي أسهمت في ترقية هذا الخطاب الأدبي 
وتشمل  تب وأجاد.يه الكاف لذي برع  ال لبنة مركزية في بناء العمل الإبداعي أو التشكيلات الفنية التي ترتصف فيما بينها، لتشكّ 

دنا أنه وضوعاتي لاعتقالتحليلي الماولأجل ذلك ارتأينا اعتماد المنهج ما يلي: الأسلبة، اللغة، المعجم الفني، الصورة الفنية. 
 يناسب طبيعة هذه الدراسة.

 . الأسلبــة:2
أولئك  جل ينتمي إلىالرّ  ذلك أن .ته من ينابيع التاث الأدبي العربي القديمته وحيويّ أسلوب الإبراهيمي أصيل، يستمد قوّ 

رق دور كبير في ته إلى المشر كما كان لهج  غة،ين واللّ الكتاب الذين تلقوا تكوينا تقليديا، وأفادوا من شيوخهم المتبحرين في علوم الدّ 
لعربي اعر ف، والشّ ريلشّ ابوي النّ  ر بأسلوب القرآن الكريم والحديثاستكمال نضج ملكته وقدرتها على التعبير والكتابة. فالتأثّ 

طوعات الحديثية، والمقو لقرآنية اى الألفاظ قديمه وحديثه، ميزة طبعت كتابات الإبراهيمي، لا يحيد عنها محيصا. فقد كان يتوخّ 
عربي ن التاث الافية، وعيو ة الصّ الإسلامي والقصائد الشعرية، والأمثال العربية، وفي ذلك تنبيه القراء إلى ضرورة العودة إلى المنابع

 عه.وترصّ  لوبن الأسوتزيّ   ة،الحجّ  يح الفكرة، وتقوّ فوية. فهي توضّ عابير الكتابية والشّ الأصيل، والاقتباس منها في مختلف التّ 
وإذا  قد المعاصر، لا يجد القارئ صعوبة كبيرة في اكتشافها عند الكاتب.ناص المعروفة في النّ الاقتباس ظاهرة من ظواهر التّ       

واهد والحقائق التي تبهر العقول، وتأسر القلوب. ومن ذلك مثيل لذلك، ألفينا كمًّا هائلا من المقالات الثرةّ، تزخر بالشّ أردنا التّ 
ة في منطقة تها لميس"، والتي انتقد فيها العوائد الغريبة التي انتشرت في الجزائر، وبخاصّ عما جاء في مقالة له بعنوان: "عادت ل

وفي نفوس أفراده، خدمة لمصلحتها،  ،لبية التي اجتهدت في تأصيلها وتثبيتها في أذهان المجتمعرقية السّ وهران، بتشجيع من الطّ 
كانت هذه العوائد، التي » ة عن دينها الصحيح، وإلهائها بتفاهات لا تجدي نفعا. يقول:وتحقيقا لأهداف المستعمر في إبعاد الأمّ 

إلى أوليائه، وتنزّل به عليهم؛ وإنما  أوحى الشيطانمن شرّ ما  -على الخصوص -رانيةيسمّونا "وعايد"، المنتشرة في العمالة الوه
رق الذين كانوا لا وكذلك يفعل مشائخة الطّ  1«ياطين على كل أفاّك أثيم؛ فأمرهم بالفحشاء ووعدهم الفقر إن تركوها.تنزّل الشّ 
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هم لأهوائهم واستدراجهم لشراكهم التي أحكموا نصبها، من عون في تجهيل المستضعفين من أبناء الأمة، والعمل على إخضاعيتورّ 
ين تهم وطيبتهم، وجهلهم بحقائق الدّ أجل الاعتداء على أموالهم، وشرفهم، واستغلالهم في قضاء مآربهم التي لا تنتهي، مستغلين أميّ 

ل ك  ج ع لْن او » تعالى: ضج الاجتماعي. وتذكر هذه المعاني القارئ بقولهيني، والنّ الإسلامي، في غياب الوعي الدّ  ٍّّ ع د وًّا  ك ذ  ل ك لّ  ن ب 
ي ب  عْض ه مْ إ لى  ب  عْضٍّ ز خْر ف  الْق وْل  غ ر وراً و ل وْ ش اء  ر بُّك  م ا ف  ع ل وه   نْس  و الجْ نّ  ي وح  رْه مْ و م ا ي  فْت  ون . ش ي اط ين  الْإ  ويلاحظ هنا  2«ف ذ 

رقية وك الاستعمار الذي يذكر بالشيطان وأفعاله الخبيثة. وتكون العبرة في نبذ أعمال الطّ أسلوب المقابلة، بين مشهد قدسي وسل
 ين في شيء.يطانية التي ليست من الدّ  وما يصنع أصحابها، وتنفير القارئ عن حبالها ومصائدها، وأفاعيلها الشّ 

ل، ابعه المتأصّ طجانسة، تعكس ارة متناسقة ومتية من مقالاته، يصادف لغة قوية وجزلة، وعبارس لتلك القطع الفنّ إن الدّ    
ى بضعف يتقوّ  وّ أمام عد اعلى أن يكون يقظا، وجادّ  ه حريص  عف والفتور، وكأنّ والذي لا يعرف الانصراف إلى مواطن الضّ 

تي طين أن تأياالشّ  ر طرائق تعجزله في الكيد والمك بطبيعته كائد ماكر، وأنّ الاستعمار  أنّ ونعلم مع ذلك » عفاء. يقول:الضّ 
الذي يقوم بفعل الكيد،  فلفظة " ماكر" هي على وزن فاعل، وهي إشارة إلى أن المحتلّ  3«بمثلها ولو كان بعضهم لبعض ظهيراً.

عة المخاد   تلّ ن حقيقة المحنه شعر بأوكأّ  ا ولو أراد.فه، بل هو غريزة طبيعية لديه، لا يملك لها دفعا أو ردّ لا يصطنع الفعل أو يتكلّ 
ى هذا اس بالباطل. وعليغري الن يطان الذيراح يشبهه بالشّ  في ذهن القارئ،زال غامضة في أذهان القراء، وحتى تبرز صورته لا ت

سعة ه ذو ثقافة وانّ أ ، لا شكّ ريف، ويختار منه ما يناسب السياق. فالكاتبالمنوال نراه يقتبس أيضا من الحديث النبوي الشّ 
ن الكاتب ي أن نشير هنا أيم. وينبغه لا يجد صعوبة في الاستشهاد به كما يفعل مع القرآن الكر بالحديث النبوي وعلومه، لذا فإنّ 

دها التي اكرة وحالذّ » يستن قبل. فلاكرة فقط، يأخذ منها شيئا كان اختزنه فيها ماحر، على الذّ لا يعتمد في أسلوبه الأدبي السّ 
ية تكسبه فنّ  ثار غيره دون أنغوية من أروة اللّ زود بالثّ اعر، على التّ أو الشّ ا لا تعدو أن تكون أداة للأديب تصنع الأسلوب، لأنّ 

ة ماذج الأدبيّ تلك القدرة التي تحصل بالقراءة الكثيرة للنّ  4«ناول للموضوعات المختلفة، والقدرة على الإبداع.التعبير، وموهبة التّ 
لكلام. اناسب المقام من اكرة ما يداع الأدبي التي تأخذ من الذاقية، ومحاولة تقليدها والاحتذاء بها حتى تحصل ملكة الإبالرّ 

ت والحقائق، ستظهار المعلوماب الحفظ واة، فهي يسيرة إذا كان الأمر  يتطلالعلم مهمة يسيرة أحيانا وشاقّ » هل منالنّ  والحقيقة أنّ 
ن الكاتب من القبض وقد تمكّ  5.«ياس المنطقيق بقدرات التحليل والاستدلال والاستنباط والقاق في هذه المسالة فيتعلّ أما الشّ 

 يرضى. كل الذيحو الذي يريد، وبالشّ ن من استغلالها واستعمالها على النّ غة، والتمكّ على ناصية اللّ 
 من قا، كما استمدّ ريف، وتوظيفه في مقالته الأدبية توظيفا موفّ بوي الشّ الحديث النّ  من مماّ لا ريب فيه أنّ استمداد الكاتب      

كاتب المقالة الجزائري » الإبراهيمي هو: ما دفع بعبد الملك مرتاض إلى القول بأنّ هو التاث الأدبي العربي قديمه وحديثه، 
 6«.الوحيد، وذلك على امتداد يقارب أربعين عاما، الذي كان يمتلك القدرة على توظيف محفوظه الغزير من التاث شعرا ونثرا

ة الخطاب. ومن الأمثلة على الاستشهاد بالحديث الشريف، وهي كثيرة ومتنوعة، ما جاء قدسيّ  فيضفي ذلك على أسلوبه الممتع
نشيط على هذا الجهد نا منهم الإعانة والتّ وأنصفونا لكان حظُّ  الحقّ  ولو أن إخواننا أنصفوا» ين المظلوم:في مقالته بعنوان: الدّ 

ويبدو أن  7«ا فعدم الوقوف في صف الحكومة، وهو أضعف الإيمان.الذي نبذله، وهذا الجهاد الذي نقوم به، فإن لم يكن هذ
هْ  بٍّي د ه . ف إ نْ لمْ  ي سْت ط عْ ب ل س ان ه . ف إ نْ لمْ  ي سْت ط عْ  »يف القائلالكاتب اقتبس كلامه من الحديث الشرّ  نْك مْ م نْك راً ف لي  غ يرّ  م نْ ر أى م 

يم ا .ف ب ق لْب ه . و ذ ل ك  أ ضْع ف  الإ  على مساندة ومؤازرة أعمال حركته الإصلاحية وسعيها في  ويكون داعي الاستعمال هو الحثّ  ،8«ن 
دموا إذا لم يتقّ  -على رأي الكاتب -البغيض. والأفضل ذلك يدخل في خدمة مصالح المحتلّ  غيير، وعدم مجابهتها ومعاداتها، لأنّ التّ 
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وائر، ويسعى إلى استمالة فريق منهم ص بالجزائريين الدّ الذي بتبّ  ع العدوّ للمساعدة والمساندة، أن ينأوا بأنفسهم عن الوقوف م
 لينوب عنه في العدوان على إخوانم الجزائريين ظلما وجورا.

ية، والديباجة ني الكريمة العالفخمة، والمعاأناقة الألفاظ الجزلة ال» اقية عند الإبراهيمي، قائمة علىية الكتابة الأدبية الرّ خاصّ    
وقد كان يجنح  9«د بن أبيه.خطبة زيا نا نقرأ لخالد بن صفوان، أو كلمة من كلمات المغيرة بن شعبة، أوعربية الأصيلة، حتى كأنّ ال

هم في معنده عامل  ةغذلك أن اللّ  غة بمتغيرات أسلوبية عجيبة، تبعث على الاندهاش والتنويه.زة في تنميق اللّ إلى طريقة متميّ 
ن جحود أو مكل والموضوع، شّ ثنائية ال فظ والمعنى، أوا اعتى مسألة اللّ ممغم والإنشاء الجميل. وعلى الرّ  عملية الإبداع الراقي،

هذه  إنّ اية المطلوبة، فصل، والغكامل بينهما هو الأجاوز الزمني لها، واعتبار التّ قد المعاصر، بسبب التّ رفض لدى منظري النّ 
ولم  10«ي متينهذا تفاعل بنيو  د عنا تولّ ا اهتمام، ممبالجانبين أيمّ  ه اهتمّ الأدبية، لأنّ لا تطرح بالنسبة إلى كتاباته » الإشكالية

سة أدبية ، مدر ون أدنى شكّ ل د، يمثّ أدب الإبراهيمي قاد المعاصرين. إنّ به على رأي النّ  جزء منهما عن الآخر، أو يستبدّ  يستقلّ 
 ز رصين. سلوب متميّ ة بأقضايا الأمّ  لى معالجةية إع بأدواتها الفنّ القديم، وتتطلّ تها من التاث الأدبي العربي قوّ  قائمة بذاتها، تستمدّ 

 غة:.مقوم اللّ 3
 خدمة ته، حتى تكون فيها في كتاباة ووظيفتابع الإصلاحي الذي ميّز مقالة الإبراهيمي، ألقى بظلاله على طبيعة اللغّ الطّ  إنّ   

ضالية من أجل نّ سيرتها الميع عناصر شخصيتها الوطنية، وضمان استمرار عها إلى استجاع جمقضايا الأمة الأساسية، وتطلّ 
مقاوما باسلا في  الجزائريين، و ء المسلمينة بارزة في جمعية العلماالكاتب يعتبر شخصيّ  يادة المسلوبة. ذلك أنّ حرر واستجاع السّ التّ 

غيض بالكلمة مة الاحتلال البوعية ومقاو تّ عبئة والالتّ عبء لت تحمّ التي ة البصائر الثانية بية، ورئيس تحرير مجلّ عوة والت ميدان الدّ 
 ريحة.ادقة والعبارة الصّ الصّ 
لذي اعور بها، والشّ  قف التي يمرّ روف والمواالأسلوب الخطابي المباشر أضحى ميزة بارزة في لغة الكاتب، تخضع للظّ  يبدو أنّ    

ة التي يريد فكر ها نقل الهمّ  غة مباشرة،رشاد، فإن العاطفة تأتي فاترة، واللّ صح والإلآخر، فعندما يكون في موقف النّ  حين من يتغيّر 
لمهاجرين البة أبنائي الطّ  نوان:"إلىينة التي اعتادت عليها. ففي مقال له بعالكاتب إيصالها للمخاطب، دون الاحتفال بوسائل الزّ 

م، اكرة لقاح  العلة، إن المذا معها على حلق المذاكر روس وحدها، واعتمدو لا تعتمدوا على حلق الدّ » في سبيل العلم" يقول:
 هنا حرص ه على نقل تجربته في ميدان القراءة ويتبيّن  11«.رس بالمذاكرة في ذلك الدرسّ فاشغلوا أوقاتكم حين تخرجون من الدّ 

 بية والإبداعية.تاية والكالب  في مختلف تعابيره الشفو المستمرة التي تسمح بتخزين المعرفة وتثبيتها ليفيد منها الطّ 
نا نجد ت حلقة الاستعمار الغاشم على أعناق المستضعفين، فإنّ غة فجأة إذا حدث حادث مؤلم، واشتدّ  اللّ وتتغيّر 

يا عيد ... بأيةّ حال » ا قطع الشهد. مثل:الكتابة، كأنّ  جه نحو أدواته البلاغية، يتوسّلها لينسج نماذج راقية من فنّ الإبراهيمي يتّ 
نوال ج دت ... لهذه الأمم التي تتشوّف إلى هلالك، وتتطلّع إلى إقبالك، وتنتظر منك ما ينتظره المدلج من تباشير  عدت، وبأيّ 

القارئ في كثير من  إن مظاهر الأناقة والبلاغة في لغة الإبراهيمي، لا تتحاشى العقل ومخاطبة الضمير، فيحسّ  12«الصبح؟!.
س لها ويدافع اها، بل يتحمّ الكاتب إحساسه، ويقاسمه شعوره، ويحمل فكرته ويتبنّ  ه المخاطب الفعلي، فيشاركالأحايين، أنّ 

 غة لا تقف عند حدّ في شأنا، لأن تلك اللّ  د أمامها أو يشكّ ة، فلا تدع القارئ يتدّ لغة العقل والإقناع حاضرة بقوّ  عنها، لأنّ 
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ا تلجأ عادة إلى تأكيد الكلام بمؤكدات لا تدع كم، وإنمّ ه خلي الذهن من الحن على أنّ إخبار المخاطب فحسب، والاكتفاء بالظّ 
 يبة. وللكاتب تجربة عميقة، ودراية واسعة في استعمال أساليب الإقناع، وحسن استغلالها.مجالا بعدها للإنكار أو الرّ 

ذي ق الرياضياتي، الالمنط توظيف يعمد الإبراهيمي كثيرا عند عرضه لمختلف القضايا، وانكبابه على تحليلها ومعالجتها، إلى    
ي ك هو الخطاب الذواب. ذلصّ ، ويزيغ عن الغالبا بصاحبها، فيحيد عن الحقّ  يخاطب العقل، بعيدا عن العاطفة التي تستبدُّ 

ضعف، وإن  -العقل اإذا لم يزن -ةإن القوّ » يفرض على القارئ منطقه القوي، ويربطه بالفكرة ارتباطا وثيقا. ومن ذلك قوله:
من الحرير، يفلّ سلاح الباطل من  ائل، وإن سلاح الحقّ ز  -ذا لم يحمه العدلإ -لكجهل، وإن الم -إذا لم تحطه الحكمة -العلم

ضب الله، غيح الأقوياء من و باد، ويا ا هي استعباد، يبغضه العباد وربّ الع"السيادة"، ليست حسنى ولا زيادة، وإنمّ  الحديد، وإنّ 
ل في ذهنه المعادلة الرياضياتية المعروفة ب) العلاقة المتعدية ( حين يقف يتمثّ  يكاد القارئ  و  13«وغضب المستضعفين من عباده.

 في تعاملهما مع والفرنسي على هذه الفقرة التي يسوقها الكاتب في حديثه الدائب عن مقارنة بين الاستعمارين الانجليزي
وا حد حتى بلغللأديان  عطاء الحريةالهند فوجدناهم بالغوا في إ قرأنا سير الإنجليز في» ازحة تحت نيرهما. يقول: عوب الرّ الشّ 
تى أتّسع معنى ح روا سبيل الحجّ لباطل، ويسّ ، وبين ) عبَّاد البقرة ( با ة بين ) قراء البقرة ( بالحقّ وسووا في تلك الحريّ خافة، السّ 

عمارين، وليس محاولة تفضيل أحدهما عن الآخر، مع ياستين المنتهجتين بين الاستمييز بين السّ فالمقارنة في التّ  14«الاستطاعة.
                 ينية. لدّ اأكيد على توضيح قساوة الفرنسيين في تعاملهم مع ممارسة المسلمين في الجزائر لشعائرهم التّ 

تار المعنى الواحد لمعنى، لتعيد اجابير على قدر ا لا تأتي زيادة في التعكرار في مقالة الإبراهيمي كثيرة أيضا، غير أنّ ظاهرة التّ  إنّ    
قولون. وإذا عثر يغة الإيجاز كما ، فالبلامنها ا تجيء الألفاظ بقدر المعاني ولا تزيد عليها. أو أن تكون أقلّ في غير ما فائدة، وإنمّ 

بلاغيون و ما يسميه الأ  الكلاماء إطناب فينا إزّ ذلك لا يعني مطلقا أنّ  فظ على حساب المعنى، فإنّ القارئ على زيادة في اللّ 
له محمديّ أتمثّ » ثل قوله:توكيده. مو ا نحن أمام تأسيس معان جديدة أو إفادة، وظيفتها تقوية المعنى بالتطويلات أو الحشو، وإنمّ 

لى عوة إعن د سان إلاّ للّ ، مقصور االشمائل، غير صخّاب ولا عيّاب، ولا مغتاب ولا سبّاب، عفًّا عن محارم الخلق ومحارم الخالق
ويظهر أن  15«ضغينة. الحق، أو صرخة في وجه الباطل، متجاوزاً عما يكره من إخوانه، لا تنطوي أحناؤه على بغض ولا

ها ذائل كلّ هذه الرّ  خلي عنلتّ الكلمتين في: صخّاب وعيّاب، ومغتاب وسبّاب، متقاربتان في المعنى، ولكن المقام كان يفرض ا
 ب المسلم.ر ويتمثل صفات الشباالذي حذّر منه الكاتب، وهو يتصوّ  ا مجلبة للشرّ مهما كان حجمها، لأنّ 

اها،  يشعر بعدم جدو لاه سافة، ولكنّ مرة، والمتقاربة والمتجاورة ليس بينها كبير قد يقف القارئ على حزمة من الكلمات المكرّ     
واعر، الشّ  ا، يدركه أيقاظعًا إلهيًّ جابها لص نفي احت وإنّ » ياق. ومن مثل ذلك قول الكاتب:دة استدعاها السّ بل يراها ضرورة مؤكّ 

البريد،  ع، فتطفئه قعقعةكل أسبو   د في أخرياتوق ( إليها يتجدّ وق ( إليها، فقد كان ) الشّ وأحياء الضمائر، وهو إذكاء  ) الشّ 
كرارات المتتالية سيج من التّ هذا النّ  إنّ  16«د في كل يوم.يتجدّ  -عد احتجابهاب -وق ( إليهاواتصال  المراد بالمريد، فأصبح )الشّ 

 ص.ساقا دلاليا، وامتدادا طبيعيا للنّ ل اتّ وق ( يشكّ ) الشّ 
تريد الأمة »كرار، قوله:وع من التّ ماذج التي تمثل هذا النّ ضح طريقة الكاتب في تجنيد جمل كاملة لتأدية معنى واحد، ومن النّ تتّ      

مواربة فيه ولا تعمية ولا تضليل، وأن تنفض  الحكومة يد ها من الدين الإسلامي، فصل  الدين عن الحكومة فصلًا حقيقيا واقعيًّا لا 
ين، عن الدولة، تنفض الحكومة يدها من الدّ   كرارات بالجمل في ) فصل الدينّ ى هذه التّ وتتجلّ  17«تها من أوقافه...وتبرئ ذمّ 
 أكيد على سعي المحتلّ ، والتّ نتباه القارئ نحو النصّ كرارية تسهم في لفت اهذه الإحالات التّ  تها من أوقافه ( إنّ وتبرئ ذمّ 
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 ة، وتضليلها.سميين في إدارتها، ليسهل تمرير مؤامراتها على الأمّ الفرنسي إلى تسليم المساجد إلى جمعيات دينية من الموظفين الرّ 
حقول المعرفة،  ا هائلا في شتىّ تزن كمّ لغة الإبراهيمي توظف الذاكرة التي تخ أثير فيه، فإنّ ولأجل بسط سلطانا على المتلقي والتّ 

موز.كل ذلك بغرض تشكيل رأي عام ينسجم من تراث أدبي قديم وحديث، وتاريخ الأمم والشعوب، والحكم والأمثال والرّ 
بعاتها يتوافق مع فلسفة الحركة الإصلاحية، وتوجهاتها القائمة على إعادة تأهيل المجتمع الجزائري، وتخليصه من ثقافة المستعمر وتو 

 السيئة.
 .المعجم لفني:4

نه من مداعبة كّ المحتوى، وتم يحتفل مقال الإبراهيمي بمعجم فني واسع الأفق، يعكس جانبا من مقدرته العجيبة في صياغة    
 ما لكلمات المعجميةامن بين  تارغيير. فقد كان يخعبير عن مقاصده في الإصلاح والتّ غة، وتطويعها في أسلوب قشيب، للتّ اللّ 

م  ودرجتهم في فهالمخاطبين يناسب المواقف التي تتناسب وطبيعة القارئ وعلاقته بها. كما كان خطاب الكاتب، يعنى بمستوى
 غة فيدام اللّ خاست» ذلك أن أثير.يا مناسبا لغرض التبليغ وإحداث التّ الخطاب الأدبي، فيستخدم مع كل نوع منهم معجما فنّ 

 18«ة.سلوبية المختار عجمية والأة، وينعكس على البدائل الموالمودّ  امها في إطار من الحبّ إطار من الرسميات يختلف عن استخد
ي مقالة . ففصّ وفهم النّ  لها إدراكإلى إنشاء عناصر سياق موازية  لمحتوى رسالته، ليستطيع القارئ من خلا الكاتب يضطرّ  أي أنّ 

لطراز العالي احياته إلى ذلك  الأخير من الإسلام ل مفتقر في هذا الطور ها الإخوان: إنّ أيّ » له بعنوان ) لقاء ووفاء ( جاء ما يلي:
ليه، إعوة لأذى في الدّ استجلاء او ضحية في سبيله امي من التّ من البطولة التي عهدها في أبنائه الأولين، وإلى ذلك النوع السّ 

فكلمة ) البطولة ( وكل الألفاظ التي تدور حول  19«ومواصلة الكفاح للكائدين له، وهي الخلال التي قام بها بناؤه حينما قام.
لى علإقدام، والصبر الشجاعة، واكلالة عليه، نراها ترتبط بالأخلاق الحربية، وبالصفات  جاءت للدّ والتي د، هذا المعنى المحدّ 

لالات أخرى دلوف، إلى اتخاذ ي المأنو زها المعا تأخذ دلالتها الطبيعية، وقد تخرج أحيانا عن حيّ البلاء، والاستبسال وغيرها. إنّ 
 فة إلى الفعل المقاوم.لها من الصّ تحوّ 

عليها، مثل: الجهاد، الكفاح، الاستشهاد،  الة على المقاومة والحثّ  للكاتب، كثير من الكلمات الدّ في المعجم الفنّي     
، وبعد أن الأبطال (ين ت ك عُّ عن لقائها )ضلّ وبعد أن نازلت جيوشًا من المبطلين الم» فاع، الأبطال. مثل قوله:جعان، الدّ الشّ 

من فئات الباطل: كانوا أكثر وأوفر، وكنا أثبت وأصبر، وكانت العاقبة  لقيت من حماة الاستعمارين ما تلقاه فئة الحقّ 
لمجمع، ص، حقيقة الفلسفة الإصلاحية لجمعة العلماء التي قامت على تهيئة اى لنا من خلال هذا النّ وتتجلّ  20«للصابرين.

ة التي يرفعها شعار الجمعية. الة على الحريّ فاع عن الوطن وتحريره. كما نلاحظ وجود قائمة من الكلمات الدّ وإعداده للمقاومة والدّ 
ة، النصر، المجد، الانتصار، الفوز...( وقد ارتبطت هذه ) الجزائر ووطننا، الإسلام ديننا، العربية لغتنا ( ومن مثل ذلك نجد ) الحريّ 

حمة(. ة(، و)التساوي(، و)الرّ (، و)الحريّ  ، وارتبطت بمعان كثيرة منها ) الحقّ الكرامةكلمات في دلالة رئيسة هي استعادة الأمل، و ال
ور الذي نسخ الظلام، وو لد فيها الذي محا الباطل، وو لد فيها النّ  وو لد فيها الحقّ » مثل قوله في مولد النب صلى الله عليه وسلم: 

ساوي الذي قضى على الأثرة ( التي انتقمت من العبودية وو لد فيها التّ  ةالحريّ ة، وو لدت فيها ) لذي أمات الوثنيّ وحيد االتّ 
فالخطاب هنا  21«سوة والجبروتالتي قضت على القّ  حمة  آخي الذي أبطل البغي والعدوان، وو لدت فيها الرّ والأنانية، وو لد فيها التّ 
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اء الذين اعتادوا والحديث المسهب، بل يكتفي بالاختزال والاقتضاب الفكري الذي يفهمه القرّ  وضيحفصيل والتّ لا يحتفل بالتّ 
 على هذا الضرب من الإيجاز.

    نة " فرانس لجكلامه إلى   اهتعبيرا عن رفضه لفكرة الإدماج التي دعا إليها المستشرق الفرنسي "ماسينيون" يقول موجّ    
بية عن موضعها احبتها، نافظ والكتابة، فجاءت كل واحدة منهما ناشزة على صار في اللّ أكرهتا على الجو  كلمتان» إسلام:

 ف  ة واضحة في هذه الفقرة التي يوظّ  وتبدو الآثار العلميّ  22«وق العربي.ما وقعتا في تركيب لا تعرفه العربية ولا يقبله الذّ منها، لأنّ 
لمستحيل الذي اعتبار ذلك من ا، بل و تلّ افض لكل محاولة إدماج مع المحاسي الرّ يفيها الكاتب علوم اللغة العربية لتبرير موقفه السّ 

 لا يوجد في العقل تصوره.
ها نظرة عكس كلُّ تقراطية...( ف كلمات ذات دلالة سياسية، مثل: ) البرلمان، الأحزاب، الديمكما نلفي أيضا الكاتب يوظّ      

ض حديثه عن ول في معر ودسائسه المقيتة. يق ف عن مؤامرات المحتلّ ه، ووعيه في الكشءالكاتب وثقافته، وفطنته، وذكا
م، هواء فلم توافقهروا مع الأما جونا كلّ ( من قومنا من أفراد وأحزاب، يضادّ  الأحزاب السياسيةخصومها رجال ) » الأحزاب:

فلم تستجب  -كالانتخابات  -ئرغا الصّ م فيما طلبوا تأييد الجمعية لهة فلم تسمح لهم، وكلّ عامة في الأمّ ما أرادوا احتكار الزّ وكلّ 
م انتخابات شكلية دون أن يكون لها اثر إيجابي اأن تفتح فضاءات سياسية صورية للأحزاب، وتق وهي سياسة المحتلّ  23«لهم.

سيين المقيمين فرنياسية مع السّ دنية والعلى حياة المواطنين الذين كانت فرنسا تعتبرهم مجرد رعايا، وأهالي لا يستوون في الحقوق الم
 في الجزائر ظلما وعدوانا.

ة. وقد كان الحجّ  ةة الإقناع، وقوّ أثرين ببلاغارسين المتاء والدّ تميّز أسلوب الإبراهيمي باستعمال العبارة العنيفة التي استهوت القرّ    
شروع الحركة ملتي تقف في وجه لأفكار اا يل منهم، أو مجابهةلفظية العنيفة أحيانا، لمواجهة الخصوم والنّ اهرة التّ يستعمل هذه الظّ 

يكن يلجأ إلى  ن الإبراهيمي لمير. على أحك والاستهزاء بالغمية تثير في نفوس القراء الضّ الإصلاحية وأهدافها النبيلة، بطريقة تهكّ 
في   لشيخ  اضيه...ولكن كان روف تقتلظّ هو يتخيره عندما يرى أن المقام يفرضه وا» اون من التعبير في جميع ما يكتب، وإنمّ هذا اللّ 

ة لما كان يتناول فيها موضوع الاستعمار الفرنسي وأذنابه في وخاصّ  24«خرية رائعها.السّ  ه، بارع  هكم مرير  كل ذلك لاذع التّ 
فع يرت» في القسوة كاتب درجاتية في أدب اللتلك الخاصّ  غير أنّ  الجزائر، وبعض الأشخاص المناوئين لفكر الجمعية ورجالها.

فعندما يتعلق  25«ته.كاتب وثور بع في ذلك درجة انفعال الاخر إلى الإقذاع المفحش، وهي تتّ هكم السّ ها فوق بعض، من التّ بعض
تها حّ صد الحجج ما يؤكّ  واهد و لشّ ه يعمد فيها إلى استعمال الفكر، ويستدعي من االموقف بالاستعمار، تبدو سخريته منطقية لأنّ 

  احية العقلية والعلمية.من النّ 
الة ويضعهم في ح أمام الناس، ل سلاحا فتّاكا يهاجم به الكاتب خصومه، ويفضحهم، شكّ أن توظيف الخطاب الحادّ  والحقُّ      

مد تم، " محمن الشّ  لتي تقتباهجة العنيفة باللّ  ض لها الكاتب  مزرية تبعث على الأسف والازدراء. ومن الشخصيات التي تعرّ 
لمطبخ افي هذا » قائلا: لإبراهيمية الفرنسية مفتيا للمذهب الحنفي بمدينة الجزائر. فقد هاجمه االعاصمي" الذي عيّنته الحكوم

ا، ولو نطق لشهد ة ولونا وريح هعم الإدار ططبخ التقرير العاصمي ملفوفاً بتوابله، وفيه و لد محفوفاً بقوابله، فجاء كما رأيناه وفيه 
ام العاصمي بالعمالة للاحتلال الفرنسي ضد مصالح الوطن والمواطن، وبتسخير اتهّ وفي ذلك تقريع عنيف، و  26«بالمطبخ والطابخ.

ين الدّ  البغيض باسم تلّ سطان المحة وإخضاعها لياسات المخادعة، وتخدير الأمّ لة، والسّ ينية للدعاية المضلّ  هذه المؤسسات الدّ 
 .الإسلامي ورجاله المنسوبين إليه دون وجه حقّ 
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ارسات ممور التي تدين صّ م وفير من الة والتكيز عليها، والتي توحي إلى كعا في استخدام الكلمات الحادّ نوّ القارئ ت ربما يجد   
ئيس المكتب تعلامات )ر ورأينا بأعيننا كيف يتهافتون على مكتب مدير الاس» بعض رجال الدين في عمالة قسنطينة. يقول

فعبارة ) يرجون  27«ن عذابه.جد وإغلاقه، وكيف يرجون رحمته ويخافو إليه حتى في فتح المس وكيف يرجعونالثاني( بقسنطينة، 
قطع  الإله خوفا على في منزلة موا الحاكم الفرنسي، وجعلوهرحمته ( ويخافون )عذابه ( تدين هذه الفئة من الأئمة الذين عظّ 

 الفرنسي لإخضاعهم وإذلالهم. رواتبهم التي يصرفها لهم المحتلّ 
ة ليست صفته في ه، ونعته بصفيانا على مقارنة بعض المعاني المختلفة للكلمات، لأجل النيل من خصمكئ الكاتب أحقد يتّ     

لحنفي، اإن نسبة ». يقول الجزائربته الإدارة الفرنسية مفتيا للحنفية فيالأصل. يعود مرة أخرى إلى )محمد العاصمي( الذين نصّ 
من آووه ونصروه، و  يلمة الذينسبتين به، وبنو حنيفة هم قوم مسه النّ وأبي حنيفة، فلينظر العاصمي أشب بني حنيفةتشتك في 

طالب المسلمين شًا على مغرائب الشبه أن مسيلمة الحنفي كان تشويشًا على النبوة الحقة، وأن المفتي الحنفي كان تشوي
ا هي لبني حنيفة، قوم مسيلمة ع بها العاصمي، ليست في نظر الكاتب لأبي حنيفة، وإنمّ سبة التي تمتّ إن هذه النّ  28«ة.الحقّ 

نيفة حالمعروف، وبني  هب الحنفيعمان، صاحب المذة. فكلمة حنيفة كلمة مشتكة بين أبي حنيفة النّ عى النبوّ اب الذي ادّ الكذّ 
 مجالا للشكّ دع صورتين بما لا يه بين الباء، فإن الكاتب يلجأ إلى تفسير الشّ اب. ولتوسيع دائرة المعرفة على القرّ قوم مسيلمة الكذّ 

 تشويشا على مطالب المسلمين في الجزائر. في أن )العاصمي( يعدّ 
ئهم مشروعا هدف من وراا كان يستلم يكن الكاتب أبدا يقصد أشخاصا بذواتهم حينما كان يوجه لهم هذا الخطاب، وإنمّ   

تضليل  ح فيووجهه القبي لاستعمار،حقيقية لرموزا  ل  خصيات الدينية الحكومية تمثّ  استعماريا كامل الأركان. فقد كانت بعض الشّ 
ينية، على المناصب الدّ أتي اعتلت عرض لهذه الفئة المستأجرة الين. فالتّ ين وعلماء الدّ ة وتخديرها، وإخضاعها باسم الدّ الأمّ 

يقتها أمام ن حقع، والكشف منه، لتعريتها لت مواجهة رجال الجمعية ومشروعها الإصلاحي الكبير، أضحى واجبا لا مفرّ وفضّ 
خاص، ولا ادئ لا إلى الأشنا إلى المبنا قوم نعمد في مقاومتلأنّ » ... ة:ادّ حدد بنبرة الشعب الجزائري. يقول الكاتب في هذا الصّ 

سًا  نا  جال ع هؤلاء الرّ ستعمار رجفإذا زال الا مون باسمه،الذي يتكلّ نتوجّه في حربنا إلى رجال الاستعمار، بل إلى الاستعمار 
صور ين الحكوميين، يعتمد بالدرجة الأولى على التّ مواجهة الكاتب لهذه الفئة من رجال الدّ  إنّ  29«.أو ماتوا كمدًا عليه كالناس،

 مون باسمه.لّ كره، ويتكفالإصلاحي لجمعية العلماء الجزائريين، ومبادئها في مقاومة الاستعمار ورجاله الذين يحملون 
ارة بالعب عرضا ينضح   لتي عرضهالعناية الفائقة التي بذلها من مقالاته تلك، واونستطيع أن ندرك غاية الكاتب من تلك ا

ى إثبات الذات، كي ز، والإصرار علء والتميّ ة الانتماهذه الغاية هي صياغة وعي الأمة الجزائرية، وبعث حميّ  قد الحاد، إنّ ، والنّ المرةّ
فة الملازمة لصّ الوعي هو ا»ك أنّ الرقي. ذللقومية التي تقوده إلى التقدم و يمارس المجتمع دوره المنوط به، ويقوم بواجباته الوطنية وا

ياسية في ضوء رؤية شاملة ع إلى تحقيق خياراته الاجتماعية والسّ والمتطلّ  30«جه صوب أهدافه بجد وحيوية.للمجتمع الحي المتّ 
غة امل مع اللّ ية تقليدية، تتعبرؤ  سم  يتّ  لة الإبراهيميالمعجم الفني لمقا وأيا كان الشأن، فإنّ   ومتكاملة لمشروعه الحضاري الواعد.

ه إلى ذهن كن أن توحي إلييمل كل ما ا تحاول استغلاا لا تقتصر على الاستعمال المحدود لدلالة المعجم، وإنمّ بطريقة وظيفية. إنّ 
 حث عنها من خلالتطلب البيتي لالة الخفية اللالة الحسية المباشرة للخطاب، والدّ القارئ من حمولة دلالية تكشف عن الدّ 

 القراءة والتأويل. 
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 ية:الصورة الفنّ .5
س لمدرسة اقية بين الفنون، ويؤسّ مكانته الرّ  ، وجعله يحتلّ احتضن هذا الفنّ  الذيغة تنهض مقالات الإبراهيمي على سحر اللّ     

ك قارئ الحصيف لتلاقع أن الالسواء. والو  ارسين علىاء والدّ مقالية واضحة المعالم، حازت على نصيب أوفى من عناية القرّ 
لواسع من المخزون المعرفي من ذلك اتحتذيها، و  تماذج الأدبية العالية التي كانالمقالات، يلاحظ ميلا واضحا وشديد التعلق بالنّ 

ويد غة، وتجة اللّ ناصيالكاتب ل ه أثره في امتلاكالتاث العربي القديم والحديث الذي ملأ به الكاتب الوطاب. فكان لذلك كلّ 
ية رة الفنّ و م لها هو الصّ وّ أهم مق ويعتبر  استعمالها، وإخضاعها لأغراضه، وصوغها لميزاته، لعلمه بمقصده منها حين الحاجة إليها. 

ستعارة، يه والاشببراعة في التّ  عربي، منثر الالتي جرى فيها مجرى الأدباء السابقين، الذين ازدانت كتاباتهم بأجمل ما يزدان به النّ 
 واهد.رفة، وانتقاء الشّ وبداهة الطّ 

ات ة لتلك المقالات، هي الإعجاب والإمتاع، والتفكير من خلال ذلك، وإغرائنا بأن نعيد القراءة مرّ مة العامّ السّ  أنّ  لا شكّ     
لاقة ن خلال تصوره لعمة  الحيافيا تقدم لنا تجربة الكاتب ورة عنده دائما في تجدد مستمر وتشكل جديد. إنّ الصّ  عديدة، لأنّ 

ة حشيّ نه يريد تجسيد و صودا، لأية مقورة الفنّ علاقة هذا الأخير بالكون. وقد يكون توظيف الكاتب للصّ  الإنسان بالإنسان ثّ 
فيه  لا يتبيّن » لصدد:في هذا ا ة والكرامة. يقولالفرنسي البغيض، الذي يرفض كل مطالب الشعب المرفوعة لأجل الحريّ  المحتلّ 

، فغير  يطانمن عمل الشّ  ر كله رجس  المتباينة، وأهويته المتناوحة، والاستعما الاستعماربع لأهواء د من مصدر، كل ذلك بالتّ مور 
ة وقاسية، ا صورة حادّ إنّ  31«حين. غريب أن يكون من خصائصه تغيير الأوضاع والمعاني، ليصحح لنفسه الألوهيّة المزوّرة ولو إلى

كيّ ف ها ي  ومعانيها التي  ياسةبالسّ  وممقوتة في مخيلة القارئ، وتعبر عن حال الاستعمار الذي يشبه صنيعهدة تحمل معها صفات محدّ 
اجتناب سياسة  ة تحيل إلى وجوبا صور نّ إل.  ولا تتبدّ قة، وممارساته العدوانية التي لا تتغيّر بثه ودناءته بما يخدم مصالحه الضيّ بخ

 يطان.من عمل الشّ  سياسته رجس   الأجنب، لأنّ  المحتلّ 
ية دلالات لا يكشفها المفهوم الظاهر منها، فالمراد بالموت عنده لا يعني بحال من الأحوال الفناء يحمل الكاتب صوره الفنّ     

لوطنية بهم إنجازاتهم از أن يسله يعجطه على البشر، فإنّ غم من تسلّ بقدر ما يعني البحث عن الحياة الكريمة. فالموت على الرّ 
وة عرض حديثه عن غز ملكاتب في والهوان. يقول ا نسانية الخالدة، والتي تصنع الحياة الفاضلة، وتضع لباس الخوف والذلّ والإ

 ، وشتّان بين منةددًا وعدّ البأس، محارب بطل، يفوقهم ع قويّ  ولئن استشهد منهم قليل فقد انتصر الباقي على عدوّ » بدر:
ع بها ويبرز الكاتب تلك القيم المعنوية التي كان يتمتّ  32«يحاولها لإرضاء الشهوات...من أجل الحياة، وبين من  الموتيستخص 

خال من الشرور و الم حرّ، وآمن، من أجل ع م أطاعوا الله ورسوله، وقاتلواالمسلمون أثناء الغزوة وهم قلة في العدد والعتاد. غير أنّ 
هنا إلى هذه  ه القارئ  د ينتبّ لمبين. وقصر اامتحن الله صدقهم، كتب لهم النّ ة، فلما والآثام التي فرضها المشركون على الناس بالقوّ 

ة غير لّ عصراحة أو ضمنا  عيتب يدّ الكا ها إلى مبررات الانتصار في غزوة بدر الشهيرة، ذلك أنّ ية التي يوحي ظاهر  الصورة الفنّ 
ذا إكل مكان وزمان   جربة فيتّ هو إمكانية تكرار الة الحقيقة، على سبيل التلميح والاستظراف، تناسب ما يقصد إليه، و العلّ 

 .الاطمئنانصر، وتبعث على الأمن والسكينة و د معاني الأمل والنّ ا صورة تجسّ توفرت المبررات نفسها.إنّ 

نا ة في أدبه، ولم يكن شأأحد عناصر الجمال المركزيّ  جع  فذلك مجال آخر ولع به الكاتب وأبدع. فقد كان السّ  جع  أما السّ     
المتلقي  جع بعشق كبير، وإلى استعماله بكرم واسع. غير أنّ الثانوي هو ما يمكن الاستغناء عنه. بل نجده يميل إلى السّ  ثانويا، لأنّ 

 ، ولا ينتهي عندها الأمل  جاء  حزينة لا ينقطع معها الرّ  يحس كأن الكاتب يعزف على وتر واحد مستمر، من قيثارة تبعث نغمةً 
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يا عيد: لو » وق الجميل، ما كتبه في مقالة بعنوان: "من وحي العيد". يقول:اعه التي تبعث على المتعة والذّ المعقود. ومن أسج
سان الخافق بذكرك، والقلم الدافق بشكرك، عة، لو جدت مني اللّ عدْت  على قومي بالخفض والدّعة، أو ج دت عليهم بالي سر والسّ 

م شرّ من الأمس، فاذهب كما جئت، فلست  منك، ظاعنًا ولا مقيمًا، وع د  مس، ويو ك ع دت عليهم بنهار كاسف الشّ ولكنّ 
نا وجدنا طائفة من  لا تكلف فيه، غير أنّ جع عند الكاتب يأتي عفوياّ والسّ  33«كما شئت، فلست مني، حميدًا ولا ذميمًا.

ص تلك الفصول في تقريبا. وقد خصّ  رم هذه القاعدة، وتخالف عادة الكتابة المألوفة في كل مقالاتهالفصول، وعددها سبعة، تخ
جع، والكلام الغامض، لإيهام دون السّ ، فجاءت مسجوعة على لسان الكهان الذين كانوا يتعمّ 34التعبير عن سجع الكهّان

 »بلغته التي لا يتقنها غيرهم، وبرموزه التي لا يكشف طلاسمها إلا هم. يقول في أحد فصوله: م كانوا يخاطبون الجنَّ الناس بأنّ 
، لا ي داري ولا يداهن؛ كلامه رمز، ليس فيه لمز. عاذ غيره بالتصريح فعاد بالتجريح، ولاذ هو بالكهانة، فأم ن الكاهن  

-مْ -ى ذلك إلى حرفين وأكثر . مثل: ر  تعدّ يا فالتطابق لا يقتصر هنا على الحرف الأخير في ناية كل جملة، وإنمّ  35«المهانة...
طابق في ثلاثة حروف وقع التّ  ،ح  -ي-ر  -جْ -ح،   ت  -ي-ر  -صْ -م+ز(. و:ت  )  حرفين هماطابق فيوقع التّ زٌ  -م-ز ، ل  

فوس. وتستعذبه النّ  ر الصوت الواحد مع ناية كل جملة لينشئ جرسا موسيقيا عذبا تستسيغه الآذان  ويتكرّ  .هي، )ر+ي+ح (
غة ل استعمال هذا الأسلوب في تنميق اللّ واستدرارها، فضّ غة الكاتب، بما يملكه من قدرة عجيبة على مداعبة اللّ  وعلى الجملة فإنّ 

   وتجويدها، ناقلا الخطاب إلى وظيفته الإبداعية والجمالية.

 الخاتمة:.6 

قافته ث وكانتة. ي بخاصّ ة، والجزائر عامّ بزا في تاريخ الأدب العربي ا متميّ ترك الإبراهيمي أثارا أدبية نفيسة، وتراثا خطابيّ       
فق مقاصده و الأدبي،  ل النصّ طار تشكيإزة، في ية المتميّ لواسعة، ومهارته الكتابية العميقة، سببا في نجاح تجربته الفنّ المعرفية ا

كد طبيعة ية، ويؤّ يا للمادة الأدبيا وحقيقحد تجسيدا المقال، الذي يجسّ  جربة نموذجا كاملا لفنّ ل هذه التّ البرجماتية الإصلاحية. وتمثّ 
من نتائج في  لنا إليهوصّ ت ومن جملة ما .فكار والمشاعر، وإثارة المتعة والانفعال لدى المتلقي في علاقته بالنصّ وظيفتها في نقل الأ

 هذه الورقة البحثية، ما يلي:

 تعبير.ة الأدبية في الاغنتمي مقال الإبراهيمي إلى المدرسة الوجدانية التي تجمع بين الفكرة الإصلاحية، والعناية بالصيّ ي -
والحفاظ  ياسية،ماعية والسّ ظروفه الاجت س المقالة لبنية فكرية وثقافية تهدف إلى بناء الإنسان المثقف القادر على تغييرسّ تؤ  -

 سيادة الوطنية.العلى مقوماته الشخصية، في ظل 
 .عتمد خطابه على عنصري الإدهاش والمفاجأة، والخروج أحيانا عن الضوابط الأسلوبية  المألوفةي -
نيل و لى ذهن المتلقي ورة إف تقريب الصّ وضيح بهدفصيل والتّ ، ويحتفل كثيرا بالتّ الاستشهاداتالمقالي كثرة  على النصّ يغلب  -

 رضاه.
 ذة والألم.للّ اعور تجمع يبن إلى أغراض جمالية، وتقوم على ثنائية في الشّ  تهدف المقالة   -
 أشخاصا  تكن تقصدلمخصوم الجمعية،  فها ضدّ نا ويوظّ اتب أحياة التي كان ينتقيها الكة والقويّ إن معجم الكلمات الحادّ  -

 بية في الجزائر.لاته السّ بعينهم، وإنما تتجاوزهم إلى القضايا والأفكار الكبرى المتعلقة بالاستعمار الفرنسي وتداعي
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 الفعل التربوي ودروه في بىاء ثقافة المواطىة لدى المعلم والمحعلم

 في ضوء المقاربة بالكفاءات

 : خثير عيس ى  د  

 عين ثموشيت  بلحاج بوشعيبالمزكز الجامعي   
 10/02/2121تاريخ النشر:        01/2121/ 22:  تاريخ القبول           22/01/2121تاريخ الاستلام:

 

 الحعلم الحقيقي هو ما ثبقى في الذهً بعد أن ييس ى الإوسان ثفاضيل ما 
ّ
" إن

 جعلم في المدرسة "

 "بزهاردشو"

 الملخص :

بالاقتصكككككايّ  جتع ل،ت ككككك    ب كككككو  لاشككككك  لتع التمنكككككد  لككككك  ربارككككك  الت  دككككك  ال شكككككري 

النب ككككك  لتقدكككككد  تجككككككور  كككككلما ام،ت ككككك    رالمككككككال  امتقككككك م الدكككككوم ّككككككرا     ككككك  ال   دكككككك  

بالتمنككد   ككص ت صككتت ام،ت كك    ب تككا    ككص تككورت  اكك  الوسككاً  امتا كك  ل ّكك  لدكك    

 ككككالتمند    بيق لكككك   ككككص لرتككككر بلرعكككك  عككككورا  اكككك  ّ شككككب  ام،ت كككك   ككككرب  ام اسكككك  

 مكككل القككك رار الواريككك  بامواريككك  بالوع اادككك  بيتوا ككك  ام،ت ككك   م اعكككر  بياممرردككك  

   
 
ب كلما لكا ام وا  ل   كالون    رددك ب الكون   كص لكمل  ل كا ّنت،ك  لك  لعكار  الكتمن

سك  ابل لت ابن ك   كص  كلم  الورقك  الب لدكك  الاكل ت بك   مك  لجكوار الومك  ال   ككوت 

  ص ل ظول  امقارب   الاواءار  

Résumé 

Il ne fait aucun doute que l'éducation est l'un des tributaires du 

développement humain et économique de toute société, et c'est la 

pierre angulaire pour évaluer le développement de cette société. Le 

monde développé parie aujourd'hui sur l'éducation et l'éducation pour 

fortifier la société et contribue à fournir tous les moyens dont il 

dispose pour faire progresser l'éducation et la présenter de la manière 

la plus simple et la meilleure pour que la société soit saturée de l'esprit 

des acquis de la connaissance Il développe des capacités 

intellectuelles, qualitatives et émotionnelles et la société interagit avec 
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ses éléments constitutifs dans le pays d'origine, de sorte que le pays 

soit à l'abri de ce qu'il produit des sorties d'apprentissage. C'est ce que 

nous tenterons de montrer dans ce document de recherche qui suit 

certaines des étapes de l'action éducative dans le système d'approche 

des compétences. 

 ثوطئة :

وتع الوكك م لككك  اككك  اظكككام  شككرت  كككو وسكككماي امكككوان    بل كك  رتكككم  امكككوان  روكككو     

  اعكك  جت ّووكك    بل كك  ّووكك  روككو   اعكك  جت ّككتمن    بل كك  ّككتمن  روككو   اعكك  و كك  

ت   
لمنككككك  بلككككك تع   بلتع قمنكككككد  لا ّ قكككككي الكككككتمن  بالووككككك  ال كككككحد  بلا ّعنكككككي بلا ّ كككككوع

ككك  لعكككدم  لن ككك
ع
ال بلنوقككك    بوتع اككك  يّ كككار ّبكككلمل   ككك  قمنكككد  لا امكككوان  الصكككاله رىا

 ّ قي  لم  الداّ   رت    لت ّصرم  ص ش لء لرع   

  ككك لا ّصكككب  التمنككككد  قد ككك  لعككككار    بيصكككب  امكككتمن  ل كككك ل،ا بلشكككاراا بلوان ككككا 

نشككجا بلمت كك ا   كك   اتكك    ّصكككب  التمنككد  للكك  امككاء بالوكككواء   كك   كك  قمبتكك    دككك  

 ي الداّار بالأ  ام امرعوا بام ون  لك  التمنكد    الأيب المرب  ن   تتت   تت

اك  لنرعكال  بيرتق  ال ظام التمندمل اممت ك    لد كوت لهستك  ل ت،ك  لن مررك    ل وع

ككك  اظكككام قمندمكككل 
ع
ككك   لن ،ت ككك    لرتقدككك   اجلككك    لتجنمككك    ككك  منتكككااد    وا   ل صع

 لتوا   ل  اللمار بام،ت    

  ككا  بالتعجككدل بالتكك ري  بباكك  الأ كك ام بام كككا ع ثكك  و كك اي اظككام الككتمن  بام    

ّق       اتي ال بل  لت    الأل    رالتمند  ثربا بقد   ثقاردك  ب كو ّك ر   ة نك  

الت  د  ببسدن  للحكرا  الاعت كا ص بالاقتصكايت بالتدا ك ل باللقكا ص جتع ل،ت ك   كص 

ومكككككك  لكككككك  لواعوكككككك  الت كككككك ّار بالتصكككككك ت للرككككككار بلنت وقكككككك   ككككككص المصككككككر م،ا  كككككك  الم

 لوقف قوا  

بوتع ن عكككك  ال  اًككككر قاً كككك    كككك  اظالوككككا التمندمككككل  اكككك  توا كككك  رب  المصككككر     دكككك  

سككككككر م  شككككككالن  بتككككككت ا  ل دكككككك   ككككككص لواري ككككككا بلصككككككاير ت  د  ككككككا   رمسككككككالد  التكككككك ر   

المتدق   وا  ني ا ال ل    بالوم  ال   وت لعب  الدوم ّو ص ل  د  للإ  اع بامرباك  
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بينغكككككص الاسككككتظوار لككككك  وتكككك  روككككك    رالكككك بل الاكككككل    كككك  عكككككويا  ككككص تو دوككككك  بت قدقكككك  

التمنكككد  لمراككك  لن   كككن  ام قاّككك   كككص الاقتصكككاي المكككالمل بقمكككان  لككك  تبكككان  التقككك م 

 الاعت ا ص بت،  عموب   ص ل،اراا المصر    

ب ندككك  ركككالتمند   امقاربككك   الاوكككاءار   ظكككام قمندمكككل ا  ،كككه التكككا   المامدككك        

ال  اًككككككر لد ككككككوت ي الكككككك  لن  رسكككككك  ال  اًريكككككك    براركككككك ا ل  عكككككك  ا   بلكككككك  تتككككككملر   كككككك  

بل ت ككا لت  د  ككا   قكك  لرروتكك  اككربرا المصككر   رالتكك ري الواًكك  لن مككارم بترا  ككار 

ل توعكككككار الب كككككا المنمكككككل سكككككارع  كككككص قددتككككك  ال ظكككككام التمندمكككككل  رم ككككك ث  تا ولوعدكككككا 

  بعككوي شكك   ع ّكك  الاتصككالار باممنولككار ثككورا  ككص ال ظككام التمندمككل   و  لا كك  لكك

لكككك  التمنككككد  امتوا كككك    ب ككككو لككككا ّظوككككر  ككككص رنتككككو  ل ظولكككك  امقاربكككك   الاوككككاءار  ككككص 

الت اككتت لكك  توسككد  لتككا   الت ككر  التمنمككل لكك م اممنكك  بامككتمن  رتصككب  ب دوكك  

ام رسككككككك  و ككككككك اة قدتككككككك ار سكككككككنو د  ب   دككككككك  لروكككككككوب ري كككككككا  كككككككص ال وااككككككك  اممرردككككككك  

تمند د  لد وت   كا  لوان كا قكايرا لت ا كا لتوكا لا بالأياًد   ص الم ند  التمن د  ال

 قاً ا لمت  ا      ات    بل،   القول لوان  عاله  

ب ند  استجا   ال  اًر  ب  الحق  التمند د  بلرا   التمنكد   مك  الاسكتقلال لت 

تككككككورر ل كككككككا ع قمند دككككككك  ي ككككككك  ولي كككككككا العكككككككربرا بالظكككككككربم التداسكككككككد  بالاقتصكككككككايّ  

  لن ،ت كككك  ال  اًككككرت   ل ككككا عمنوككككا توا كككك  المصككككر ل تككككلح  بالاعت ا دكككك  باللقاردكككك

   رسكككككككككك  ا بب  واككككككككككار ل ا  وككككككككككا التمند دكككككككككك    باسككككككككككتقجاب ال ظريككككككككككار التمند دكككككككككك  

بالجراًكككككي ام اسكككككب  ل ككككك  لر نككككك  قمند دككككك    تعككككك م ام،ت ككككك  بتككككك     ككككك  بركككككي رنيككككك  

  ررد  آاد  ل اسب  م للار التمن  بلعرعات   

تقككال التا ولوعدكككا و كك  لكك ار  ومكك  الأبنككات   لعكككب  بلكك  التجككور الر دكك  لنمصككر باا

يبر التمنكككككد  لو كككككا لدقككككك م لككككك لار تتواركككككي لككككك   كككككلما التجكككككور   رااتت ككككك  اممررككككك  

ال   ويكك  ال  ّككك ا اظريككار بلقاربكككار ع ّككك ا ت ككابل لت تلالككك  المصككر   كككا لركككرو    
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لككك  بلمكك  امقاربكك    ظككام التمنكككد   الاوككاءار سككد وت ل،ككالا لصكككبا لتمنككد  ّت اشكك   

 ككلم  الككرب  امت،كك يا بامتوثبكك   ككص   ككاء ونتككات ّ تنكك  القكك را   كك  التادككف لكك   ككلم  

 الربار  ال   وي   

 

 :عملية الحعلم في مىظومة المقاربة بالكفاءات 

قتككت  ال  اًككر ا ككو ت كك ّار  بكك م  ككص شككا  ام،ككالار الاككل قمرروككا الحدككاا   بتككرتبل     

ي كك    بلكك   ككلم  الت كك ّار : ل،ككال ال   دكك   ككاموان  ب قكك   ككص اموان كك  بالحدككاا الار 

اككل قمككك ع لكك  لبلويكككار ال بلكك  ال  اًريككك    ر  ككلم اسكككتقلال ال  اًككر ب كككص 
ع
بالتمنككد    بال

تو ص   اّ   بت ا لولما القجاع الوام بالحتاس   بق   رم  كلما القجكاع لكلال  كلم  

امكككككك ا توعوككككككار باظريككككككار برنتككككككوار ببككككككرال  سككككككاّرر ام،ت كككككك  ال  اًككككككرت بل لتكككككك  

وك  با تاكرر لك      اّ،ا دا  ا بسنبدا  ا  ب  ند  التمن  لنت   ن   صر لمتت    دع

ا لكك  تواعك  منتكات باسككت رار    ب دكاا منتككات لكا  ككص ولا   كا  كص   ندكك  لتكت رع
ع
بوا

سنتكككككن  لكككككك    ندكككككار الككككككتمن  س بوتع ال   دككككك    ندكككككك  لتكككككت را لا تقتصككككككر   ككككك   وكككككك  

لنوكككا  مككك   دككك  لكككدلاي   اككك  ن اّككك   داتككك  ام رسككك   ككك  ت تككك  ر شككك    دكككاا الوكككري   ا

بقش    ري ا لهستار ام،ت   لك  لسكرا باكواي ببدكور الك ّ  بيبر ال   دك  ببسكاً  

  بال   دككككك  بالتمنكككككد  بعوكككككات لم نككككك  با ككككك ا   بال   دككككك  ل ككككك  لككككك   1م كككككلام بوت  كككككا س 

التمنككككد    رغككككل قدكككككلمت ال تكككك  بالمقككككك  بالحكككك  بالككككلمب  رتم كككككل : س قدلمّكككك  ال تككككك  

تكك    ككا ّ تككا  ولدكك  لكك  لماكك  بلشككرب   لنشكك  قويككا لمككا   قككايرا   كك  لواعوكك  بتربن

ت الدف الحداا بلشتقا  ا   رتدلمّ  منتات بالوعول  ك  و ك   ك  الا كال  كو لم ك  

ال   د  بيقص    لما اموووم ا  لا ردلمت  ص منتات عت ا ب قلا برب كا بو تاسكا 

من  مككا ردكك  لكك  قمكك ّ  سككنو  امككتمن      باق كك ات ال   دكك   ككالت 2ببعكك ااا ب انوكك  س 

بتوعي ككككككك  ب  ديتككككككك  للحدكككككككاا   رت،  ككككككك  الككككككك بل   ككككككك  ااتقكككككككاء بالتدكككككككار ل تككككككك  الككككككك ظ  

التمند د  لإ  اي الأرراي ل ت  و  اي    ص  كتت التمنكد   كو س رك  اقك  اممررك  لك  
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المقك  الكلمت ت ارسك  الأعدكال الراشك ا     ك   دوركاـيمبقك  ا تبك    3عد  و   عدك  س 

ن  الال ل  تبنغ ال ضع  م   ص الحداا الاعت ا د    بل  واّاتك  لت ّلتك  بي مكل   ك  ت

الجوككك   ككك يا لككك  الحكككالار الجبدمدككك  باللم  دككك  بالأللاقدككك    بالاكككل قشكككت  ولدككك  بو ككك  

نيك ل س  ام،ت   التدا  ل  ص ل، و ت    بو   الوسل الخاص اللمت رم ع لك   شك   رً
د  بالتمنكككد  بسكككدن  لككك  بسكككاً  ال   دككك  لدات ككك  رو كككا  توا ككك   كككتت ال   دككك  بالتمنككك 4

الومكك  التمنمككل ال   ككوت لكك  لككلال ل، و كك  لكك  امتككتويار ي لتككتوم رككريت  اقكك    

لتككككككتوم  ككككككاً ص اعت ككككككا ص   لتككككككتوم لهستككككككاق  لكككككك ارس بيبر قمنككككككد    رالا ت ككككككام 

الح ّا لعب  ّو ص ل  د   ب م ل بر ام رس  باظ  التمند  الاكل تقك لوا بت ارسكوا 

 لتم د  ال   وت بالمنمل   ص ا

 الفعل التربوي في مىظومة المقاربة بالكفاءات :

وتع ل ظولكككك  امقاربكككك   الاوككككاءار  ككككص  نقكككك  لكككك  الحنقككككار ماككككارد  الاككككل  رر  ككككا     

لتكككت ا اظككك  التمنكككد  امعتنوككك    ب كككص رنتكككو  قمند دككك  لت النككك  ال وااككك  اقتصكككايّا 

نككككككف  كككككك  اظكككككك  التمنككككككد  المتدقكككككك   ككككككص بسداسكككككدا باعت ا دككككككا بثقاردككككككا بونتككككككاادا   تعت

شكك ولد  ا   بتواون ككا بتوا نوككا لكك  الحدككاا   بت تنكك  لسككالد  القكك را   كك  التادككف لكك  

رب  المصكككر بلتكككتن لات  امايّككك  بامم ويكككك    بتررككك  رب  امبكككايرا بالا ت كككار   بتنشكككك  

ال كككويا بتكككمبا الكككرياءا بت ار  كككا رغكككل :س  د اووعدككك  ب دودككك  قم ككك    ككك  الكككت ا   كككص 

ل،ريككككككار الحدككككككاا   كككككك  لككككككا ت  نكككككك  لكككككك  قشككككككا    ككككككص الملاقككككككار بقمقدكككككك   ككككككص الظككككككوا ر 

ككك  امكككتمن  لككك  ال ،كككا   كككص  كككلم  الحدكككاا 
ع
ككك  رغكككل التدكككار ل   كككص ّ ا

ع
الاعت ا دككك   بلككك  ث

  ككككك  عكككككور  ا   ب لككككك   التكككككاص و ككككك  تل كككككتت اممكككككارم ام رسكككككد  بعمنوكككككا عكككككالحوا  كككككص 

لاوككككككككاءار تت،كككككككككابو الأيبار   رتبقككككككككا و ت امقاربككككككككك   ا 5لعتنككككككككف لواقككككككككف الحدكككككككككاا س 

بالجككر  بالوسككاً  الاككل قتككتمتت   ككا  ككص لياء الومكك  ال   ككوت    قكك ر ا ت الوككا   ككا  ككو 
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ل ككك  لككك   لككك    للا ب كككو منتكككات ب دودككك  اا لاعككك   كككص ل دجككك  بتوا نككك  لككك  المصكككر 

لمت رمن  رد  
ع
 بتادو  ل  ام دل ال

لككككا ان تكككك   ككككص اظككككام   ككككص اكككك  الحككككالار ّبقككككا منتككككات  ككككو ل ككككور الت  دكككك  ب ككككلما      

امقاربككككك   الاوكككككاءار  ب لككككك   كككككتت ت،مككككك  لككككك  امكككككتمن  ل كككككور الم ندككككك  التمن دككككك  و  

رتككك   م التككك ر    الاوكككاءار س قمنكككد  امكككتمن  الا ت كككاي   ككك  اوتككك  بالتمكككرعم   ككك  

ق راتكك  ال ال كك  ب دودكك  اسكك ل ار ا  ددكك  تو دووككا  ككص  داتكك  التمند دكك  بالاعت ا دكك  

  التمن دككككككك  التمند دككككككك   كككككككص ل ظولككككككك  امقاربككككككك   الاوكككككككاءار لوكككككككا رالم ندككككككك 6بامو دككككككك  س 

لكك للا  ا بلعرعا  ككا بقدككلمّ  ا الراعمكك  بقتكككا  لإ كك اي الوككري ل وتكك  بجلتكك  لد كككوت 

 لوان ا عالحا 

بس تكككك ّ  سككككد ولوعد   داعدكككك  الجككككر  التقند ّكككك    كككك لا تبغككككص  ككككلم  الجككككر  اقكككك      

   ك  ون كا تب ك   الومك  بالم ك    اممنولار ل  لمن  نشدل و   تن دكلم لتكت   سكن ل 

رالومككككك  ّ كككككوت عكككككورا    دككككك  لككككك  شكككككمن ا لت قشككككك     ككككك  ت ظد دككككك  جرمكككككال ع ّككككك ا 

  رالومكك  التمنمككل   كك   داعدكك  ّككرتبل  الم كك   7ت   وككا شككر د  ا بو كك  بعوي ككا  س 

بلا ّاتوككك    وظكككك  بتع ي ككك     كككك   ككككو رمككك  لكككك  بعكككوي ل قككككي  ككككص  دكككاا امككككتمن  ل ككككا 

ك رشكمر  الر ك     ببم  دك  لكا ّتمن ك    ركى ا اكات الومك  ال   كوت  ككّ،منك  ككك لت امكتمن 

ككك  رمككك  
ع
 كككص اكككوء امقاربككك   الاوكككاءار  كككو لمررككك  لكككا ا ؟ بمكككا ا ؟ ب دكككف ؟ بلككك  ؟ رىا

 وّ،اب  ب ايم بي تن  ق را قا ند  لنت قي  

ر  ككو   التمنككد  الب ككاٌ  الككلمت تقككوم  ندكك  امقاربكك   الاوككاءار س ّر كك    كك  ل  دكك      

امتمن   ص لمال   املت ار المن د  امق لك      كا ّر ك    ك  الكربل  كتت يبر اك   يبر 

لكككك  اممنكككك  بامكككككتمن   ككككص الم ندككككك  التمن دكككك  التمند دكككك   كككككص لربكككك  لرا ككككك   ككككص : لر نككككك  

الكك  وا   بلر نكك  الاستاشككام   بلر نكك  اق كك ا  الحنككول   بلر نكك  اتعككا  القككرارار 

تعكك م  وككاءار بلوككارار ّ ققوككا الومكك  ال   ككوت ب ككص لرا كك  لت النكك  رد ككا  د  ككا 8 س 

 لت وي   اق  ل م امتمن  تظور ت،ندات   ص رم  بنشاط امتمن    
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 المعلم والمواطىة في مىظومة المقاربة بالكفاءات :

لله بش ي الالت  ل  رعال ال   دك    ك  و ك اي اممنك  بت وي ك  بت ريبك   اك  ّصك      

 كا ص بقك  ابك  عكات  داعدك  و ك  لتع س لو ك  امربك  لك  و   ل    لتتوم  ص التكن  الاعت

تص   ص ل،ت مات ا و   لر   ا اللاًي لوكا  كص سكن  القكد  اللم  دك    لا ا تبكار  كحد  

ممنككك  ام رسككك  لككك  قبككك  الدتككك  بي،ككك  لت ّ كككوت   لا ككك  تق كككل بلا شكككف  نمكككل بلكككن  

دكك  التمند دكك  رككاممن  لو كك س الم ن 9ل،ككري ااقكك  لن مرركك  اموعككويا   كك  ال  دكك  س 

ككك  لتكككتع  بلككك ظ  بلتكككو  لنم ندككك  التمن دككك  بي كككارس رمنككك  
ع
بلشكككرم   ككك  ويار  كككا   جا

ال   وت  وساً  لتم يا ل  ا الوسدن  النوظدك  الاكل قشكر  امكتمن   كص ت  دك  التواتك  

ل ّكك  س بلناككلام يبر لوكك   ككص   ندكك    ككاء التواتكك    رالاتصككال النوظكك  ّككهيت و كك  اقكك  

ء لا  كككا لا تاوككك   كككص   كككاء اممررككك   كككص  كككال لككك  ّل كككم التن دكككلم اوتككك  ااممررككك   بككك  الوكككو 

  وتكك  و كك   ككلما الب ككاء   ولا لت الكك  وا و كك  ويلككال التن دككلم  ككص الم كك  النشككل الومككال 

الكككلمت ّكككهيت و ككك  يّالاتدككك  الاسككك دماب بالكككتلانم لا ّعككك  اممنككك   كككص  جنككك   كككلا ن اّككك    

التلالدكككككلم  كككككص  كككككال الوشككككك  رككككك بر  لسا ككككك ل  كككككص التمنكككككد  بو دكككككاء الصكككككف بلتكككككا  ا 

بالاعج ام بت حد  الألجاء  ص  ال   بث ا بتوقدف الم    كص  كال اواك  رمكرع  

  رى كك اي اممنكك  قعككد  لصككتّ   توراككوا للا تككار  10التن دككلم لب التلالدككلم للخجككر  س 

الحدككككككاا بلتجنبا  ككككككا امتمكككككك يا بامت و كككككك    ررسككككككالت  لت،كككككك يا يبلككككككا بلتوا نكككككك  لكككككك  

  الم ندكك  التمند دكك  التمن دكك  ب ندكك  ّقككف ا،ا وككا بت قدككي امتدتكك ار    ب ككو  صكك

ل كككك اروا بت وينوكككككا و كككك  باقككككك  لن ككككوس ب لككككك  جتع التمنككككد  وسككككك  اتد،د  قولدكككك   بككككك م 

 Arthur آرثــز كوســحابسككنو  اممنكك  ّكك ما  وّ،ا ككا بسككنبا   كك  امككتمن  بلككلمل  ّلككه 

.L.Costa قمنكك  التلالدكككلم   لتع س اكك  لككا ّقككوم  كك  اممنكك  بيومنككك   ككص الوصكك  ّككهثر   كك  

 11روهلاء ّتمثربت   من و   ص الت صكد  ب كص روك  الكلمار ب كص الملاقكار معت ا دك س

  بتظوككر رسككال  اممنكك  ام ككوط   ككا لكك  لككلال  ككلما التككمثت  القككاً    كك  رب  امتكك ولد  
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بيككككك ر   كككككامتمن  و ككككك  التملككككك  بو مكككككاي   ككككك  ال  جدككككك  بي كككككر  ردككككك  المقككككك  بالوعككككك ات 

ت ّنب كككل   ككك  امشكككار   بالتوا ككك     كككتت ّككك ل   كككلما امكككتمن   كككص بيصكككب  رمنككك  ال   كككو 

 الحداا لد وت لوان ا عالحا  

 المحعلم والمواطىة في مىظومة المقاربة بالكفاءات : 

و ا اككككات اممنكككك  لجككككور لن وقككككف التمندمككككل بلكككك  رمكككك  اككككاقلا لن مرركككك  باممنولكككك   ككككص     

 كور الم ندك  التمند دك  التمن دك  ل ظول  امقارب   الاواءار   رىتع امتمن  لعكب  ل

ردصككككب  ونتككككااا ل كككك ل،ا بلوان ككككا نشككككجا بلمت كككك ا   كككك   اتكككك  برقككككا لن مايلكككك  الاككككل 

 ل قجمككككا سمنتككككا  بو ا 
ع
ّ لنوككككا  ككككلما املكككك  الصككككد ل :س و ا   كككك  سككككت     ككككص شككككن ا رككككىا

يباتكككككك  ررب ككككككا سككككككمتلم ر    بلاكككككك  و ا لككككككا سككككككا     ككككككص واتاعكككككك  رككككككلا شكككككك  سككككككمرو   س 

ت  ت  شهبا  ام ند  بتاددووا بيقوم  ت دكتت اممكارم بالخبك ار  ردت ا  امتمن  ل 

ب ت شكككرم امتكككتقب  ب تككك بي امشكككالار بيعككك   كككلا لوكككا   ب مكككرم لسكككباب ال ،كككا  

بالوشككك  بي تاكككر اموكككارار بالتق دكككار لدمكككالع امشكككاا  رتق ككك ت ل ّككك  اممررككك  ال ظريككك  

دكككك  سككككند   تككككهيت و كككك   ام ارسكككك  الم ندكككك  س رتم دكككك  الأرككككراي   كككك  لسكككك  تربويكككك   ن 

بعككككوي ر كككك  لت تككككقا تربويككككا باعت ا دككككا بسداسككككدا ب قاًكككك ّا   ككككا ّ  اسكككك  لكككك  رنتككككو  

  ر قبيككك  امكككتمن   اككك   اًككك  لككك  اممكككارم بالمنكككوم ب شكككو  قنككك   12ام،ت ككك  امم كككل س 

  منولكككار لككك  رمككك  ّ،ككك ت اومكككا   و ا لككك  ّ كككارس  كككلما امكككتمن   كككلم  القكككد  اممرردككك  

ل دجككك  بي  اسككك  لككك   لاءم لككك   اتككك  بروباتككك  بيتواركككي لككك بينت،وكككا بيو ووكككا   كككا ّكككت

 ل،ت م  ببن    

 ظواهز ثقافة المواطىة في الفعل التربوي :  

تظوكككر للالككك  ثقارككك  اموان ككك   كككص الومككك  ال   كككوت  كككص اكككوء امقاربككك   الاوكككاءار  كككص     

اكككككل تاتككككك  الوكككككري اممكككككارم بالقكككككد  باموكككككارار الاكككككل 
ع
رنتكككككو   كككككلما ال ظكككككام ال   كككككوت ال

تجد  لككك  للالوكككا اممنككك  بامكككتمن  ا  تكككاب لقولكككار اموان ككك  الصكككالح    رووككك  رتككك

القعككككاّا الون دكككك  قتككككا     كككك  التادككككف لكككك  الحدككككاا بالاات ككككاء و كككك  الككككون  ّالشككككمور 
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بالوعككك ات بالمقككك   كككىللاص   بتربدككك  اموان ككك  وت اااككك  تكككت  لككك  لكككلال لهستكككار 

نتككد  تت  نوككا ال   دكك   الرسكك د  بلهستككا  ا الاككل قمكك ع لتمكك يا وتكك  لتع امتكك ولد  الرً

ل جنقككا  عككاريا لإ كك اي الوككري بب ككاء ام،ت كك   اكك  ردتكك  بي قككي لككا  ككو لرعكك  لككلمل  

ا،  ام رس      عوت يّوت س ل،ت   لصدر نشكل لتوا ك    رماك  عكورا  دك  

لن ،ت ككككككك  الابتككككككك    بلن  رسككككككك  يبر  كككككككص   كككككككاء ام،ت ككككككك   بتقوي ككككككك    بوقالككككككك   د اتككككككك    

يت، ككككك   كككككلما الككككك بر  كككككص ل ارسككككك  ا الدولدككككك    برد كككككا تق لككككك  لككككك  بت كككككحد  لتكككككار    ب 

ككلمت 13لوككارار   بلمككارم   برد ككا قدرسكك   ككص اوككوس ل  اج ككا لب ككاء ام،ت كك  املككا ص س 
ع
  ال

ّ ككوت سككداعا  صككن ا ل  دكك  ل  ككاء الككون  رت   ككو قككد  الككولاء لنككون  بي اكك   صككر 

مقاربككك   الاوكككاءار  كككص آلدكككار الت اكككتت للقارككك  اموان ككك   كككص الومككك  ال   كككوت  كككص اكككوء ا

 الظوا ر التالد  :

 ثقافة الحوار في الفعل التربوي : -1

ّا تككك  امكككتمن  اممررككك  ام ادككك   كككتت ّكككتمن  لبكككايي الحكككوار با  ككك ام الكككرلت  لكككر    

ب شككار   ككص ام اقشكك  بام ككابرا بوثككراء لمارركك  بلمنولاتكك    ككلما التككنو  ل ككا ّ،منكك  

بالجريقكككككك  الحواريكككككك  الاككككككل قمكككككك ع لكككككك  عكككككك د  ّا تكككككك  قككككككد  بلبككككككايي ال ّ قراندكككككك    

الم ندكك  التمن دككك  التمند ككك   كككص اظكككام امقاربككك   الاوكككاءار قمككك ع س نريقككك  يّ الدادككك    

ت  اس  ل  الجريقك  ال   ويك  ال  ّك ا   ببكاجلق امقاربك   الاوكاءار   رغكل ت،مك  

امككككتمن  يبلككككا ّتمككككرم   كككك  لواقككككف ع ّكككك ا   لتولكككك ا لكككك  لشككككاا  ع ّكككك ا ّجر وككككا 

لالككك  الأسكككتا    بلككك  ثككك  ّاشكككف نرقكككا ع ّككك ا للحككك    روككك   كككلما الوسكككل ال   كككوت ل

  ردكككككت ا  امكككككتمن  لكككككك  14امومككككك   كككككالحوار ا،ككككك  ام ككككككات الحقدقككككك  لم ندككككك  ما ككككككاء س 

التواعككككك  لتككككك  ل عكككككن  لككككك   لكككككر بلككككك  ام،ت ككككك  بالحدكككككاا رد،ككككك ع ل ااككككك   كككككص الوسكككككل 

 لب الون ل  الاعت ا ص سواء اات  ل   ص بسج  التمنمل لب الأسرت 

 ثقافة الحفاعل والحكيف في الفعل التربوي :  - 0
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قم ككككككك  ام ظولككككككك  ال   ويككككككك   كككككككص اكككككككوء امقاربككككككك   الاوكككككككاءار  كككككككص ت كككككككاو  لككككككك  سكككككككاًر     

امهستكككار الاعت ا دكككك  جنع ككككا قمككك ع امككككتمن  م،ا  كككك  الحدككككاا بباكككم   ككككص لشكككك ن   اكككك  

ّككككك ا  اسكككككتع ام ّ تككككك   لككككك  اقت الوكككككا بالتوا ككككك  لموكككككا لدتادكككككف لككككك  الواكككككمد  ال  

لوارتكككك  ب واءتكككك   ككككص ت قدككككي  ككككلما الواكككك  ال  ّكككك    رككككامتمن  يبلككككا ّ،كككك  اوتكككك  وواء 

باكمدار تكك ر   كك  ل ،كخت  اكك  ناقتكك  المقندك  بالشككموري  باسككتع ام لكا ّ نكك  لكك  

بسكككككككاً  لتكككككككا  ا   رم ككككككك  لتكككككككتوت التمند دككككككك  س لثكككككككرر الب اًدككككككك    ككككككك  التصكككككككورار 

باكككمدار توا ندككك  تلتككك  لككك م التن دكككلم  ال ّ ا تدادكك   دكككا بعككك  الومككك  ال   كككوت ا كككو 

الحاعككككك  و ككككك  الب كككككا بعكككككداو  امشكككككالار   بوثكككككارا القعكككككاّا   بلنكككككي ركككككرص امبكككككايرا 

  ر   امش ن  ردرس اللق   ال و  لك م امكتمن   الإاكار  و ك  ت  د  كا 15بم  اع س 

واتك  موارا التوات  ل م امتمن    رىتع لوا  لمل  ل ماي  اتد  باعت ا د  ببن د   كص ت

ككككككلمت  ىل ااكككككك  
ع
كككككك  ّصككككككب    لا كككككك  امككككككتمن  ال  ككككككو   لن ككككككوان  الصككككككاله ال

ع
امككككككتمن    جا

التادككف لكك  اكك   ككرا  اعت ككا ص لب اقتصككايت لب سدا كك ل لب ثقككا ص  ككص الككون     دككا 

 ا  ت  لوارا التوا   بالتادف 

 ثقافة الحدريب في الفعل التربوي : -3

  ال   كككككوت لا ّتوقكككككف   ككككك  قمنككككك  التمنكككككد  الدكككككوم ّعكككككام ولدككككك  التككككك ري    رالومككككك    

القككراءا بالاتا كك  بالحتككاب  كك  ّتمكك ا  و كك   دودكك  قمنكك  اموككارار بالقكك رار   كك   كك  

امشاا    رالاواءا تت وت  ب    ند  قمن  لتكت ر بلا تقكف   ك  لر نك  لمد ك  لك  

الككككتمن    ر ن ككككا تقكككك ل  لرا كككك  الككككتمن  ان ككككا اوياي امككككتمن  ي منتككككات   امككككوان    

ككك  س رمتبككك  الأركككراي لتربيـــة للجميـــ اكككا موكككارار رقككك  عكككاء  كككص م كككلات المكككالمل ساالتلا
ع
س لا

ل دكك  ل ندكك  لنم كك    كك لا تتككورر لوكك  قا كك ا  ريعكك  لكك  التمنككد  بالتكك ري  بلوككارار 

لساسكككككد  ّ اككككك  اقنوكككككا     كككككا  كككككص  لككككك  الم ككككك  ال  كككككا ص ب ككككك  امشكككككاا  بتا ولوعدكككككا 

لندك  بقمنكك  الاوككاءار باموككارار لح اّكك  اممنولكار بالاتصككالار بلوككارار التواعكك  با

لاوتو  بوللاج   ا  الألجكار بالألكرا  امو دك  س ردنتقك  امكتمن  لك  لتنقك  سكن ل 
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كككك  ا  تكككك  آلدككككار اممرركككك  بلكككك  
ع
لن مرركككك  و كككك  لشككككار  لتوا كككك   ككككص   ندكككك  الككككتمن  جا

ّاتككككف  ت صكككككد  اممررككككك  رقكككككل   روكككككو ّ كككككارس بي ،ككككك  بيب كككككل اممررككككك  لمت ككككك ا   ككككك  

ت  التمن دككك    بالتككك ري  ّ ككك   ررعككك  لن كككتمن  لدبكككاير ب تكككتد  ول اااتككك   كككص لا تكككبا

 امتا     ص التومد  بالتنشدل اللماق  ل ا ّ ما   الواً ا بال و      ام،ت     

 ثقافة الحخطيط في الفعل التربوي : -9

 وتع ل ظولككك  امقاربككك   الاوكككاءار ت جنكككي لككك  التككك ر   كككص   كككاء الاوكككاءا بت قدقوكككا      

رغل ت جني  ب  لرا   تتمني  منشج  بقمن ار ل ك يا   رالإقبكال   ك  وا،كاو رمك  

لا ّ تا  و   تعجدل بت  ت  ل  بق ّ ا لشار الودنتكوم لرسكجو س لتع منتكات اكاً  

كككلمت ّبلملككك    بي بككك  الوسكككاً  
ع
ككك  ّككك ر  لقككك لا الداّككك  لككك  ال وككك  ال

ع
لعجكككل   م ككك  لا

ت  الكتمن   جريقك   شكواًد  ركامتمن  ّ جنكي   ركلا ّك16املاً   لت قدي  لم  الداّك   س

ل كككككا رمكككككرم لد،ككككك ي لا تكككككبات  اممرردككككك  التكككككا ق  ل كككككا رتكككككا      ككككك  باككككك  الحككككك  

ام اسككككك  لن شككككك   ام اسككككك  لن واككككك  ام اسككككك    بالتمنكككككد  بالتعجكككككدل رارتكككككات لا 

تت،كك ءات بلا شكك  لتع الومكك  ام كك تع بالوككايم ّ ككرع  بكك  التعجككدل لكك    بلاعكك  و ا 

الوم  ال   وت  ص اوء امقارب   الاواءار قاً      او د  الم ك  ام ،ك    رر ا  متع 

  بوت اات التعجدل  كص الومك  ال   كوت ّعتنكف  ك  التعجكدل لك م رعك  الاقتصكاي 

لب التداسككك  لب الاعت ككككاع جتع  ككككهلاء التعجككككدل   كككك    ّقككككوم   كككك  التنبككككه   ككككص  ككككتت 

 التعجدل ال   وت لا ّتنبم بوا ا ّ قي  
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 ة : خاثم

وتع الومكككككك  ال   ككككككوت  ككككككص اككككككوء امقاربكككككك   الاوككككككاءار رمكككككك  لككككككرت   لكككككك  لكككككك  الأ مككككككاي     

رتكتجد  لك  للالك  امكتمن  ا  تكاب المكايار بالأسكالد   لكامنتااد  بمعت ا د  

ال ّ قراندكككككك   ككككككص التواتكككككك  بالتككككككنو    بي تنكككككك  القكككككك را   كككككك  وا ككككككاء  انوكككككك  الككككككولاء 

    ككا ّ،مكك  لكك  اممنكك  قاًكك ا اعت ا دككا لن ،ت كك  الككلمت  ككو عكك ء مككص بلت الكك  ردكك  

بلرش ا بلوعوا بلتا  ا  ص و  اي منتات ال  ّ  لد وت لوان كا عكالحا  كص الدك   

ب لك  واّك  ال   دكك   كتت تتوارككي ل ك اروا رىنع كا تنشكك  الت  دك  بت يكك   واًكي التعنككف 

بترركك  امتكككتوم الم  ككص بالصكككحص لنمالككك   اكك ع تعككك  سكككداعا  صككن ا لح اّككك  الكككون  

قمكك ل سككنو  امتمن ككتت لد ككوت لقبككولا اعت ا دككا برككي رنيكك  بن دكك  شككالن  لساسككوا ب 

لككوان  عككاله ّولكك  لكك  ل ظولكك  تربويكك   ققكك  ل كك اروا بواّ  ككا بعتكك ر رنتككو  ا 

ال ارتعا ا ام  ا  ال   وت  
ع
 ال

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 المواطىة لدى المعلم والمحعلمالفعل التربوي ودروه في بىاء ثقافة 

 في ضوء المقاربة بالكفاءات

 

 03 

 

 

 الهوامش :
                                                 

ل    وا  ل       ل ات لبن  عرا  :  ن  ال و  ال   وت   لاتب  ال  ع  المصري    القا را   ي  - 1

   21م   ص 0692   0لصر  ط
  وسلالدا براريا   يار الأل  لننشر بالتوو    ت  الحدارت : لعول ال   د   ص اوء ام ارس الواري - 2

  220م   ص 0661 ك / 0101  ارب    ي الأريت     ي ي  ر  ط      
 ت  وري  : الب اء الاعت ا ص  ص الون  المرب  ل  للال ال   د  بالتمند    ل،ن  يراسار  ربد  ي  - 3

ااد  بالمشربت   قشري  اللان    اااوت   الت   الل 2/  0ل،ن  راري  اقتصايّ  اعت ا د    الم يات 

   8م   ص  0620الأبل   اور ب    يرت ب    
   8امرع  اوت    ص  - 4
ك الأ ماي بامتجنبار ك ار الخن باد  لننشر بالتوو       اب  رري  :  د اووعدا الت ر    الاواءار - 5

   00ال  اًر يي   ر  ر   ط     ص 
   10ا الت ر    الاواءار ك الأ ماي بامتجنبار ك ص  اب  رري  :  د اووعد - 6
لور   شرب : التجور اممر ص     عات  داعد    امهست  ال المد  لن راسار بالنشر بالتوو     - 7

   061م   ص 0689 ك /  0119   0 ت بر يلب ات    ط
لتمند د      ت صد  الصف ل رم الم رت   بلال  الم رت : لثر التمن  ام ولم ل  للال الحقاً  ا - 8

   001الأبل ال را  ل   ل،ن  عالم  لم القرم لنمنوم ال   د  بال وتد    ص 
   211لور   شرب  : التجور اممر ص     عات  داعد    ص  - 9

   061  ص  امرع  اوت  - 10
ا   ي لصر    ي عواء ّوسف الأ تر :  قمند  ل  لع  التوات   يار لاباء لنجبا   بالنشر   القا ر  - 11

   02م    ص 0668ي  ر  ط    
   229 ت  الحدارت : لعول ال   د   ص اوء ام ارس الواري  وسلالدا براريا   ص  - 12
 0و ريا شمبات شمبات : الند  الو دود  بالاتصال    ال  الات  الح ّا   ارب    ي الأريت     ط - 13

   21م   ص 2100 ك / 0112  



 د : خثير عيس ى
 

 04 

                                                                                                                   
: ال   د  امتتقبند    ترع   : لور   الشرب    يّوات امجبو ار ال المد    ال  اًر  لاا و  واوار  - 14

   20م   ص 0681 0  ط
ل    عاله لربب  : ام ل  و   الت ر    الاواءار   يار الو م لنجبا   بالنشر    تت لندن    ي  - 15

  80ال  اًر    ي ط ر ر ط     ص 
 م الاقتصايت بالاعت ا ص    ال  اممرر    ال وي    ّ اّر ل،د  لتموي : التعجدل لنتق - 16

 . 2م  ص 0681



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 التعليمية المجلد 1 العدد 7 ماي 0202م   ردمد:0712-7171
 

931  
 

 اقتباس المناهج التعليمية وآثاره على جودة التعليم 
Citing educational curricula and its effects on the quality of education 
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 (رئاز جلا) المركز الجامعي بلحاج بوشعيب عين تموشنت

 29/01/2020: تاريخ الإرسال 06/20/0202:تاريخ القبول  02/05/2020: تاريخ النشر

 

 :الملخص 
المنهج التعليمي يقوم على أسس فلسفية وتربوية ونفسية واجتماعية وثقافية ويرتبط بأغراض ودوافع تتعلق بالمتعلم، فيراعي الأسس     

 اة وتحققالبيئية والاجتماعية لهذا المتعلم؛ لأنهّ يتفاعل في محتواه مع مجالات وجدانية وحركية وسلوكية وعقلية تكوّن المتعلم وتدمجه في الحي
اه رغباته ، فإذا انفرط العقد بين المنهج التعليمي والمدرسة أصبحت هذه الأخيرة فارغة ،   فمحاولة استيراد منهج تعليمي أو اقتباس محتو 

التربوي قد يؤثر لا شك في ذلك على روح المدرسة ويرهن مستقبلها ، ويخلق فجوة تربوية تعليمية بين المتعلمين ومستقبلهم وإرثهم 
 .وهذا ما سنحاول أن نشير إليه في هذه الورقة البحثية .والفكري ، فينفصم الماضي عن الحاضر ويصبح المستقبل أشد غموضا الحضاري 

 .المنهاج ، التربية ، التعليم ، الاقتباس ، المتعلم : الكلمات المفتاحية 
, psychological, social and ducational curriculum based on philosophical, educationalESummary:

cultural foundations, it relates to the purposes and motivations related of the learner, which takes 

into account the environmental and social foundations of the learner, because he reacts in its content 

with emotional, kinetic, behavioral and mental areas which incorporate him into life and fulfill its 

desires, if the contract is served between the educational curriculum and the school, then the latter 

becomes empty, an attempt to import an educational curriculum or quote its educational content 

without a doubt this may affect the spirit of the school and mortgage its future, it creates an 

educational gap between learners and their future, cultural and intellectual heritage, so the past is 

separated from the present, and The future becomes more mysterious. 

This is what we will try to refer to in this research paper.  

, the Quote (excerption), the Learner...pedagogic The Curriculum, Education,Key words: 
 :تقديم 
تحرص الأمم على الاستثمار المنتج في المواطن ؛ لأنهّ مستقبلها والمعوّل عليه في بناء نهضتها ورقيها وتطورها وهي ترعاه     

منذ طفولته ، وتهيئ له جميع الظروف التي تساعده على الارتقاء ؛ ليكون الإنسان النموذج فتفتخر به ، وتجهز له كل 
الحا ، يمتلك مقوّمات شخصية المواطن الصالح ، فكل المبادرات التي تقوم بها الدولة من الوسائل الممكنة لتعلمه تعليما ص

 .وتنمية  أجل ترقية الناشئة  والعناية بهم سيوفر لها راحة ورقيا
التعليم مسؤولية جسيمة تقع على كاهل الأمة ، لكونه يواجه التحديات التي تعترضها ، فهو يتصدى للتخلف      

مع ، ويحاول أن يتخطى المستقبل ، ويبني روح الفرد بناء متماسكا ، لذلك حرصت الأمم على وضع مناهج ويحصن المجت
 »تربوية تكتسب منها مشروعها الفكري والحضاري والثقافي ، وتبني به مستقبلها الاقتصادي والسياسي والاجتماعي ، 

المنهج أو خطة المنهج لا يمكننا تفعيل عملية التدريس لح التدريس إلى درجة كبيرة ، فبدون صطويرتبط مصطلح المنهج بم
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، فما يقدم من مادة تعليمية يغدوا رافدا للمتعلم في حياته ولمجتمعه 1« ، وكذلك بدون التدريس يصبح المنهج لا قيمة له
 .ولوطنه ولأمته ولكافة الإنسانية ، فالتعليم هو مفتاح التنمية الحقيقية للأمة 

ريف المنهاج التعليمي لدى التربويين فإنهّ يمثل النظام التربوي الذي يؤسس لرفاهية المجتمع ، ويحقق وإن تعددت تعا     
مجموعة الخبرات أو المعلومات والمهارات والعادات والاتجاهات التي حصل عليها الفرد  »الجودة المنشودة وهو يمثل 

نتاج المدرسة التقليدية  وإن كان يعدّ هذا المفهوم ضيّقا ، لأنهّ ،2«واكتسبها بنفسه في المدرسة التي تحكم سلوكه في البيئة 
نشاطها في ساحتها ، دون مراعاة الظروف الخارجية والتفاعل لدى المتعلمين مع ما يكتسبونه من معارف  التي حددت

م التعليمي الحديث هو انطلاقا من أسرتهم ثم محيطهم ، وما يمتلكونه من خبرات وكفاءات فإنّ المنهاج التعليمي في النظا
ذلك المنهاج الذي يتضمن مجموع الخبرات التربوية والاجتماعية والثقافية والرياضية والفنية والعلمية التي تخططها المدرسة 
وتهيئها لمتعلميها ليقوموا بتعلمها داخل المدرسة أو خارجها بهدف اكتسابهم أنماطا من السلوك وتعديل أنماط أخرى من 

غييرها نحو الاتجاه المرغوب فيه من طريق ممارسة المتعلمين جميع الأنشطة اللازمة والمصاحبة لتعلم تلك الخبرات السلوك أو ت
 3.التي تساعدهم في اتمام نموهم 

فسااها ، منهااا التقاادم وبناااء علااى مااا تقاادم ، اااد بااأنّ المنهاااج التعليمااي الحااديث سااا ت في إ اااده  ااروف فرضاات ن     
العلمي والتكنولوجي وما باحت باه البحاوا التربوياة والنفساية والفلسافية والثقافاات الحديثاة في مجاال التعلايم ، دون نسايان 
سوق العمل والاقتصااد ، وكاذا العولماة ، والتشاظي الاذي أصااب البلادان بعادما اقتحمات وساائل التواصال والاتصاال العاا  

لمناااااهج التعليميااااة تااااؤثر في سياسااااة الكثااااير ماااان البلاااادان ، وخاصااااة الاااادول العربيااااة ، مماّاااا فااااتح المجااااال المجتمعااااات ، وعااااادت ا
لاحتضان هذه المناهج التعليمية الغربية ومحاولة اقتباسها واستعارتها بفلسفتها ، وقيمها ، والخطر لا يكمن في هذه المنااهج 

م وإنمااا في الأهااداف الااتي ترمااي إليهااا والااتي يمكاان أن تكااون سااهاما ومااا تحتويااه ماان نظريااات وطرائااق في عمليااة التعلاايم والااتعل
 .ساااااااااااااااااااااااااااامة تضااااااااااااااااااااااااااارب قلاااااااااااااااااااااااااااب الأماااااااااااااااااااااااااااة وتفكاااااااااااااااااااااااااااك المدرساااااااااااااااااااااااااااة العربياااااااااااااااااااااااااااة في مااااااااااااااااااااااااااادخلاتها و رجاتهاااااااااااااااااااااااااااا 

 :مفهوم اقتباس المنهاج التعليمي / أ 
ات التربوية الغربية ، ولطرائق التدريس التي تنهجها المدارس المناهج التعليمية في الوطن العربي أغلبها مستلّ من النظري   

إنّ إشكالية المناهج التربوية في البلدان العربية قديمة ، تعود إلى فترة الاستعمار وبداية النهضة العربية ، التي حاول الغربية ،و 
واقتباس  ولوجي ، والاقتصادي والثقافي ، ّ فيها العربي أن يقيم جسرا نحو أوربا ، يمتد ويقلص المسافة معه في تطوره التكن

الدراسة المقارنة لنظم التعليم والمشكلات التربوية في البلدان المختلفة لا  »المناهج التعليمية  لا يعدّ ضمن التربية المقارنة إذ 
تعني بالضرورة أن يتم نقل واستعارة النظام التعليمي من بلد إلى آخر ااااا وإن كان هذا قد حدا بصورة متكررة عبر التاريخ 

التعليمية والوقوف على مشكلات التعليم في ااااا وإنما تعني الكشف عن القوى والأسباب التي تؤدي إلى اختلاف النظم 
فهو يرى ؟ أن التربية المقارنة هي تدرس النظريات التربوية السائدة من حيث طرق  Kandel تلف البلدان أما كاندل 

بس ، فإن   يتم استعارة المنهاج بنظامه الشمولي ، فإنّ أجزاء منه يمكن أن تقت 4«ممارستها وتأثرها بالبيئات المختلفة 
إنّ المنهاج وتتحول إلى منظومة تربوية ، يعتد عليها وتكون من لبنات المنهاج التعليمي في بيئة غير بيئته الأصلية ، و 
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التربوي المقتبس بفلسفته الغربية والغريبة يحاول أن يخلق مواطنا كونيا ، تذوب شخصيته وتنهار في الثقافة المستحدثة من 
صين المتعلمين ينطلق من منهاج تربوي أصيل ومنفتح ، ليكون مدخلا لإصلاح الأمة ، هذا المنهاج ، فالحرص على التح

ع السياسية والاقتصادية لى ما هي عليه ، و  تتغير الأوضا فقد تعددت موجة الاصلاحات التربوية  والحالة بقيت ع
 . والاجتماعية والثقافية للعا  العربي 

لى البلدان العربية يتخذ عدة أشكال ، فقد يكون عن طريق الاقتباس أو استعارة وعليه فإنّ انتقال المناهج التعليمية إ
المناهج أو المقارنة بين النظريات والطرائق التعليمية بين البلدان ، واتخاذ السبل من أجل توفيرها في البلدان العربية ، وإملاء 

ق هذه الاستثمارات التعليمية ؛ مماّ يخلق تعقيدات في الفراغ الموجود في النظام التعليمي العربي يتم في الغالب عن طري
 المنظومة التربوية العربية ، إن   يحسن استغلال هذا الاستيراد التعليمي ،  

 دوافع اقتباس المنهاج التعليمي / ب 
ة مثل السلع التي تقاس حسب جودتها ، فتباع ويتم الاستثمار فيها ، نظرا لما تحققه من أصبحت المناهج التربوي     

اسهامات في تنمية الأوطان ، والعا  العربي ، مازال تتدفق على نظامه التعليمي العديد من المناهج التعليمية ؛ لتكون 
وعملت بعض ، من النشاط التربوي الغربي  لمعارف الغربيةالمنظومة التربوية العربية قائمة على ما تنتجه النظريات الغربية وا

على تكريس أنماط التعليم الغربي ، التي تكونت سابقا ، و لت تسير في  لها حتى كادت أن تكون  » الدول العربية
ة وتحويل نسخا مطابقة لها في كثير من الأحيان ، كما أن تفوق الدول الكبرى في إنتاج المعرفة وتطبيقها في شؤون الحيا

المعلومات إلى سلع جعل نظم التعليم ومؤسساته هذه تعتمد عليها في تطوير مناهجها التعليمية والقيام بأنشطتها ، بل 
فالأسباب متعددة منها التاريخي ، والتقليد ، والسيطرة  ،5«وتطوير نظم تعليم وتعلم حديثة بمحتويات وأساليب جديدة

ومؤثراتها والهيمنة الغربية ، وتصدع الجسد العربي ، وانقسام المدارس التعليمية ، وهيمنة العولمة وتبعاتها على الدول العربية 
 .التعليمية على واقع النظام التعليمي و لفاته الاجتماعية والاقتصادية والثقافية 

 :الاستعمار  -1
فمنذ الموجات  »عملية اقتباس المناهج التعليمية ليست وليدة اليوم ، فهي تضرب بجذورها إلى حقبة الاستعمار ، 

ودها لنشر أنماط التعليم الأوروبية في المناطق الاستعمارية الغربية على الوطن العربي أخذت الدول الاستعمارية تكثف جه
العربية المحتلة ، بل عمدت إلى نشر هذه الأنماط قبل مجيئها ؛ حتى توجد جماعات تتقبله وتناصره ، حيث ركزت سلطات 

ليمية ، بالتزامن مع دعم المؤسسات التع احتياجاتهالاحتلال في بداية الأمر على إنشاء المؤسسات التعليمية التي تلبي 
الخاصة بأبناء الجاليات الأجنبية وأبناء الأقليات المحلية ، ثم بأبناء الفئات الغنية ، حتى تكون هذه المؤسسات التعليمية 

وهذا ما اده على سبيل المثال في فترة الاستعمار الفرنسي ، عمد المستعمرون على تقوية ،6«نماذج متميزة يحتذى بها 
جعلوا اللغة الفرنسية فيها محورا لجميع الدروس ،  »س  للجزائريين وفرضه على أبناء الوطن وقد المنهاج التعليمي في المدار 

وقالوا بصراحة أن المدرسة  ب أن تكون قبل كل شيء ، معهدا معدا لتعليم اللغة الفرنسية ، كما وجدنا أنهم اهتموا 
ج الدروس قسما خاصا ب واجبات الأهليين نحو بتوجيه دروس الأخلاق نحو غايتهم الأصلية ، فإنهم وضعوا في مناه
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فرنسا ، وخصصوا لهذا القسم من المنهاج موقعا مهما بين الواجبات الأساسية والواجبات نحو الله ، والواجبات نحو أبناء 
ليست في حالة اعتدال ، سواء في صورتها أو  »؛ ناهج والبرامج المتبعة في زمانه وقد لاحظ ابن باديس أن الم، 7«.البشر 

كثيرا من المبادئ الخالدة التي جاء بها الإسلام ، فهو يرى أنه لن يصلح هذا التعليم إلا إذا رجعنا به   لإ الهامادتها ، 
ستقبل وتربيتها للتعليم النبوي في شكله وموضوعه ، في مادته وصورته ،ويرى ضرورة إعداد المناهج المناسبة لتنشئة أجيال الم

دون أن ننسى ما تركه الاستعمار ،  8«التربية الصالحة ثم دعا إلى إعادة النظر في المناهج التعليمية التي كانت في عصره 
من مدارس وجامعات ومعاهد في الكثير من البلدان العربية والتي كانت تدرّس نظامها التعليمي للمواطنين ، مماّ يخلق 

هيمنت على الفكر الواحد ، لاختلاف الثقافات والمفاهيم ، واختلال المعارف ، فالمؤثرات الأجنبية  فجوة بين أبناء الوطن
 .العربي بعد نشر مناهجها التعليمية في مدراس تموّلها وترعاها مصالحها 

 :العولمة  -2
والمتغيرات العالمية نتيجة تقليص المسافات بين الدول عن طريق التكنولوجيا الحديثة ، وهيمنة القوى إنّ تيار العولمة الجارف 

هيمنة هذه الدول الكبرى في مسارات النظم التعليمية للدول النامية العظمى بسياستها واقتصادها وثقافتها ، دفع إلى 
الرأسمالية الكبرى ومعها المنظمات الدولية نحو فرض هيمنتها  وهنا لا غرو أن تسعى الدول »وخاصة الدول العربية منها ، 

على نظم التربية العربية ، ويتجلى ذلك في تدخلها السافر والمقنّع في توجيه السياسات التربوية واستراتيجيات تطويرها في 
ليمية ، وإلغاء مؤسسات تعليمية ، المسارات التي تخدم مصالحها ، أو بمعنى آخر في اتجاه عولمتها ، وكذا تغيير المناهج التع

واستبعاد تيارات وقوى سياسية واجتماعية معينة من موقع القرار التربوي بحجج الاستفادة من التقدم العلمي والتقنية 
نظام ، فتحت هذه التأثيرات المفتعلة أو غير المباشرة يتم تمرير المناهج التعليمية أو بعض المشاريع التربوية إلى ال 9« الحديثة

  .التربوي العربي
 :الاستيلاب  -3

إنّ التدفق المعرفي الرهيب الذي ينحدر إلى مجتمعاتنا وما يرافقه من تكنولوجيا وتطور كبيرين يكاد يشكل صدمة      
لدى الشباب العربي ، فيقف عاجزا متسائلا عن الأسباب التي أوجدت هذه التكنولوجيا والمعارف ، فيشعر عندها 

لتلك الأنظمة التعليمية التي سا ت في الركود الثقافي والعلمي  بالاستيلاب ، فيفقد توازنه بل إنّ بعضهم يكيل الاتهامات
 »والفكري ، وهذا طه حسين أعلنها سابقا حين شاهد ما وصل إليه الغرب ، قائلا ومتهما المنظومة التعليمية التي أنشأته 

   أنشأ نشأة منظمة أشعر بأن نشأتي في مصر هي التي دفعتني إلى هذا كله دفعا ، وفرضت هذا كله علي فرضا ، لأني
و  تسيطر على تربيتي وتعليمي أصول مستقيمة مقررة ، وإنما كانت حياتي مضطربة كلها أشد الاضطراب ، تدفعني إلى 

، فإفرزات التعليم ولدت صدمة لدى هؤلاء الكتاب وغيرهم  10«.يمين ، وتدفعني إلى شمال ، وتقف بي أحيانا بين ذلك 
و النخبة التربوية التي حاولت أن تقلل حجم المأساة في النظام التربوي ، وتستغني عن تلك ، سواء من أفراد المجتمع أ

المناهج التعليمية التقليدية ، وتولي شطر فكرها لاقتباس تلك النظريات والفلسفات والأنظمة التربوية الغربية ، وتحاول أن 
 .تطبقها في العا  العربي 
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 :ي قتباس المنهاج التعليمآثار ا/ ج 
في مطابقتها وعدم مطابقتها للقيم الوطنية والقومية ، وللهوية الوطنية  والشخصية الوطنية ، وملائمتها لروح الأمة ،      

وتوافقها مع صورة المجتمع ، وبعثها للتحدي ، ورسمها لأفق المستقبل ، وتمكين جهد العلماء التربويين الباحثين من تثوير 
وإننا ت أسمى تخدم الإنسان ، وبسط تلك النظريات التعليمية أمام الواقع التعليمي لأطفالنا ، التعليم ، وتحقيقهم لغايا

ننبهر بالغرب وبما وصل إليه من تطور رهيب ، يصل إلى حد الانبهار ، بل إلى الإستيلاب ، والقهر والشعور بالتوهان 
وح العصر وإنّ التحديات التي تواجه الأمة العربية ، نحوه ، وهذا لا يمنع من ادراك فضل الغرب وقدرته على التكيف مع ر 

تضرب بتلابيبيها في كل المجالات ، وهذه الأخيرة رهينة لما يقدمه النظام التعليمي في البلدان العربية ، فاستقامتها 
ن بسبب وصلاحها ونموها ورقيها من  رجات التعليم ، والعكس كذلك ، فكل اهتزاز واضطراب وتشتتت وانهيار إلا كا

مدى ملائمة ما تقدمه لثقافة المجتمع ، ومن هنا اد أنفسنا :" فمراعاة النظام التعليمي للمتعلمين  » رجات التعليم ، 
إلى أي مدى تتماثل المؤسسات التعليمية المختلفة في نظرتها للثقافة السائدة في : بصدد الإجابة عن التساؤلات الآتية 

في تلك النظرة أم تختلف ؟ فمثلا هل تتفق المدرسة مع البرامج التليفزيونية في اتجاهاتها نحو المجتمع ؟ هل تتفق المؤسسات 
الأغاني الهابطة ؟ إذا كانت الإجابة بنعم فهل يتفق ذلك مع ثقافة المجتمع نحو تلك القضية ؟ فكلما ازداد التوافق بين 

، وهذا ما  عل عملية 11« .وم التكامل بنجاح أكبر  تلف المؤسسات التعليمية ازدادت قدرة الطالب على تحقيق مفه
 .استيراد واقتباس المنهاج التعليمية فيها من الحذر والخطر إذا   يكن الاقتباس منظم و طط له 

 » :يقول جميل حمداوي ويتساءل عن وضع التجريب للمناهج التربوية ومدى فائدتها وتحصيلها للتعليمي للمتعلم العربي 
بصفة خاصة ، والعا  العربي بصفة عامة ، نظريات تربوية عدة ، كنظريات التربية الحديثة ، ونظرية جرب المغرب 
ومازال ..زوءات ، ونظرية الكفايات والإدماج ونظرية الشراكة ، وبيداغوجيا المجوكية ، ونظرية الجودة ، لالأهداف الس

ة التربوية الغربية من أجل تجريبها في مدارسنا ومؤسساتنا البحث مستمرا لإ اد نظريات تعليمية أخرى موجودة في الساح
، فالمردود التربوي 12« .الوطنية تقليدا واستيرادا واستنباتا ، قصد تطبيقها وممارستها رغبة في التحقق من ااعتها وفعاليتها 

ه تسارع البحث التربوي في يقاس على ما يمتلكه المنهج التعليمي ، من آفاق النجاح ، والتطور السريع للعصر هل يواكب
 مناهجه التعليمية ؟ 

والأزمة الراهنة للعا  العربي ليست أزمة مال ورجال وإنما أزمة تعليم يفتقد إلى البوصلة التي تقود إلى المعيار الحقيقي نحو 
وإعادة النظر في المناهج التكامل والانتماء الحضاري الميداني وليس شعارا يرفع في المناسبات ، ويسمع في الأزمات فالتغيير 

فكثيرا ما تهز الأزمات عملية إصلاح التعليم في كل الدول حتى المتقدمة منها ، " التعليمية يكون وفق رؤية صادقة وفاعلة 
في " سبوتنيك " وهذا ما فعلته الولايات المتحدة لما تفوق عليها الاتحاد السوفياتي في سباق غزو الفضاء وأطلق أول 

في التعليم ،  Backs to basicsم ، فتخلت عن برجماتية ديوي ورفعت شعار العودة إلى الأساسيات  7591نوفمبر 
" بالتربية سوف ننتصر على نابليون :" صاح الفيلسوف فيختة بقولته الشهيرة " يينا " وقديما لما هزمت ألمانيا في معركة 

إن الذي انتصر :" م ، أشاد بسمارك بالمعلم قائلا 7711ني في وكان إصلاح شامل للتعليم الألماني ، ولما تم النصر الألما
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، فلكل أمة منهاجها التعليمي الذي يتوافق مع طبيعة مجتمعها ، ويوائم عاداتها 13" .في هذه الحرب إنما هو معلم المدرسة 
ر بالنظم العائلية والأدبية وتقاليدها ، وينظم حياتها وفق رؤية فلسفية وتربوية خاصة ؛ لأنّ هذه المناهج التعليمية تتأث

لقد أدرك العا  المتقدم أن الإنسان المنتج  »والسياسية والاجتماعية في مرافقتها للمنهاج التعليمي ، وتشاركه في التأثير ، و
 يتم تشكيله وتنمية مهاراته وقدراته ابتداء من سنوات التعليم الأولى ، وعليه فإن المدرسة هي مكان تلقي العلم وتنمية
المهارات والقدرات ، وإن ارتقاء بجودة التعليم يساعد في تأهيل المتعلمين للحصول على فرص العمل المناسبة ، ويتم ذلك 
بالتركيز على المضمون والكيف لا على الكم كي نتيح للمتعلمين أن يمارسوا أنشطة مدرسية تساعدهم على تسليحهم 

التطلعات التربوية للأمة العربية ويساعد على توفير الجودة هذا ما يناسب ، و 14 »بالقدرات والمهارات والقيم الاخلاقية 
 .المرجوة من  رجات التعلم ، وتكون المناهج التعليمية في حلتها الجديدة رافدا مهما للمعرفة وإنتاجها 

 :الاقتباس الايجابي  -1
قد يكون المنهج التربوي سبب الكثير من المشاكل التي تتخبط فيها المدارس العربية ، لطبيعة فلسفتها وأهدافها      

وبرامجها ، فقد يكون باطنها يختلف عن  اهرها ، وقيّمها لا تتماشى مع المجتمع ، فيحدا ذلك التصدع الاجتماعي ، 
وغير الهادفة في رسم رسالتها التي وجدت من أجلها ، فحقيقة المنهاج  مماّ يغرق الأمة في ضحالة المدرسة ورؤيتها القاصرة

التربوي تتراءى في ملامسته لصيرورة المجتمع وديمومته نحو التنمية الفكرية والاقتصادية والاجتماعية ، ونحو الإيمان بأنّ 
رص على إشعارهم بمواطنتهم ، وتكفل المدرسة هي القلعة التي تنتج هذه الثمار وتغدق على أبناء الأمة من خيراتها ، وتح

الاقتباس عملية منظمة و طط لها ، ويكون في تصور كلي وشامل ااحهم ؛ ليكونوا ناشئة تحسن القيادة وأن يكون 
 .روح الأمة للعملية التعليمية ، ولا يقتفي الأثر النسبي ، ويحافظ على 
فلكل منهاج  »لا جدوى منه إن   يرافقه الجانب التطبيقي وبناء على ما سبق فإنّ المنهاج في محتواه النظري يصبح 

فالجانب التطبيقي لأية فلسفة تربوية يتضمن عادة الأفكار والمبادئ التي " تعليمي جانب تطبيقي يهدف إلى تحقيقه 
كما يشمل تنادي بها تلك الفلسفة بالنسبة للأهداف التربوية والمناهج الدراسية وطرق التدريس والتنظيم المدرسي ،  

الاقتراحات التي يقدمها الفيسلوف لحل المشاكل التربوية العملية كمشكلة مراعة الفروق الفردية بين التلاميذ ومشكلة 
تصنيف التلاميذ ، ومشكلة النظام في المدرسة ، إلى غير ذلك من المشاكل العملية التي يقد يقترح الفيسلوف المربي 

، حتّى يتناسب التعلم مع الواقع ، 15« بادئ التي نادى بها في القسم النظري من فلسفتهالحلول العملية لها بما يتفق والم
ويكون برغماتيا ، مسهما في تحفيز المتعلمين وإقبالهم على الحياة بروح الإبداع والابتكار والخلق والتجدد والانبعاا ، مماّ 

 .يكفل تعليما نشيطا متفاعلا مع المجتمع والوطن والأمة 
 :هره على جودة التعليم مظا -2

جانب كمي وجانب كيفي ، والجانب الكمي يتعلق بتوفير مجموعة من الضوابط والمعايير : جودة التعليم لها جانبان      
الكمية في مدخلات النظام مثل معايير التشييد والبناء في الأبنية التعليمية ، ومعدلات الطالب والمعلم ، وكثافة الفصل ، 

لميذ في المواد القرائية في المكتبة ، أما الجانب الكيفي أو النوعيفإنه يتعلق بمواصفات عمليات النظام و صصات الت
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و رجاته ، ومعنى ذلك أن كيفية تو يف المدخلات وما يحدا من عمليات داخل المدرسة ، تعليما كان أو نشاطا ، هو 
لكل الأعمار وتشمل كل ما  »المنهاج التعليمي تتوافق  أن تكون مدخلات، 16المتغير الأهم في تشكيل  رجات التعليم

 ب أن يتعلمه الأفراد ويكونون قادرين على فعله وذلك لمسايرة الحياة في الوقت الحالي وفي المستقبل ، المستقبل الذي 
نتجه نحوه بالفعل والمستقبل الذي نأمله ، وتؤثر طبيعة التعليم التي يوفرها مجتمعنا في الوقت الحالي على جودة مستقبلنا ، 

ما  مع بين الأهداف التعليمية الناتجة عن العديد من و ؛  17«د التعليم الناشئة على صنع هذا المستقبل ، فيساع
المصادر التي تشتق منها ، فلسفية ، نفسية ، ثقافية  ، يقود إلى معرفة أصالة المنهاج التعليمي أو اقتباسه من مذاهب 

لسفته من بيئة بعيدة عن ثقافة الأمة ، فتحدا القطيعة بين المدرسة تعليمية غريبة عن المنهاج الأصلي ، والذي استمد ف
إنّ فلسفة المناهج التعليمية في غاية الثقل والتعقيد ، فالنسق المعرفي الذي تأسست عليه ، يختلف بين ثقافة ومحيطها ،

حاته التاريخية لأنّ الأصل فيه أنهّ لكل مجتمع نموذجه التربوي المنشود المعبر عن مثله الثقافية وطمو  » الأقطار والبلدان ،
تعبير عن ثقافة المجتمع ، وبالتحديد من نظرة الحياة التي يؤمن بها المجتمع ، إن صياغة النموذج التربوي المنشود ليست من 
أقل منهجية معيارية تتم وفق معايير محددة تستهدف الضبط المنهجي لعملية الصياغة من أجل ضمان التميز الثقافي 

، وتأثر النظم التعليمية ببعضها ، قد يعود بالنفع والفائدة إن تم 18«جتمع والتعبير الصادق عن طموحاته في التاريخ للم
وفيها يتم اختيار  »صياغة الاقتباس بطريقة تتناسب مع الثقافة التي يرحل إليها ، مع التغييرات والإصلاحات التي تطاله،

اهج حديثة في دول متقدمة وهي الدول التي تنفق على محتوى مناهج حديثة المحتوى من طريق الاطلاع على محتوى من
أموالا طائلة وتبذل جهودا كبيرة في بناء مناهجها وتقويمها وتطويرها كالولايات المتحدة واالترا واليابان وسنغافورة ، وهذا 

الانغلاق ، ولكن ما  ب أن ننبه إليه الانفتاح أمر مطلوب لابد من الإفادة من خبرات الآخرين وعدمه يعني التقوقع و 
هنا هو أن الاطلاع على مناهج الآخرين بقصد دراستها ومحاولة الإفادة منها شيء والنقل غير الواعي منها شيء آخر ، 

، فلا مانع إذن أن اد مقومات تربوية تمنح الجودة للمنظومة 19«فمحتوى المنهج  ب أن يكون مرآة صادقة لمجتمعه 
 .الوطنية في مضامين المناهج التعليمية التربوية 

 : لتناغم مع العصر ا  -2-1
تتعرض الأمة العربية لمخاطر جمة فرضتها طبيعة التطورات المعاصرة وبخاصة في  ل الهجمة الشرسة التي يتعرض لها " 

الوطن العربي لتفتيت أوطانه ، وإثارة الفتن والقلاقل بين أبنائه ، وقد زاد من خطورة ذلك التدني الملحوظ في في أداء 
كن ثمار جهودها على مرّ العصور السابقة من حماية فكر بعض الشباب العربي المؤسسات التربوية والثقافية التي   تتم

الذي أصبح عرضة لتيارات فكرية وافدة عليه سلخت بعضهم عن هويتهم العربية بل أصبحوا في جانب معاد لها ، وقد 
التقاني في وسائل  زاد من حدة ذلك وخطورته تدفق المعلومات بسرعة مذهلة من غير حواجز ، أو موانع بفعل التطور

إنّ التربية العربية المعاصرة ما تزال دون المستوى الابداعي المنشود ، ويكفي القاء " ، و20." الاتصال وأدوات التواصل 
نظرة على أحوال أكثر المدارس العربية ، لنتبين أنها تربي لنا أجيالا مقلّدة لا أجيالا مبدعة ، وإن التربية التي تقدمها لنا 
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، ولا 21وإن القيم التي نغرسها في النفوس ما تزال تقليدية لا قيما .وغير منسجمة مع متطلبات التقدم الانمائي مضطربة 
 .تعلمين ما جادت به علوم العصر قيمة لتعليم عربي لا يواكب العصر ، وينهل من المعارف الحديثة ، ويبسط أمام الم

 : القيم الإنسانية  - 2-2
إن بناء إنسان المستقبل يحتاج إلى مناهج تعليمية غير منغلقة على محيطها وإقليمها الضيق ، بل يتسع أفقها وتمتد إلى 
البعد الإنساني ، فتكون القدرات لدى المتعلمين منصهرة بين المنهج العلمي المعاصر والأصالة ، فنشاطها الإنساني 

فلا معنى لتعليم عصري لا يقوم على تو يف تحرير الإنسان وتعظيم  »ديثة ، تكتسبه مما تلقته من المناهج التربوية الح
إسهاماته في مسيرة التنمية الشاملة المطردة ، حيث إن التنمية هي عملية تحرر الإنسان ، والإنسان هو هدف التنمية 

ليم للقلب والعقل معا ، تعليم كلي ووسيلتها ، والتنمية تمكن الإنسان من تحسين نوعية تحسين باستمرار ، والتعليم هنا تع
تتكامل فيه جميع جوانب المتعلم من جسم وإحساس وفكر وعقل وانفعال وخيال وحدس وروح في تركيبه ، متناغمة 

تعليم فيه حسن التصرف والسلوك العلمي والعقلاني والإبداع والتحدي والاسترخاء والاعتماد على ..للحرية والمسئولية ، 
 ،22«.المتبادل ، تعليم عصري يرتبط فيه تحرير الإنسان بتمكينه من الوصول إلى المعرفة بصورة مستقلة  النفس والاعتماد

باته البشرية بالكم تسحاته يعكس درجة تقدم المجتمع ، مكونظام التعليم الذي ينفتح على المجتمع يعكس آماله وطمو 
المجتمع نحو مستقبله الذي ينشده أبناؤه ، وهكذا يخلق نظام  والكيف المطلوبين ، وفي الزمن المحدد ، كما يمهد لحركة هذا

التعليم أجيالا إ ابية في سلوكياتها ، قادرة على المشاركة في تطور المجتمع اجتماعيا واقتصاديا ، وعلميا وفي كافة 
 23المجالات

 :توظيف التكنولوجيا في التعلم   -2-3
اتيجية لتحقيق الأهداف التعليمية عن طريق استعمال الوسائل التكنولوجية وضع استر تحرص المناهج التعليمية الحديثة على 

في المواد التعليمية ، فالوسائل تساعد المتعلمين على إشباع حاجاتهم وتضيف لهم الخبرات وتجعلهم أكثر استعداد للتعلم ، 
ركة لعقل ووجدان المتعلم والاستفادة الطرائق النشطة المحوتثير حواسهم وتعزز لديهم المعارف والمهارات والخبرات وتصبح 

من النظريات التربوية الحديثة التي أنتجها المفكرون الغربيون مع الحرص على تثبيتها وتقييمها بما يناسب المجتمعات العربية 
بوي ينطلق من ، والتحدي الذي يواجه المنظومة العربية في التعليم ، هو تحدي الجودة ، وابراز مكاسب التعليم فالإنماء التر 

المستوى الاداري إلى المستوى البيداغوجي من تحسين الأطر التربوية والبنية التحتية للتعليم ، وتكوين المعلمين ، وتحسين 
فلا بد أن نأخذ في سياق تعليمنا  » روف التمدرس للمتعلمين ، والتمكين للتكنولوجيا أن تكون رافدا مساعدا للتعلم ، 

تضمنه باستخدام الحاسوب ، وثورة الاتصالات ، والتطورات المعاصرة في مجال الجينات والتكنولوجيا بالمعلوماتية ، وما ت
، وكل ما من شأنه يساير 24«الحيوية ، والعلوم الموجهة لفهم البيئة الطبيعية ، والتعامل الراشد معها ، وعلوم الفضاء

المنهاج التعليمي وفق رؤية علمية هادفة مبصرة مستنيرة نحو تنمية تحسين التعليم ، ويوفر سبل النجاح والرفاهية ، ويخدم 
 .في شتى المجالات 
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 : تحفيز الإبداع والمبدع  - 2-4
للمدرسة في منهاجها التعليمي الدور الريادي لتكوين النموذج الابداعي ، وليكون له المسئولية كاملة في تحمل أعباء 

مل في أصوله وقواعده مقومات المدرسة المبدعة التي تضم الادارة المبدعة والمعلم الابداع ، والمنهاج التعليمي المقتبس يح
المبدع والمتعلم المبدع ، ويكشف المنهاج عن توفير الفرص للمتعلمين في حرية استخدمهم للكفاءات المعرفية التي يمتلكونها 

المدعمة بفلسفات برغماتية تقمع الكبت لدى المتعلم  ، أو يسيطرون عليها بمهاراتهم الفردية والجماعية ؛ لأنّ هذه المناهج
 .نقد الذاتي ، والتفاعل والتعاون ، وتعطيه القدرة على التحليل والحدس والانضباط الذاتي والنزعة إلى ال

ورنس وهو فإن المدرسة الحديثة بمناهجها المعاصرة تجعل المتعلم قادر أن ينمي الابداع كما قال العا  الكبير بول ت وعليه ، 
من الخبراء القلائل الذين كتبوا في الابداع بعمق أن المعلمين يستطيعون أن يفسدوا الابداع إذا استخدموا أساليب تسلطية 

  .25في التدريس ولهذا فإننا نحتاج إلى معلم  تلف
 : الاقتباس السلبي  -3

مرونة وفاعلية في استخدامه ، وتمكين بيئة له وفرت له  إنّ مراعاة تفوق المناهج التعليمية الغربية لا يعدو كونه اكتسب     
كل الامكانات المادية والمعنوية ، وهو وجد ليخدم المجتمع الذي منه نبت وفيه درج ومنه استمد روحه وفلسفته وقيمه ، 

يدا في المنظومة التربوية ومحاولة اقتباسه بما يحمله من حمولة ثقافية فيه من المخاطر التي يمكن أن تؤثر سلبا وتزيد الأمر تعق
قد يؤدي إلى نقل النواقص التي كان يشكو منها ، ويسعى لإزالتها المفكرون في البلاد التي أنشأت  »المنتقل إليها ، لذلك 

ذلك النظام ، وهذه النقائص عندما تنتقل إلى بيئة جديدة ، قد تصبح أشد ضررا بكثير مما كانت في بيئتها الأصلية 
، والمدارس لا تصان من الخارج إلا بالقدر الذي تصان به من الداخل فيما يحصنها من مناهج تربوية تعليمية تقفوا 26«.

أثر المدرسة التاريخي والحضاري ، وتصون وحدة صف أبنائها ، وتضع سياجا تؤمن تراا المتعلمين وتحمي عقولهم من 
لا بما يقدمه من ضمانات تربوية وتعليمية وتثقيفية تؤصل وجود الاغتراب والاستلاب ، ولا يتمتع منهجها التعليمي إ

وآمن الحصري بأن سبيل الثقافة المشتركة هو العمل في المقام الأول على تخليص التعليم في البلاد العربية من  »المتعلم 
ظام التعليمي جزء من مجموعة تبعيته لنظم التعليم الأجنبية ، ذلك أنه ليس هناك نظام تعليمي قائم بذاته ، وإنما هذا الن

د العربية أن لبلاا، ولهذا لا ينبغي للتعليم في النظم الاجتماعية الخاصة بتلك البيئة وهو يعمل فيها ويؤثر فيها ويتأثر بها 
الغزو لثقافي بعدما كان من الخارج أصبح من الداخل ، يغزونا من ، ف27«يكون مقتبسا من غيره من النظم التعليمية 

 »لدراسة ومن تلك المناهج المستوردة أو المقتبسة من المدارس الغربية وفلسفاتها التربوية المختلفة عن مجتمعاتنا ،برامج ا
فهناك المظاهرات التخريبية المدمرة والتسويق التجاري المغشوش ، والفساد الإداري الذي ينخر في جسد المؤسسات 

بطالة ، وخيانة الأمانات ، وشيوع السرقات ، وإ ال الواجبات ، الحكومية والخاصة على حد سواء ، وتفشي  اهرة ال
وقد أ هرت الدراسات بأن أغلب المشكلات هي لفئة عمرية متمدرسة أو مازالت في سن التمدرس ، الأمر الذي يؤكد 

علم بالتطبيق في على أ ية تغيير البرامج التربوية والمناهج التعليمية بما يتناسب مع سوق العمل ، مما يستدعي ربط ال
، قد يغدو المنهاج التعليمي المقتبس به من النواقص حتى في الأرض التي نبت فيها ، فتنتقل تلك 28«.المدارس والمعاهد 
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،  ذلك أننا  النقائص بعدواها إلى المنظومة التعليمية المستقبلة له ، فإذا كان خطأ تلك المناهج التعليمية الغربية المقتبسة 
بعمق في الأركان الاجتماعية والخلقية والثقافية التي تقوم عليها التربية ، ولأننا فشلنا بعد أن حققنا كشعب   نبحث 

استقلالنا وأقمنا حكما وطنيا ، في الإدراك بأن الحكم الجديد يتطلب نوعا جديدا من التربية ، يتطلب رسم سياسة وطنية 
ن تلائم طبيعتنا وبيئتنا وطموحنا وتطور حياتنا ، اعتمدنا على واضحة ، وتخطيطا تربويا ، ومناهج جديدة من صنعنا نح

مناهج مستوردة ، وتربية من صنع غيرنا ، فكانت تربيتنا ومناهجنا بعيدة عن طبيعة طلابنا وحاجاتهم ، وعن طبيعة 
 29.مجتمعنا وحاجاته وإمكانياته ، فتفكك مجتمعنا وضاع أبناؤنا 

 : خاتمة 
مة مميزة لأيّ مؤسسة تعليمية ، فجودته من جودة النظام التعليمي ، فبه ترتقي الأمة ، وتستمد يعدّ المنهاج التعليمي علا

وجودها الحضاري ، وعنه تعبر عن روح الإنسان وطموحاته ومكاسبه ومقوماته ، فتسموا غاياته ، وتزداد أهدافه نحو 
صادية واجتماعية وثقافية ، والمناهج التعليمية في عصرنا المستقبل ، فالجودة رهينة ما يحققه المنهاج التعليمي من تنمية اقت

 .أصبحت سلعة تتنافس على الرواج بين الدول ، وهي تخضع دائما لتطهير مماّ يلحقها من شوائب إعاقة التعليم وتطويره 
إلى الرفاهية ، فقد   والعا  العربي شهد حقبا متفاوتة أثرت عليه أيّما تأثير في اكتساب رهان النظام التربوي الذي يقوده

كانت معظم بلدانه عرضة للاستعمار ، وهيمنة القوى الكبرى على خيراته واستطاعت أن تعطل مسيرته ونهضته ، 
وقد حاولنا في هذه فتراكمت الظروف مماّ جعله يترنح في نظامه التعليمي ، و  ينطلق الانطلاقة التنموية الشاملة ، 

نهاج التعليمي على جودة التعليم ، وخاصة تلك المناهج المستمدة من الثقافة الغربية ، فما المداخلة أن نبيّن مدى تأثير الم
لا يدرك كله لا يهمل جله كما يقولون ، فرأينا بأنّ الغرب ليس كله خير وليس كله شرّ ، والعلم والمعرفة هي ملك 

مة وتيسيرها لمقتضى النظام التعليمي العربي ؛ لأنّ للإنسان وأنه بإمكان تسخير تلك المناهج التعليمية بما يخدم مصلحة الأ
المناهج الغربية المقتبسة لها من الخبرات والتجارب والنظريات الإنسانية والطرائق التعليمية ما يمكن أن يستفيد منها المتعلم 

ها نحو التنمية ، فقد توصلنا العربي ، وتفيد المدرسة العربية وتمنحها تلك النقائص البيداغوجية والتربوية التي عطلت طريق
إلى نتائج بالإمكان أن تفيد المناهج التعليمية وتستثمر فيها النظم التربوية العربية على نحو تو يف التكنولوجيا في العملية 

القيم التعليمية ، وإعطاء مجال لحرية المتعلم في الاندماج في محيطه وتسخير روح المبادرة لديه للإبداع ، وتحصين المواطن ب
 .والمثل العليا 
 : الهوامش 

                                  
 . 81ص م 8002،  1،القاهرة ، مصر ،   ط ، الدار المصرية اللبنانية تصميم المناهج وقيم التقدم في العالم العربي: حسن شحاتة  - 1
،  1، دار الرّضوان للنشر ، عمان ، الأردن ، ط المناهج وطرائق تدريس اللغة العربية: عمران جاسم الجبوري ، حمزة هاشم السلطاني  - 2

 . 81م ، ص 8014/ ه 1141
 . 82، ص  المرجع نفسه : لجبوري ، حمزة هاشم السلطاني عمران جاسم ا: ينظر  - 3
 . 8ط ،  ص .ت.ر.، مطبعة السلام ، أسيوط ، مصر ، د التربية المقارنة والسياسات التربوية: عبد الجواد السيد بكر  - 4
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 البرغماتیة في تعلیمیة اللغة العربیة عند صالح بلعید

The pragmatism in the didactic of the Arabic language for Salah Belaid 
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  :ملخص

تُشكل اللغة عند اللغوي صالح بلعید هاجسا حضاریا وثقافیا وفكریا ومعرفیا وتعلیمیا، بل هي كینونة الإنسان  

ووجوده، إن استطاع أن یروضها ویحسن استعمالها وفق الحاجات والضروریات فلا تخلو جلّ كتاباته من الدعوة إلى 

معرفي الذي یستدعیه العصر وتتحكم فیه دواعي الاستعمال الاستعمال العقلاني والمنطقي للغة، ویحصنها بالتوظیف ال

مما یطرح إشكالیة عن الآلیات . دون الحاجة إلى الحذلقة اللغویة التي لا تخدم المستعمل ولا تفید شیئا في توظیفها 

   ؟.اللسانیة وغیر اللسانیة التي تمكن للمتعلم من التحصیل اللغوي بسهولة ویسر

خلال حرصه على برغماتیة اللغة یحاول أن یتجاوز ذلك التضییق الذي یمارسه بعض  والدكتور صالح بلعید من

المحافظین في المحافظة على تلك القوالب الجاهزة للغة، وعدم المساس بها، وهو ینطلق من موقف إصلاحي لتیسیر 

ا التعلیمي، فاللغة عنده لیست اللغة واستعمالها بما یتناسب مع ما وفرته النظریات اللسانیة الحدیثة، وخاصة في مجاله

تراثا وفقط وإنما نمو وتطور وتغیرات وعصر یجاذبها التولید والتجدید، واللغة العربیة لغة طبیعیة وإن كان لها وصف 

  .خاص في الاستعمال 

   برغماتیة ، لغة ، استعمال ، تعلیمیة ، لسانیات: الكلمات المفتاحیة

Abstract:  

The language for doctor Salah Belaid is a civilizational, a cultural, an intellectual, cognitive 
and didactic premonition. It represents for him furthermore the human being and its existence, if he 
can manipulate it and use it for his needs. Also, in his writings, he calls to the rational and logic use 
of language, and he fortifies it by the cognitive recruitment without any preciosity that don’t serve 
the user.Doctor Belaid undertakes also to exceed the traditional frames in which the language was 
locked up, under the pretext of saving it, and that's in a pragmatic concern, and in the perspective 
of a project to facilitate the use of the language, based on the modern linguistic theories, especially 
those that relate to didactic. 

The Language for him isn't a simple heritage, but it's also an evolution and  a change, 
because the Arabic language, despite its specificities, rest a normal language 

Keywords: Language , didactic , use , linguistic 
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  مقدمة  -1

إنّ اللغة ظاهرة إنسانیة بها تواصل الإنسان ومنها انتقلت العلوم والمعارف، فهي أداة تفكیر ومن أقوى وسائل 

التعبیر، وحظیت اللغات باهتمام العلماء عند كل الأمم؛ لما لها من دور في بناء النهضة ومن شعور الفرد بالانتماء 

، وفي هذا نسان المواطن الذي یعتز بماضیه وحاضره ومستقبله لهذه الأمة أو تلك، فتصبح اللغة جزءً من كیان الإ

أبرز هذا النوع من الأشیاء في صنع الحیاة والحضارة ، ولكن لأننا نتعلمها بالولادة والنمو، « المجال نجد أن اللغة  

الحضارة  ونستعملها یومیا في كل شيء، لا نلتفت أحیانا إلى أن اللغة هي أحد أهم الأشیاء التي شكلت تاریخ

الإنسانیة ورسمت مجرى التاریخ أكثر مائة مرة مما ساهمت به الجیوش، والأسلحة الباهظة، والحروب الكبرى، 

فاللغة كانت أداة الرسالات السماویة، والمذاهب الدنیویة، والمعاملات الإنسانیة حتى شتى درجاتها ومستویاتها، إنها 

، "وجعلنا من الماء كل شيء حي " ع الناس، وإذا كانت الآیة الكریمة تقول العملة الأبدیة الأزلیة المتداولة بین جمی

فاللغة خلقت الحضارات والفنون والعلوم وكل شيء حي، اللغة أقامت حضارات وماتت مع حضارات ، وملأت 

  ).138م، ص1999بهاء الدین، أحمد،  (، ».صفحات ، سعتها بالقرون 

ال لغته نحو التمكین لوجوده وحضوره الحیاتي معتمدا على ما وفرته لغته فوجود الإنسان یربطه الموقف في استعم

في معجمها اللغوي من مادة لغویة، وقد كان ولا یزال اللغویون بوجه عام والعرب بوجه خاص یدركون ما مدى 

اللغویون منذ أهمیة اللغة في الاستعمال، وأهمیتها في تحصین المجتمع ودفعه لتوفیر كفاءته اللغویة، وبذلك حاول 

القدیم إیجاد سبیل توفیر الآلیات اللسانیة التي تقوم علیها اللغة في وظیفتها الأساسیة، بعیدا عن الحذلقة اللغویة 

والفلسفة والمنطق؛ لكي یتحقق التواصل اللغوي بأقل كلفة ما یمكن تعلمه من قواعد الصوت والنحو والصرف من 

، فكانت دعوة هؤلاء العلماء إلى الخروج من حیز الفلسفة والمنطق  خلال تطبیقات حیاتیة سهلة غیر متكلفة

والتعلیل إلى حیز التسهیل والتیسیر في الممارسة والاستعمال والتحرر من ضیق التقلید والمحاكاة والتنظیر إلى 

یاتي والبحث رحابة الفكر والمعرفة في بساطتها ،وأصبحت المدارس العصریة تهتم بالتربیة الوظیفیة والاتصال الح

بلغة الكلام، وبالشروط التي تساعد المتعلم على « عن الشائع من اللغة وتوظیفه وبذلك اهتم اللغویون والتربویون 

إتقان استعمال الحدیث في المجالات الحیویة المختلفة، استعمالا حیا وممارسة تلقائیة، كما اهتم اللغویون بمهارات 

وللوصول إلى المهارات  ).13م، ص2011شعبان، شعبان زكریا،  ( ،».والجودة الحدیث وصولا إلى درجة الإتقان 

التواصلیة تحتاج تعلیمیة الناشئة إلى استراتیجیات تتوافق مع التربیة الحدیثة ومع النظریات اللسانیة الحدیثة التي 

  .رافقت مجال التعلیمیة 

استثمار التجربة « معرفة الإنسانیة اقتضت ضرورة وإنّ تعلیم اللغة بصفة عامة غایته اكتسابها واستعمالها فال

اللسانیة لتنمیة الحصیلة المنهجیة والعلمیة لتعلیمیة اللغات بوصفها ممارسة بیداغوجیة، غایتها تأهیل المتعلم 

 لاكتساب المهارات اللغویة، وما كان ذلك إلا لأن النظریة اللسانیة من اهتماماتها الجوهریة ضبط العملیة التلفظیة

م، 2009حساني، أحمد،  (،».وحصر العوائق العضویة والنفسیة والاجتماعیة التي تعوق سبیلها لدى المتكلم 

، وفي استعمالها الاستعمال و تعزیز استعمال اللغة هو في التوظیف المباشر لها في الحیاة الیومیة للمتعلم  )2ص

مدرسة الجزائریة بصفة خاصة هو تكوین مواطن المناسب والمتناغم مع وجوده ،فرهان المدرسة بصفة عامة وال
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یستخدم لغته تفكیرا واستعمالا، وقد شهدت المدرسة الجزائریة ثورة جذریة منذ فك الارتباط عن الاستعمار ومخلفاته 

اللغویة ، فخاض الكثیر من التربویین واللغویین في مجال تحسین الدرس اللغوي في المدرسة الجزائریة وتطویر اللغة 

ربیة بل عملوا على تقدیم رؤیة لسانیة حدیثة لاستخدام اللغة العربیة كونها لغة وطنیة وتعبر عن هویة الشعب الع

الجزائري، بأن تخترق اللغة العربیة مجالات الحیاة وتساهم في الارتقاء بالنهضة الوطنیة وتكون رافدا من روافد 

اصر النمو والتطور، ومهما كانت معاول الهدم والتقصیر الاستقلال الوطني ، فهي لغة قابلة للحیاة تمتلك كل عن

التي رافقت استعمال اللغة العربیة إلا أننا نجد من یساهم برؤیته اللسانیة الحدیثة في تقدیم الرؤیة الشاملة لتعزیز 

التي تصب  اللغة العربیة وتوظیفها توظیفا سلسا متدرجا في مناحي الحیاة ومن هؤلاء اللغوي صالح بلعید وإسهاماته

  .كلها في الغایة الوظیفیة للغة وبالأخص اللغة العربیة 

    : البرغماتیة اللغویة  -1

بین اكتساب اللغة وتعلمها فروق، فاكتسابها یتم في ظروف لامنهجیة أما تعلمها لا یكون إلا بظروف منهجیة  

منظمة، ویتفق جمیع علماء اللغة على أنّ الوظیفة الأساس للغة هي الوظیفة التواصلیة التعبیریة؛ لذلك یعد التفعیل 

ة والتعلیم واللغة ، فبهذا الاستعمال یستقیم شأن اللغة البرغماتي للغة من أهداف كل المشتغلین في حقل التربی

وبشكل عام الأفعال ) حیث القول یعني العمل ( تعني هذه الكلمة أولا دراسة أحداث اللغة ، المنجزات « والبرغماتیة 

ة الناجمة عن الخطاب الموجه للمخاطبین، ومن النصوص على القراء وتناول بیرس البراغماتیة باعتبارها دراس

رهینة الاستعمال المعاجم والمؤلفات ف) 254م، ص2012آرون، بول، وآخرون، (،»،..اث اللغة تتناول أحد

المناسباتي للنخبة وللمحاضرین والمدرّسین، ولا تكون ضیّقة في استعمالها بل تتعدى كل هذه الحصون والقلاع؛ 

والجامعة هو نفس الوجود في البیت والسوق  لتحط في قنوات التوظیف الیومي للمستعمل لها، فوجودها في المدرسة

وقد اقترح عالم اللسانیات « والشوارع والطرقات وجمیع المؤسسات، فتكون بذلك اللغة أداة تفعیل وفعل وممارسة، 

علم التركیب الذي یهتم : تقسیم اللسانیات إلى مجالات ثلاث )  1979ــــــ  1901( والعالم بالدلالات شارل موریس 

الجملة ، علم الدلالة الذي یهتم بدلالة التعابیر، والعملانیة التي یكون الغرض منها استخدام التعابیر في بهندسة 

والبرغماتیة تعنى باستخدام اللغة في سیاقات ومواقف  )423م، ص2001دورتیه، جان فرنسوا، ( ،».إطار التواصل 

یب اللغویة وربطها بعوامل غیر لغویة، كالموضوع، مختلفة، وتتم دراسة اللغة من منظور وظیفي؛ أي دراسة التراك

إشاریة " سیمیائیة " والمتكلم، والسیاق، الذي تم فیه الاستخدام، وتدخل فیه عوامل لفظیة ، كالنبر ، والتنغیم وأخرى 

فالبرغماتیة ما یشار  )27م، 2011شعبان، شعبان زكریا،  (.وإیمائیة تأتلف جمیعا لتؤدي وظیفة لغویة حیاتیة 

إلیها، استعمال اللغة في سیاقها الاجتماعي؛ لأنّ لها أهمیة في الوظیفة الاجتماعیة واستعمالها مرتبط بالحاجات 

  ..التي یرغب فیها المتكلم أو مستعمل اللغة 

:موضع البرغماتیة اللغویة عند صالح بلعید  -2  

افقة مع روح العصر للمتعلمین، وبعیدا عن یتشكل موضع البرغماتیة اللغویة عند صالح بلعید وفق رؤیة متأنیة ومتو 

الشعبویة في التمثیل للغة داخل المؤسسات الرسمیة وإنما یروم القفز باللغة العربیة واكتسابها عن طریق وضعها في 

الوظیفة اللغویة مطلب الماضي « لأنّ  )63م، ص2004بلعید، صالح،  ( الاهتمام بوظیفة التبلیغ والإبلاغ،

بل، وبما أن التطبیقات الحیاتیة اللغویة هي بعد من أبعادها لأنها تضفي على اللغة حیویة، وعلى والحاضر والمستق
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الطالب إقبالا وتفاعل؛ فتصبح اللغة جزءًا من كیانه وشخصیته، بها یرسل ویستقبل، وبها یفاوض ویحاور، وبها 

عز وجل یدعوه ویرجوه ویستغفره ، وبها یكتب ، وبها یهنئ، وبها یعزي، وبها یخاطب مسؤولیه، وبها یناجي خالقه 

، ».یقوّم نفسه ویهذبها، فلا بد أن یمتلك الطالب ناصیتها لیبقى لسانه رطبا بتوظیفها في مجالات الحیاة ومواقفها 

فتوظیف اللغة العربیة في سیاقاتها وفي موضعها هو الغایة التي ترجى من أهل التربیة والتعلیم، فتتوفر في اللغة 

 )40م، ص2016محلّو، عادل، (، :ت والخصائص التالیة المواصفا

  استخدام الألفاظ الحسیّة دون التجریدیّة  

  تفضیل الجمل القصیرة دون الطویلة  

  لا یستخدم من الألفاظ غیر الضروري  

  تفضیل المأنوس من الألفاظ  

  استعمال الأفعال المتعدیّة  

  عدم الإسراف في الصفات.  

 البناء للمجهول  تفضیل البناء للمعلوم على. 

  ألاّ یستعمل من الألفاظ ما كان ذا معنیین لأنّه غامض الدلالة. 

وعلیه فاللغة بنت المواقف والموقف هو مضمون عملي لفكرة ما قد یكون نفسیا أو اجتماعیا أو عملیا، وغایة تعلم 

حیاتیة ، ولا یمكن فصل اللغة هو ممارستها في كل شأن من شؤون حیاتنا، والممارسة تطبیق عملي في مواقف 

اللغة عن الموقف فهي لا تؤخذ بعیدا الظروف المتعلقة بالبیئة والمتكلم والمستمع، والموقف له الأثر البالغ في 

فاللغة لم توجد لتبقى محفوظة في الصدور  )42م، ص2011شعبان، شعبان زكریا، ( الإنتاج اللغوي شفهیا،

تنا وننقل ما حفظناه إلى الاستعمال في تطبیق حیاتي یقضي حوائجنا والمعاجم وإنما نتعلمها لنوظفها في حیا

  .وأغراضنا ویحقق تواصلنا 

: مجالات التوظیف اللغوي عند صالح بلعید  -3  

ینطلق صالح بلعید من واقع لغوي یتعایش في المجتمع الجزائري إلى حد ما تعایشا یكاد یكون على نار خامدة 

ویعطي ما یملكه من زاد ثقافي وحضاري ومعرفي لتطور المجتمع ونموه في تجانس ویحاول ترویضه لیستكین ویهدأ 

واستقرار، فهو یحدد هذا الواقع في الاستعمال الیومي والعلمي ، والاستعمال الفردي والجماعي ، والاستعمال العادي 

 :والنخبوي وهذا التقسیم حدده في 

  .الدارجة العربیة اللغات ذات الانتشار الواسع وتتمثل في العامیة و 

  .اللغات الكلاسیكیة ممثلة في الفصیح سواء كانت العربیة الفصیحة أو اللغة الفرنسیة 

  )58م، ص2004بلعید، صالح، (،اللغات المحلیة وتتمثل في الأمازیغیة بمختلف لهجاتها واستعمالها

الجزائر لأنها لا تصدر عن صاحب وتبقى اللغة العربیة الفصیحة لیست من اللغات التي لها القدرة الفطریة في 

مما یخلق اضطرابا  )85م، ص2004الراجحي، عبده، ( اللغة فهي لا تمثل مستمع مثالي لمجتمع متجانس لغویا،
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في استعمالها لدى المتكلم، فیحسن اكتسابها بتوظیف ما یحتاجه المتكلم  بتوفر القواعد المنظمة لنظام اللغة العربیة 

طة به، فیحاكي المتعلم  المثیرات وتدعیم الأصوات مع تكرارها لیتمكن من اكتساب العادات للمظاهر اللغویة المحی

 اللفظیة المنظمة للغة 

:الاهتمام بالمنطوق  - 3-1  

إنّ الاهتمام باللغة العربیة والمحافظة علیها مع إتقانها في سلاسة والارتقاء بها مهمة لیست بالعسیرة إذا حرص      

المنتمون إلى هذه اللغة باستعمالها بما یتوافق مع روح عصرهم، والاهتمام بالتعبیر یعد ضرورة من ضرورات دعم 

ل فحیاتها تمكن في ذلك والفطرة تقوم على الاستعمال الشفوي للغة اللغة العربیة وإحیاءها، فاللغة وضعت للاستعما

ومن . فالمنطوق یمثل اللغة الحیة التي یتعامل بها المتكلم في الحیاة الیومیة وینمّي قدرته على التعبیر الشفهي« 

ارات والمناقشات هذا المنطلق نعمل على إكساب المتعلمین اللغة المنطوقة لغة الحیاة الیومیة والمتمثلة في الحو 

لتنمیة  )79م، ص2017بلعید، صالح، ( ؛».الیومیة العدیدة، ومن خلال التمارین المكثفّة التي تكیف لهذا الغرض

اللغة نطقا، فیكون استدعاء الواقع للغة المحكیة باستعمالها الاستعمال الصحیح، فتحصیلها هو قرین لاستعمالها 

ستماع ثم الكلام ، لتأتي القراءة والكتابة، فطبیعة اللغة هي المشافهة لأنّها ومن مهارات امتلاك اللغة الا .شفاهیا 

ممارسة فعلیة للغة والتدریب على استخدام الفصیح من صمیم تعلیم اللغة، فحیاة اللغة باستعمالها شفهیا على نحو 

فقد زخرت كتب التراث بالكثیر  ما یرى صالح بلعید، وهو بذلك یتبع موروثا استعملها العرب قدیما في تعلیم الناشئة،

  .من الحكم والأقوال في الدعوة إلى أهمیة السماع والاستماع وممارسة الكلام 

: الاهتمام بالانغماس اللغوي  - 3-2  

الانغماس جزء من العملیة التعلمیة؛ ولأنّ صالح بلعید یعرف طبیعة المجتمع اللغوي الجزائري وما قیه من      

تعلم اللغة لا یتم بصفة جادة إلا في بیئتها الطبیعیة، وهي البیئة التي لا « ة اللغة فإنّه یرى تجاذبات في ازدواجی

یسمع فیها صوت إلا بتلك اللغة التي یراد اكتسابها ، وهذا هو الانغماس الكلي الذي یوضع فیه المتعلّم حتى تنمو 

نغماس اللغوي وضع المتعلم في بیئة طبیعیة فإذا كان الا )79م، ص2017بلعید، صالح، ( ،».فیه الملكة اللغویة 

تراهن على المسموع والمكتوب باللغة التي یتعلمها المتعلم، لتنمیة ملكته اللغویة فإّن الرّهان لا یقف فقط عند 

الظروف الطبیعیة والمناخ الطبیعي بل یشمل كل الوسائل والطرائق التي تعین على توفیر هذا الجوّ التعلیمي للغة؛ 

النظریة التربویة في تعلیم اللغة تجد أقوى معاضداتها في اللسانیات النظریة ، فالقدرة على تعلیم اللغة ملكة لأنّ 

ولأنّ  )353م، ص2014المسدي، عبد السلام، ( ذاتیة في الطفل تنبثق انبثاقا بمجرد تهیؤ البیئة الموضوعیة حولها؛

المعرفة الحقیقیة للغة واستعمالها لا یكون إلا بحسن استعمال الحواس، فیستفید المتعلم من حواسه ویوظفها في إتقان 

، فتصبح اللغة لدیه مرنة وزادا یستعین به في قضاء حاجاته "التعلیم بالتحسیس والتحدیس " لغته انطلاقا من مبدأ 

الخولي، عبد الكریم، (:نغماس اللغوي للمتعلم للغة العربیة یحتاج إلىعلى مختلف أشكالها وألوانها، وهذا الا

   )129، 128، 127صم، 2014

 العمل على زیادة تعرض المتعلمین للغة العربیة الیومیة في استعمالاتها الطبیعیة  -
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لشكل؛ لأن الهدف تقبل الأداء اللغوي للمتعلم مادام یعبر عن المعنى السلیم المقصود ولو شابه بعض الخطأ في ا -

  .هو التواصل 

تشجیع المتعلمین على استعمال اللغة العربیة مع الأقران والمدرسین في الشارع ومختلف المواقف الحیاتیة حیثما  -

 .أمكن 

إتاحة الفرصة للمتعلمین للاستماع إلى اللغة في مرحلة تعلمها وبدایة الدرس، لتكون له ألفة لغویة وتدریب أذنه  -

 .أصوات اللغة على سماع 

    الابتعاد عن التجرید والاهتمام بالبیئة المحلیة  -

  .مراعاة دافعیة المتعلمین نحو اللغة وثقافتها وحضارتها ورفع مكانة اللغة العربیة وطنیا وعالمیا  -

  الاستفادة من مناهج تعلیم اللغة العربیة وخاصة منهج تحلیل الأخطاء اللغویة  -

  حوارات وتعابیر اجتماعیة ذات صلة بحیاة المتعلم الیومیة  تضمین النصوص اللغویة -

  .السماح للمتعلم باستخدام بعض التراكیب والتعابیر اللغة المحكیة مادامت قریبة من الفصحى  -

  : اصلاح النحو العربي وتیسیره  - 3-3

مه لكافة المستویات، وبدت إنّ محاولة تیسیر النحو العربي كانت مساهمة من بعض اللغویین في طرائق تعلی     

مساهمة رجال التربیة والتعلیم مع المتخصصین في اللغة العربیة منذ فترة لتجاوز تلك الصعوبات التي یتلقاها 

النحو من أهم فروع اللغة العربیة اعتمادا على العقل والتفكیر، ومنه « المتعلمون من تدریس النحو العربي؛ لأنّ 

إلى بقیة فنون الكلام، وفروعه وبه یتمكنون من القراءة السلیمة والكتابة الصحیحة،  ینطلق الطلبة أو المتعلمون

وتتكون لهم بقواعده ریاضة لغویة ذهنیة فكریة، تعتمد القیاس منهجا، والتحلیل أصولا، والتعلیل تحقیقا وبذلك یتوافر 

الجبوري، عمران جاسم، ( ،».منهالهم حسّ لغوي یمكنهم من فهم اللغة واستیعابها، والتعبیر بها والانطلاق 

فالنحو وسیلة لضبط الكلام، لیكون التعبیر واضحا بألفاظ عربیة صحیحة وسلیمة ، تجري على  )213م، ص2013

الاكتفاء بتعلیم الناشئة في « قواعد اللغة العربیة وألا یكون في مقاصده غموض وإبهام، والغایة من تعلیم النحو هو 

عجب، والتحذیر، والإغراء، وتوّجه العنایة الأشیاء التي لا یظهر فیها موضوع ومحمول على أنها أسالیب، كصیغ الت

م، 2013العارف، عبد الرحمن حسن، (،»فیها إلى طرق الاستعمال ، لا إلى تحلیل الصیغ وفلسفة تخریجها 

فتكون القواعد في خدمة الاستعمال اللغوي للمتعلم، وخدمة التعبیر فهو الغایة القصوى وأن تتفق قواعد  )257ص

ي لدى المتعلم ، وبتعلیم النحو الوظیفي الذي ینظر إلى الكفاءة اللغویة وتتضح أكثر في النحو مع البناء الوظیف

بما یحتاجه المتعلم من مادة  إلاالمنطوق والمكتوب وغایته هو الوصول إلى درجة عالیة من إتقان اللغة، ولا یقدم 

ى أسس لغویة ونفسیة وتربویة وتوخي مناسبة مما یقدمه النحو العلمي مع التركیز على النحو التعلیمي القائم عل

  )15م، 2017بلعید، صالح، ( ، .السهولة والفائدة العلمیة

« ومما سبق یتبین بأنّ الحقیقة التي أساء فهمها الكثیر من اللغویین الأصولیین في تفكیرهم، أن یكون یروا بأنّ 

القداسة ، أو أنها ألبست ذلك الثوب عمدا؛ اتقّاء القواعد اللغویة التي خلفها السّلف من اللغویین قد لابستها حالة من 
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والحقیقة أن سلفنا لم یلجئوا إلى تلك القواعد ولم یقرّروها إلاّ لحاجة غلبت . حالات قامت في عصور مدنیّتها الأولى 

استطاعوا ولقد . وقد استطاعوا والعجمة عن اللغة . على عصورهم، فأرادوا بها ردّ عادیة الرّطانة والعجمة عن اللغة 

بكدّهم وجدّهم وصفاء قرائحهم أن یضعوا للغة سوارا أشد من الصلب مرة ، بحیث تقصر عنهم هجمات الشعوبیین 

وأهل العجمة، فحفظوا بذلك هیكل اللغة صافیا وموردها عذبا غیر مدنّس بأكدار الدخیل من لغات الشعوب التي 

فتلك من المشاكل التي واجهها  )8م، ص2020إسماعیل،مظهر، ( ،». اختلطت بالعرب بعد القرن الثالث الهجري 

اللغویون العرب في حینها، ولم تكن بالسوء أو بالتقدیس الذي آلت إلیه بعد ذلك، وإنما محاولات تجاوزها الزمن في 

الاستعمال وفي التخفیف عن جهد هؤلاء اللغویین ورفع عنها الضیم الذي لحق بهم من تقدیس أو الامساس بقواعد 

، ولا یتم الاختیار إلا بعد ..فهناك بنى مركزیة لا یستغني عنها الاستعمال اللغوي ، وأخرى هامشیة « غة، الل

تكون مصدرا لاختیار  Basic structure listsدراسات إحصائیة ویبدأ بعدها وضع قوائم للبنى النحویة الأساسیة 

الذي ینهل منه المتعلم القواعد  )74م، ص2004الراجحي، عبده، (،»المحتوى النحوي في المقرر التعلیمي 

الأساسیة للغة في یسر وبساطة ومرونة حتى یوظفها في مواقفه المتعددة من الحیاة ولا تختزل هذه القواعد في مداها 

 .النظري الضیق الأفق 

   :الاعتناء بالتمرین البنیوي  - 3-4

تملك اللغة العربیة مرونة الاستعمال، والقدرة على تنویع أسالیبها، ممّا یجعلها تستوعب الأدوات التعلیمیة التي      

أفرزها العصر الحدیث، والنظریات اللغویة في التعلیمیات التطبیقیة اهتمت بالتمرین اللغوي، وبذلك یمكن أن نقول 

بیة جانبها العلمي المرن الذي یوظف اللغة العربیة توظیفا سلسا مرنا بأنّ صالح بلعید یعطي لتعلیمیة اللغة العر 

التدریب المكثّف والمتواصل « یمارس فیه المتعلم اللغة العربیة ممارسة وظیفیة تفي بأغراضه وحاجاته فهو یرى بأنّ 

حسین مردودیة التعلیم للبنیة المدروسة قصد ترسیخها، وتطبیقها في صیغ متعدّدة، وتعتبر هذه التمارین حاسمة في ت

فمنها یمرّن المتعلم  )34م، ص2017بلعید، صالح،( ؛»، إذ یلجأ إلیها المدرسون لتلبیة بعض الحاجیات التعلیمیة

نفسه على الأداء السلیم للغة ویقويّ ملكته اللغویة ، فالتدریب على الأمثلة یعطي للدارس المتعلم القدرة على 

ت مختلفة، والتمرین اللغوي الذي یحتاجه المتعلم عند صالح بلعید هو ذلك استعمال الفصیح في مواقف وسیاقا

التمرین الذي یجرّد الصعوبات اللغویة من ذهن المتعلم واختیار التمرین اللغوي العلمي القائم على تثبیت البنیة لدى 

من السهل إلى المعقد  المتعلم من نص أو حوار باستخراج العنصر اللغوي المراد تدریسه مع التدرج في التمرین

والاعتماد على التبسیط ثم المتعدد اللغوي وتحویله والاهتمام بالتكرار؛ لأنّه یكسب المتعلم النطق الصحیح للحروف 

والجمل ویقدم صالح بلعید مجموعة من النماذج في نظریة التكرار التعلیمي للغة سواء عن طریق الاستبدال أو 

م، 2017بلعید، صالح، ( مارین تساعد المتعلم على التوظیف الصحیح للغة،الزیادة أو التحویل وهي كلها ت

ولعل بعض التجارب التربویة في الحقل التعلیمي كشفت عن بعض الأنماط البارزة في استخدام اللغة  )35،36ص

الشفهي التي  العربیة منها إعادة التعبیر والمدلولات اللفظیة وتكرار التراكیب، والاهتمام باستراتیجیات التحلیل

تستخدمها أفراد العائلات، انطلاقا من النشاطات اللغویة العائلیة الیومیة إلى صلتها بتعلیم الناشئة وتمكینهم من 

 )113م، ص2011شعبان، شعبان زكریا، ( لغتهم في تناغم وانسجام بین محیطهم وما یتعلموه من تمارین لغویة،

یكتسب في الوقت ذاته معرفة كیفیات استعمالها، وتكفیه تجربة  فالطفل المتعلم حین یكتسب معرفة جمل لغته

البوشیخي، ( كلامیة محدودة لتطویر نظریة لغویة عامة یستعملها كما یستعمل أشكالا أخرى من المعرفة الثقافیة،
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فتكون له القدرة التواصلیة بما یمتلكه من جمل تستند على عناصر لغویة تشابهت  )29م، ص2012عز الدین، 

  اختلفت و 

  : وسائل الاتصال  - 3-5

وبما إنّ العصر الحدیث هو عصر الآلة والوسائل والوسائط، فلم یعد یخفى على أحد مدى أهمیة الوسائل      

التعلیمیة في التمكین لتعلم اللغة، واللغة العربیة الیوم بما حوته من نظام لساني یكفل لها أن تكون مندمجة في 

وسائل فیها من الحركة والحیویة والمرح ما یتفق والطفل تفاعل مع العصر ووسائله، وأجود المعلمین من علم اللغة ب

والطفل إذا أحب اللغة في أولى مراحل علاقته بها شب على حبها وإن كان على خصام معها استمر الخصام 

، واتسعت الهوة بینه وبینها، فتأمین الوسائل والوسائط التعلیمیة لدى المعلمین والمتعلمین من بذور التعلیمیة التطبیقیة

وهذا ما یلح علیه صالح بلعید؛ لأنّ الوسائل التعلیمیة على كثرتها تساعد المتعلم على اكتساب معارف أو طرائق أو 

مواقف ولها علاقة بالأهداف التعلیمیة، وتوظیف الكمبیوتر من أدق الوسائل في تعلُّم اللغات، فما استفادت منه 

اللغة العربیة التي مسّ تقانة الحاسوب بناها الصرفیة والنحویة اللغات الغربیة استفادت منه كل اللغات وبالأخص 

فوظیفة اللغة الأساسیة هي تمكین المتحدثین من  )،109م، ص2017بلعید، صالح ، ( مع تخزین المعلومات،

ن فالصینیون الذین یعدون ملیارا تقریبا یتواصلون ویفكرو . التواصل فیما بینهم سواء أكان عددهم كبیرا أو صغیرا 

وهناك لغة في أمریكا تسمى السینیكة . باللغة الصینیة ، والعرب بملایینهم وعلى اختلاف أقطارهم یتواصلون بالعربیة

Seneca  لا یزید عدد الناطقین بها عن مئة شخص، والتواصل هو عملیة لتبادل الأفكار والآراء والمعلومات

عرف المستمع أنه یشیر إلى  هودم المتحدث الضمیر وتشتمل على استخدام الرموز وتحلیلها وبثها، فإذا استخ

فإنه یشیر إلى المؤنث، ونقول التواصل الناجح إذا كانت الرسالة المنقولة تتناسب مع وواقع  استخدم هيمذكر، وإذا 

أي أنه قادر  ؛Communicative Competenceالحال، وهذا یعني أن المتحدث قد امتلك الكفایة التواصلیة 

ویولي اللغوي صالح بلعید  )18ط، ص.ت.آغا، ماهر محمود، د( ،اللغة للتواصل ارسالا واستقبالا على استخدام

أهمیة للتعلیم ولمؤسساته، لما لعلاقة اللسانیات التعلیمیة باللسانیات التطبیقیة من تداخل في كیفیة اكتساب اللغة ؛ 

الوسائل تكسب المتعلم مهارات متعددة من القراءة ویدعوا إلى تكثیف التواصل والاتصال في تعلیم اللغة ، فهذه 

والكتابة والممارسة الفعلیة للغة، ولكن صالح بلعید یلح على ترتیب هذه الوسائل والاستغلال الحسن لها وذلك 

م، 2017بلعید، صالح، ( لیستغلها المعلم في إیصال الإفهام إلى العقول وترسیخها قدر الإمكان في ذاكرة المتلقي،

وهو ینطلق من تجارب الغرب الذین استنبطوا نظریات في علم النفس التربوي الذي یدور في مرحلة متقدمة  )74ص

  .من الطفولة، فالاستعانة بالخبرات والتجارب في تلقین الأطفال أصول لغتهم وتقریب هذه اللغة إلى قلوبهم 

متكلم في التخاطب، فقد دعا إلى استعمال ولعلّ عبد الرحمن الحاج صالح حاول أن یبین اللغة التي یستعملها ال

الفصحى وتعلیمها في الجانب المستخف منها الذي تتصف به كل لغة تخاطب، فلن تسترجع الفصحى عافیتها 

الحاج صالح، (وقوتها وتداولها إلا بتعلیم الإدراج مع تعمیمه على جمیع وسائل الإعلام المرئیة والمسموعة وغیرها،

فاستعمال الوسائل یتیح للمتعلم القدرة الذهنیة على تعلم الحروف بشكل سلیم ویطلع  )95، ص2007عبد الرحمن، 

على مخارجها فیحیط بها، ویلح صالح بلعید على توفیر الكمیة والنوعیة في استعمال الوسائل التعلیمیة للغة العربیة 

تعلیمیة اللغة العربیة بل یتجاوزها إلى  مع تأهیل الخبرة العلمیة في استعمالها، وهو لا یكتف بالوسائل المادیة في

 )84م، ص2017بلعید، صالح، (،تشجیع الوسائل المعنویة نحو استخدام الأمثلة والقصص وتمثیل الأدوار
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:الاستعمال المهذب للعامیة  - 3-6  

إنّ استعمال ثنائیة لغویة ركناها الفصحى والعامیة أمر مألوف في كل لغات الشعوب، ولكل منهما میدان      

استعمال متمایز عن میدان استعمال الأخرى، واللغة العامیة كثیرا ما تكون أصولها منحدرة من اللغة الفصحى ؛ 

ح ما هي إلا التخفیف من المؤنة في ظواهر الإبدال لأنّ العامیة على نحو ما أشار اللغوي عبد الرحمن الحاج صال

والإعلال والإدغام والقلب ، وفي بعض التصاریف الصوتیة مثل حمل حذف الهمزة والیاء من الأفعال، وكل ذلك 

م، 2008الحاج صالح، عبد الرحمن، (یعد قانونا طبیعیا لتحویلات زمنیة تعرفها اللغة الفصحى عند كل الشعوب،

غوي صالح بلعید لا یدعوا إلى العامیة ولا یروج لها كما فعل بعض المستشرقین أو بعض المتأثرین والل )81،82ص

بهؤلاء المستشرقین؛ لأنّه یدرك بأنّ العامیة لا یمكن لها أن تكون لغة علم وحضارة وتفكیر ولا ترتقي بها العقول، 

تسهیل الفصیح وتقریب العامیة من الفصحى وهو كذلك لا یرى في العامیة خطرا یحاصر الفصیح، إنه یدعوا إلى 

والبحث عن القاسم المشترك البسیط، وتطویر اللغة بما یزاوج بین القدیم والحدیث، وبین الأصیل والمولّد الجدید، في 

خط متوازن وبطریقة واعیة، ولن یتیسر هذا إلا بتخطیط منظم یصلح اللغة العربیة وییسرها ویرتقي بها، مع 

 )165م، ص2008بلعید، صالح، ( ات تربویة مساعدة على التمكین في توطید اللغة الثالثة،استعمال اجراء

فالممارسة اللغویة تكون بصقل وتنمیة المهارات اللغویة التي یحتاجها المتكلم؛ لیكون للمتعلمین فرص استعمال اللغة 

، فیستقیم التواصل اللغوي بین المتعلمین العربیة في یومیاتهم فینتظم لدیهم المدخل اللغوي مع تقبل أداءهم اللغوي

دون الإحساس والشعور بمؤونة تكالیف الفصیح في بدایات مسایرته للغة، فتبسیط الفصیح للاستعمال قد یخفف 

  .الكثیر من الغبن التواصلي لدى المتعلمین 

: التخطیط اللغوي - 3-7  

ار في اللغة، ذاك ما یراه اللغوي صالح بلعید، ویتحقق وإنّ الاستثمار الحقیقي المنشود لدى الأمم هو الاستثم     

هذا الاستثمار بالتخطیط اللغوي؛ لأنّ السیاسة اللغویة لها أبعادها الاقتصادیة والثقافیة والاجتماعیة والسیاسیة، 

تخطیط ویتحدد المجال البرغماتي للغة في التخطیط اللغوي وفق استراتیجیات وآلیات من شأنهما مسایرة العصر، فال

قد یكون الخطوة الأولى على بدایة الطریق لحلّ مشكلات حیاتنا اللّغویة وهي مشكلات جدیرة بأن تكون «  اللغوي

وهذه المشكلات التي  )13م، ص2000خلیل، حلمي، ( ،»في مقدّمة مشكلاتنا القومیة والسیاسیة والاجتماعیة 

على نحو ما یراها صالح بلعید بحیث عنده یأتي التخطیط  تعترض الأمة في حیاتها اللغویة، تحتاج إلى تنمیة شاملة

اللغوي لحلّ المشكلات اللغویة بإحلال اللغة الأم مكانها المفتقد، والتخطیط لا یحل المشكلات اللغویة وإنما یتجاوز 

لحاجة إلى إلى حل المشكلات غیر اللغویة كذلك؛ لأنّ المجموعة البشریة تتفاعل مع بعضها باللغة الوطنیة، فتكون ا

تشخیص الوضع اللغوي القائم، ومراعاة مختلف الخصائص الطبیعیة والحضاریة والعصریة مع التنبیه إلى استشراف 

فالتخطیط وفق رؤیة صالح  )231م، ص2011بلعید، صالح، (ماضي وحاضر ومستقبل هذه المجموعة البشریة ،

شوائیة، طریقه هو التنظیم واكتشاف العیوب وتلافیها بلعید هو تدبیر وأسلوب وله إجراءات وأدوات ویتنافى مع الع

وتیسیر المعرفة اللغویة وتحقیق الأهداف التعلیمیة للغة؛ لأنّه عندما تصبح اللغة الأم في وضع حرج ، كأن تواجه 

بمشكلات التعدد اللغوي، فإن الحاجة تزداد إلحاحا لوضع تخطیط لغوي، أو سیاسة لغویة محددة، تعالج طرق تدبیر 

الشأن اللغوي في البلد وتضع تصورات لحلول مقترحة، ولا یتیسر هذا التدخل، ولا یسهل أمر التخطیط اللغوي إلا 

، مثلما فعلت الجزائر بإنشاء المجلس الأعلى للغة العربیة وذلك من أجل ..بإنشاء مجلس حكومي خاص للغة 
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جلس الأعلى للغة العربیة في الجزائر یعدّ نافذة والم )117م، ص2013بودرع، عبد الرحمن، (التمكین للغة العربیة،

مفتوحة للكثیر من الورشات العلمیة من أجل الارتقاء باللغة العربیة وهو ما یقوم به صالح بلعید على رأس هذه 

  .  المؤسسة 

ة الخاص ولا یفرّق صالح بلعید بین التخطیط اللغوي والتخطیط التربوي إلا من حیث الثاني جزء من الأول، أو علاق

بالعام، فالتخطیط اللغوي هو الذي یرسم الأبعاد الكبرى للسیاسة اللغویة؛ إذ مجالات التعلیم والإعلام والخطاب 

بأنواعه والحیاة السیاسیة والثقافیة والاجتماعیة والاقتصادیة ترتبط بالتخطیط التربوي الذي یعتمد على استراتیجیات 

لى الالتزام باللغة العربیة، فصالح بلعید یرى بأنّ اللغة العربیة لغة جامعة التعلیم ثم بتشریع مدرسي الذي یحرص ع

وموحدة؛ لأنّها جزء من الهویة الوطنیة واستعمالها في جمیع المجالات یحتاج إلى توظیفها في المیادین المذكورة 

  )243م، ص2011بلعید، صالح، (، سابقا

:دور النخبة في استعمال اللغة العربیة  - 3-8  

؛ لأنّ استنهاض اللغة من "تعلم كیف تتعلّم ووظّف مبدأ البرجماتیة :" ینطلق اللغوي صالح بلعید من مبدأ     

ركودها لا یتم إلا عن طریق الرسكلة اللغویة التي تساهم في النهوض باللغة العربیة من خلال الإرادة والإیمان بمبدأ 

ي الاستعمال والتوظیف مع تحسین مستوى المعلمین والاهتمام العمل بالعربیة والحرص على امتلاكها وتحصینها ف

بالترجمة وتوفیر المصطلح العلمي والفني وتوفیر الإمكانات المادیة والمعنویة لیقوم متعلم اللغة العربیة باستعمالها 

لى وهو یرى بأن النخبة ع )110م، ص2004بلعید، صالح، (وفق رؤیة ثاقبة نحو التوظیف البرغماتي الخالص،

المثقف الذي یدیر شأنه الفكري والأدبي  « وإن مختلف شرائحها وألوانها لها نصیب في استنهاض اللغة وتقویتها،

والإبداعي بلغته القومیة وهو یخط ویكتب ویدوّن وینشر ویساجل ثم إذا حاور أو ارتجل أو تحدث عبر أمواج الأثیر 

اطئ على ذاته الثقافیة، ولا یعنیك منه ما قد یبدو علیه من أو على شاشات المرایا توسل باللّهجة لهو مثقف متو 

إنه یحیك المشهد الأوّل من تراجیدیة . نزعة المجهود الأدنى انسیاقاً مع الكسل الذهني أو اتقاء لركوب المحاذیر

لها لأنّ اللغة العربیة حین تصان من نخبتها وتستعم )87م، ص2004المسدي، عبد السلام، ( ،»الانتحار اللغوي

في حقول المعرفة وفي مجالسها وندواتها ستكون اللغة العربیة نموذجا للمتعلم في التوظیف، وتكوین شخصیة 

  .مندمجة ومتفاعلة مع الحیاة 

وعلیه فإنّ تصویب صالح بلعید سهامه اتجاه المدرسین لإدراكه القصور الذي یمتلك هؤلاء في تعلیم اللغة العربیة، 

دة للتعلیم في الجزائر من الابتدائي إلى التعلیم الجامعي، فالحرص على التكوین وهو یخص المراحل المتعد

النموذجي للمدرسین وتأهیلهم علمیا وتربویا من شأنه الإسهام في تقویم ألسنة الناشئة والمتعلمین، وإن تعلیم اللغة 

مربیا صالحا، ولهذا لا یجب أن بحاجة إلى معلم نهل من اللغة ما یؤهله لأن یكون « العربیة في مراحله الأولى 

یختار لتدریس اللغة العربیة في هذه المرحلة جیّد المعلمین بل أجودهم، وأجود المعلمین من استطاع سبر أغوار 

عالم الطفولة، فیقدم للأطفال اللغة المنشودة بأسالیب خلو من أي تعقید، تحاكي ببساطتها وعفویتها بساطة الأطفال 

لمین من علم اللغة بوسائل فیها من الحركة والحیویة والمرح ما یتفق والطفل، تلك الكتلة التي وعفویتهم، أجود المع

تنبض بالحیاة، والطفل إن أحب اللغة في أولى مراحل علاقته بها شب على حبها ، وإن كان على خصام معها 

على  فرعایة اللغة وتطوّرها یرتكز )130م، 1991الزین، عبد الفتاح، ( ،».استمر الخصام واتسعت الهوة بینه وبینها
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بلعید، صالح، (أسالیب المبدعین والكتاب والمختصین الذین یحملون رسالة الحفاظ على سلامتها وتفعیل طاقتها،

  .وهذا هو الدور الأساسي للنخبة وللمدرسین الفاعلین في مجال التعلیم )146م، 2017

:التعریب العلمي المنهجي  - 3-9  

ح بلعید أن التعریب جزء من كیان الأمة وهو لیس خاصا بالجزائر ، فهو یمس كل الدول لا یخفي صال     

العربیة، والتعریب عنده لیس ولید مرحلة زمنیة، فهو موضوع فیه من التجاذب بین القدیم والجدید وأصبح یثار الیوم 

ویقرّ صالح بلعید بأنّ الانسجام  بسبب هیمنة اللغات الأجنبیة وسیطرتها على الكثیر من مناحي الحیاة العربیة ،

 الاجتماعي لا یكون إلا بلغة القوم وبأنّ العربیة لغة رائدة ولم تلحقها الهزیمة بل ظلت ولازالت تتحدى الصعاب،

فحاجة العصر تفرض على مستعمل اللغة العربیة الأخذ بما یلائم العصر؛  )78م،ص2004بلعید، صالح، (

 .یع، حتى یخلق انسجاما اجتماعیا لیجاري التطور التكنولوجي السر 

وإنّ قضیة التعریب عند صالح بلعید تترافق مع الجهود الحثیثة من جانب المجامع اللغویة العربیة لتفعیل عملیة 

التعریب والاشتقاق والنقل والتولید، وقد یكون ذلك حافزا لتنشیط عملیتي النقل والتألیف اللتین تثریان المكتبة العربیة 

لتعریب هي شاملة في تصور صالح بلعید، تنطلق من تعریب المناهج العلمیة وتمس كل مراحل التعلم، وعملیة ا

فالتعریب الرصین هو الذي یثري الرصید اللغوي والزاد المعرفي ویُحي اللغة العربیة ویحافظ على سیادتها وتمكنّ من 

  .تعزیز هویة الأمة 

                                  : خاتمة 

تمر اللغة العربیة في الجزائر في تعلیمها بتجاذبات لسانیة مختلفة ، وصالح بلعید استطاع بما وفرته اللسانیات 

التطبیقیة أن یقدم حلولا لغویة تتناسب مع الدرس اللساني الحدیث في تعلیمیة اللغة العربیة، فهو یستخدم النظریات 

یغفل دور التكنولوجیا في تیسیر الدرس اللغوي للمتعلمین، وهذه الورقة  اللسانیة الحدیثة في التمكین للغة العربیة ولا

البحثیة تروم بعض الجهد الذي قدمه صالح بلعید من خلال مؤلفاته العدیدة ومقالاته المتعددة ومواقفه الكثیرة في 

لأطر الملائمة والكفاءات النهوض باللغة العربیة، فهو لا ینفك یدعو إلى الاستعمال العقلاني للغة العربیة وتوفیر ا

الرّاشدة للتمكین للغة العربیة والنهوض بها لتؤدي رسالتها بما یتوافق مع روح العصر، فاللغة الحیة هي التي تلبي 

رغبات المستعملین، وتحقق أهدافهم، وترسوا بهم إلى أفق رحب وتمنحهم روح الوجود، وتوظیف اللغة العربیة في 

لى آلیات لغویة وغیر لغویة، باقتراح مضامین عملیة تضع قاعدة وطنیة للنهوض بتعمیم السیاقات المختلفة یحتاج إ

  . استعمال اللغة العربیة، وتنفیذ فعلي للبرامج الوطنیة للغة العربیة، حتى تستعمل في الإدارات العمومیة
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  : قائمة المصادر والمراجع 

     ، بیروت، مجد المؤسسة 1محمد حمود، ط: ، ترجمة یةمعجم المصطلحات الأدبم، 2012آرون بول، وآخرون،  -1

  .الجامعیة للدراسات والنشر     

  .ط، عمان، دار وائل للنشر.ر.، مقدمة في اللغویات المعاصرةط، .ت.آغا ماهر محمود، د -2

  .رط، الجزائر، دار هومة للطباعة والنشر.، دمقاربات منهاجیةم، 2004 بلعید صالح، -3

  .  ، الجزائر، دار هومة للطباعة والنشر8، طدروس في اللسانیات التطبیقیةم، 2017بلعید صالح،  -4

  ، أعمال الندوة الوطنیة ضمن فعالیات الجزائر عاصمة الثقافة الفصحى المعاصرة م،2008بلعید صالح،  -5

  الفصحى وعامیاتهاــــ لغة التخاطب بین التقریب والتهذیب ـــــ الجزائر، منشورات المجلس م، 2007العربیة      

  .الأعلى للغة العربیة     

  ، أعمال الندوة الوطنیة حول التخطیط اللغوي في التخطیط اللغوي الضرورة المعاصرةم، 2011بلعید صالح،  -6

  .الأعلى للغة العربیةالجزائر، اللغات ووظائفها، الجزائر، المجلس     

  .النشر مجلة العربي، الكویت، 1، طالمثقفون والسلطة في عالمنا العربيم، 1999بهاء الدین أحمد،  -7

  اللغة العربیة وسؤال الهویة في سیاق تحقیق التنمیة نحو منهج لابتعاث اللغة م، 2013بودرع عبد الرحمن،  -8
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 لسانية لمفهوم السماع لدى عبد الرحمن الحاج صالحالمراجعة ال

Linguistic review of the concept of hearing by Abd al-Rahman al-

Hajj Salih 
 

 

 معلومات المقال الملخص: 

ل السماع أحد الضوابط اللغوية لدى علماء اللغة العرب القدامى، وقد 
ّ
شك

أسسوا ضوابطهم وفق منهج معياري لحصر اللغة العربية وجمعها وضبطها؛ ممّا 

يتوافق مع المقاييس أسهم في ضياع الكثير من المعجم اللغوي العربي الذي لا 

الصارمة التي وضعها أولئك العلماء ، فقد عدّ السماع مقياسا لسانيا يعتدّ به في 

جمع اللغة العربية وإن كان التوسّع في اللغة العربية لا يرقى إلى كل ما سمع من 

العرب، فهذا التجاوز المعياري الذي اشتدّ فيه علماء اللغة القدامى، أضرّ كثيرا 

ساع استعمالها الوظيفي .بمرونة ال
ّ
 لغة العربية وبرغماتيتها وات

ومن هذا المنطلق نجد اللغوي الحاج صالح يعيد قراءة مقياس السماع وفق 

مرجعية لسانية، وذلك بالعودة إلى النصوص التراثية وإعادة قراءتها قراءة 

 لسانية حديثة، دون إسقاط تلك المذاهب والنظريات اللغوية العربية القديمة

أو الاستغناء عنها وإنما صياغة لغوية تنطلق من التراث لتبني جسورا مع 
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منطلقات اللسانيات الحديثة، وتتمظهر ضوابطها في المنطوق والمسموع 

والمكتوب وتقفز عن العصبية الضيقة التي مورست على ضبط السماع، فالحاج 

ادة رسم صالح في محاولته الجادة في استحضار الدرس اللساني الحديث وإع

خطوط السماع وضوابطه، يكون بذلك وضع لبنات للموروث اللساني العربي 

 بنظرة علمية شمولية .

لذلك يبقى مفهوم السماع يترجح وفق ضوابط غير دقيقة عند القدامى، فهل 

استطاع العلامة الحاج صالح أن يقتفي الآثار السلبية الناتجة عن التضييق في 

المآخذ التي وقف عندها ؟ وماذا أضاف من اسهامات  ضبط اللغة العربية ؟ ما هي

لسانية لإعادة قراءة التراث اللغوي العربي ليعيد تشكيل مفهوم السماع ؟ وما هي 

المرجعية اللسانية التي اتكأ عليها ؟ ؛ كل ذلك نحاول أن نتبيّنه من خلال هذه 

 الورقة البحثية

Abstract:  

As-samâ' was one form of control exercised by 

ancient Arab linguists. These forms of control were 

instituted according to a normative process with the 

aim of defining the Arabic language, the collection. 

This has resulted in the loss of a large quantity of the 

Arabic lexicon which does not conform to the 

requirements they have. In the sense, as-samâ 

‘conceived as a linguistic criterion for the collection 

of the words of the Arabic language, cannot embrace 

everything, and therefore can constitute an obstacle to 

the good knowledge of the flexibility of the Arabic 

language. 

It is from this observation that the Algerian linguist 

El-Hadj Saleh undertook to re-read the criterion of 

'as-samâ' from a linguistic perspective, by taking up 

the texts of the ancients with a view to a modern 

linguistic re-reading, not without taking into 

consideration the doctrines or theories of ancient 

Arabic linguistics or dispensing with them, but rather 

in order to reformulate the question in modern 
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linguistic considerations, a reformulation whose 

criteria will be revealed as well in what is pronounced 

as in what is perceived and written. El-Hadj Saleh, by 

taking seriously the acquired knowledge of modern 

linguistics and reformulating the main lines of as-

samâ ‘marked to found the Arabic linguistic tradition 

in a global scientific perspective. 

We therefore propose, in this work, to question the 

work of linguist El-Hadj Saleh by asking the 

following questions: Was he able to grasp the harmful 

engines that the reduction in the collection of Arabic 

had caused? What criticisms has he formulated on 

this subject as well as these contributions in his quest 

to reformulate as-sama "? What are the theoretical 

bases on which it relied. 

 

ـــــــــــــــــدمة . ـــــــــــــــــ  :مقــــــــــــ
إنّ المراجعة اللسانية لأركان تدوين اللغة العربية يعيد انفتاح الدرس اللغوي العربي الحديث      

ويسهم في تطوره ونماءه وهذا التحديث لا يفهم منه أن يكون حكرا على المباحث اللسانية، فهو كغيره 

ة التي اشتغلت على من العلوم الأخرى، يتوق إلى إعادة تشكيل وصياغة المناهج التقليدية التراثي

ضوابط ومعايير ومقاييس ساهمت في تحديد بعض المفاهيم اللغوية التراثية ، فعبد الرّحمن الحاج 

صالح لم يتنكر لما أنجزه العلماء العرب القدامى ولم يلغ تلك المنجزات فهو يعيد تقييمها وتقويمها 

غوية لها ضوابط تقعيدية ومنهجا بما يتوافق مع علم اللغة الحديث ، فهل كانت تلك المباحث الل

علميا يحكمها ؟ وهل استطاع السماع أن يحقق الكفاية اللغوية ؟ وإلى أيّ مدى أعاد العلامة عبد 

الرّحمن الحاج صالح التراث اللغوي العربي إلى وهجه العلمي ، باستخدام المناهج الحديثة في إعادة 

ديد المنهج والرؤية الفكرية للوقوف على ما أنجزه قراءته؟ وفهم الدرس اللغوي التراثي ينطلق من تج

العرب وما حققوه من منجز لغوي يتوافق مع الدرس اللساني الحديث ، فليس كل تلك الجهود 

المضنية التي قام بها العرب كانت مخيبة للآمال ، وهذا ما حاول العلامة عبد الرحمن الحاج صالح 

دوين اللغة وتحصينها وجمعها ، وهو السماع والذي وصفه أن يتقفى أثره ، انطلاقا من أحد أركان ت
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بالسماع اللغوي العلمي ، فإطلاق صفة العلم على السماع يثبت ما مدى أهمية التأصيل العلمي لدى 

 اللغويين العرب القدامى .

 أ / مآخذ عن شروط السماع :

غة مفهوم السماع دون يستند عبد الرّحمن الحاج صالح على الأصول العلمية في إعادة صيا     

تعسف أو اسقاط المذاهب والنظريات الحديثة على المذاهب العربية القديمة، ولا يرى في المقولات 

اللسانية الحديثة المرتكز اللساني الذي به يتم تقويم التراث اللغوي؛ لأنّ ذلك من شأنه أن يلحق 

ن المسائل اللغوية الغربية لا تمت الضيم والإجحاف في تناول التراث اللغوي العربي ، فالعديد م

بصلة بأصول اللغة العربية، فما هو موروث غربي، يختلف بالجملة عن الموروث العربي، وقد وضع 

 1عبد الرّحمن الحاج صالح مسلكا للباحث اللغوي للاطمئنان على صدق رواية اللغة قديما تتمثل في :

 

 تقديم النص الأصلي  -5                                                    الرجوع إلى الراوي                           -1

 مبدأ التصفح  -6                                                         تصديق الراوي                           -2

 ــــــ اعتماد التصفح الكامل للنص 7                                                       يّرها      اصطفاء المصادر وتخ -3 

 الاعتداء الجدي بعامل الزمن  -8                                         رفض المصدر والمرجع المشكوك فيه   -4

 التمحيص الموضوعي الدقيق لنظريات السانية الحديثة  -9                          

 

فهذه الضوابط التي وضعها عبد الرّحمن الحاج صالح بعضها تراثي انطلق منه اللغويون العرب 

قديما في تناولهم للرواية، ومنه ما هو حديث اعتمدت على الدرس اللساني الحديث ، وضوابط أخرى 

ة بقراءة حديثة ، فنلاحظ مفهوم الرواية تم إعادة تشكيله وفق نظرة علمية فيها من التمحيص تراثي

والدقة والضبط والاستقراء الجيّد للتراث. فالمقاربة الحديثة لمفهوم السماع تنطلق لدى عبد 

عربية في الرّحمن الحاج صالح من مقاربة تاريخية والمزاوجة بينهما، فلا إنكار ولا تغييب للثقافة ال

إنتاج المعرفة اللغوية العربية التي تمتلك حاضرها ودوره هو فك الصراع بين القديم والحديث 

وتقديم السماع لدى العلماء العرب القدامى يرجع لسببين يذكرهما عبد الرحمن الحاج صالح وهما: 

نظام من الأدلة السبب الأول يخص اللغة والثاني يخص المنهجية العلمية، أما كيان اللغة فهو » 

يثبت بثبوت مستعمليه فلا كيان للغة من اللغات إلا بوجود مرجع اجتماعي ) جماعة الناطقين بها( 

أو مرجع نص ي أو كلاهما، ولا يعقل أن يدعي أحد أنه يتكلم بلغة قوم ولا يخضع لما تواضعوا عليه من 

لذين سمع منهم اللغويون العرب من لغتهم، ..والمرجع النص ي في ذلك هو القرآن أولا ثم كلام هؤلاء ا

لروايةا  
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كلامهم وما رووه عن السابقين منهم، ..وأما السماع العلمي مشاهدة أو نقل للمعطيات وكل مشاهدة 

، فتميّز واختص السماع العلمي لدى العرب ، بالمعاينة 2.«تدخل في المرحلة الأولى من البحث العلمي 

اللغة الأدبية التي استمدت وجودها من مصادر والنقل وفق معيارية تتخذ من الأفصح والأرقى 

 حددها العلماء .

 اضطراب الرواية : -1

إنّ اضطراب الرواية يعدّ شاهدا على الاختلاف الكبير الذي وقع فيه العلماء القدامى، وهو ما      

يفحصه عبد الرّحمن الحاج صالح في تحرّيه الدقيق لمواقف العلماء في تحديد طبقات الشعراء، 

لمراحل التي فالرّواية هي أس السماع وقلعته التي يستمد منها قواعده ومنهجيته ، وبعد فحص لتلك ا

قطعها اللغوي العربي في جمع اللغة ونقلها من مصادرها كما توهم أو تصور بأنه ناقل لكل ما هو 

لم يكن اللغوي » فصيح من عرب أقحاح نجد عبد الرحمن الحاج صالح يعقب على ذلك بقوله : 

فصيح أي حق في الذي لم يزل يبحث عن المميزات اللغوية التي يفترق بها العربي الفصيح من غير ال

أن يحكم على ما يسمعه من الناطق بأنه فصيح فيتقبله أو غير فصيح فيرفضه ..، فالحكم على 

فصاحة فرد أو أفراد من العرب في ذلك الزمان بتحديد مكان نشأتهم يلزم منه أن يثبت أن أهل هذا 

وهذه المقاييس حددها ، 3«المكان كلهم فصحاء ولا يتم ذلك إلا بالاعتماد على مقاييس لغوية محضة.

العلماء العرب قديما، بدءا بالسماع وشروطه الموضوعية ، ثم القياس ، هذا الأخير الذي يتكئ على 

 السماع ويستقوى بما أوجده من محصلة لغوية واسعة ، فيعمل عليها لتتسع اللغة وتتطور وتنمو .

 الذاكرة والحفظ : -2

رب قام على السماع والرواية وقد وضعت شروط لدى ناقل إنّ استقراء العلوم اللغوية لدى الع     

 :4اللغة وتمثلت في 

الانتماء إلى احدى القبائل العربية الستة : قيس ، تميم ، أسد ، هذيل ، وبعض من طيء وبعض  -1

 من كنانة.

 رواية إحدى اللغات المرتبطة بتلك القبائل . -2

 عدم التأثر بلغات قبائل قد رفضت لغاتها . -3

 انتماء الناقل اللغوي إلى الفترة الزمنية المحددة للاحتجاج . -4

أن يكون ناقل اللغة عدلا رجلا كان أو امرأة حرا كان أو عبدا مثلما اشترط ذلك في نقل الحديث  -5

 الشريف .



تحليـــل الفعـــل الديداكتـــيكــــي       
                        

53 

 

واعتماد العرب على الحفظ في نقل جل معارفهم ، فلم يكن الأمر قصرا على اللغة ، وقد كانت 

وية هي الأساس المعتمد في استنباط القوانين الصوتية والصرفية والنحوية، تبارى النصوص المر 

العلماء في جمع تلك النصوص وحفظها ونقدها ، وقد خضعت الرواية لقوانين صارمة استنبطها 

، ممّا جعل الرواية لدى العلماء تضيق وتضطرب هو ذلك الاعتقاد الضني الذي 5جهابذة اللغويين .

نحو اللغة المشتركة الأدبية أو ما يسميه الناس بالعربية الفصيحة ؛ لرد ذلك إلى  توهمه العرب

مصدرين وهما القرآن والشعر والاقتناع بوجود لهجات مختلفة بما فيها لغة التخاطب المختلفة في 

نظرهم عن اللغة الأدبية ، كما رآها عبد الرحمن الحاج صالح ، بل ذهب بأنها فكرة غريبة عن العرب 
، وهذا الاضطراب في التصنيف للمصادر اللغوية، وفي تحديد اللغة من اللهجة والاختلاف في ضبط  6

 اللغة الأدبية يمكن أن نبيّنه على النحو التالي : 

                                                 

 زمن الشاهد

   ضيق اللغة أدبية             

 غموض  مفهوم اللغة                            اضطرابأسباب                                                                    

 ضيق المصارد اللغوية        

                                              

 اضطراب الأصل والفرع

 

السماع اللغوي العربي ليكون علميا خالصا؛ لأنّ اللغة فهذه الأسباب قد ضيقت من اكتمال دائرة 

تنمو وتزداد ثروتها بازدياد تطور العصر وهذا ما رافق العرب في رحلتهم الحضارية؛ والعربية كغيرها 

من اللغات لم تختلف في التعبير عن مختلف الثقافات التي تمثلها الأبناء في تلك المراحل المتقدمة 

 من عصر التدوين .

 خصائص المسموع لسانيا : ب /

إذا كان المسموع لدى العرب تمثل فيما هو فصيح فإنّ عبد الرحمن الحاج صالح حدد حقائق      

ودعا إلى وجوب الانتباه إليها في تحديد الفصيح ، فقد أشار إلى حقيقة عدم حصر الفصاحة في 

على القدامى من العرب والحقيقة القرنين الأول والثاني وعلى أهل البدو ، وبأنّها لم تكن مقصورة 

، فالمسموع وإن ضيقت مساحته لدى 7الثالثة والأخيرة أنّها لم تكن مقصورة على العرب الأقحاح 

ه يتجاوز هذه المعايير التي وضعها 
ّ
العلماء العرب وبالأخص علماء البصرة وحددت فترته ومصادره فإن
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في العديد من النصوص النثرية أو الشعرية  هؤلاء العلماء ، وذلك ما وضحه عبد الرحمن الحاج ،

 حين أشار إلى هذه الحقائق .

وقد نظر العلماء العرب القدامى إلى الأكثر المستعمل هو القياس لمعرفة الصحيح والفصيح والجيد 

كما يفهم من قصة أبي عمرو بن العلاء الذي قال له ابن نوفل يوما :" أخبرني عمّا وضعت مما سمّيته 

يدخل فيها كلام العرب، فأجاب أبو عمرو : لا فقال له ابن نوفل : وكيف تصنع فيما خالفتك عربية، أ

 8فيه العرب وهم حجة ؟ فأجاب أبو عمرو : أعمل على الأكثر وأسمي ما خلفني لغات " 

 ج / نظام اللغة : 

ع والرواية لتحديد للغة نظام هذا ما أدركه الخليل حين شبه اللغة بالدار المحكمة فلا يكفي السما     

فاللغة أداة للتبليغ لها نظام عُرفي أي نظام خاص بها متواضع عليه فالمعرفة » ضوابطها، وقواعدها، 

العلمية لهذا النظام لا تقتصر على معرفة تصنيفية تحصر عناصر اللغة بتحديد الأوصاف الذاتية 

عمال المتكلم لها لأن اللغة وضع وكيفية تقابلها بل تتجاوز ذلك إلى معرفة كيفية مجراها في است

، وإن كان مفهوم 9«استعمال أي نظام المستعمل لهذا النظام ، ولهذا ضوابط تضبط هذا الاستعمال

اللغة فيه من الاضطراب لدى علماء اللغة العرب القدامى ، فلم يتشكل مفهوم اللغة كمصطلح يعبر 

 اللهجات فقد اقترنت اللغة باللهجة . عن المدلول اللساني ، فقد كانت تشير اللفظة كذلك إلى

افق لغة الخطاب اليومي مع لغة الخطاب القرآني : -1  تو

» يخصص عبد الرّحمن الحاج صالح لنماذج تركيبية ممّا وصفه سيبويه فيتضح بما يقدمه من      

أوصاف وتعليلات اطراد التوافق بين لغة القرآن ولغة الشعر ولغة التخاطب من حيث النظام 

لتركيبي ويلتزم مع ذلك بذكر ما تختص به لغة الشعر ولا يوجد مثله في القرآن ولا في الكلام المنثور ا

وهذا يمسّ غالبا جواز بعض الظواهر كفك الادغام في الشعر دون غيره عن مستويات التعبير ولا 

؛ 10«نحوي.يخرجه ذلك عن أن تكون لغته هي لغة القرآن ولغة التخاطب من حيث النظام الصرفي ال

فما نطق به العربي في تعبيراته المختلفة واستعمالاته الوظيفية للغة لا يخرج عن الاستعمال القرآني 

للغة، فالعربي الناطق الفصيح يألف استعماله اللغوي وفق الأنظمة والقواعد اللغوية السلمية ولا 

 يخرج عن القوانين الصوتية والصرفية والنحوية .

لحاج ما ذهب إليه بعض اللغويين المحدثين الذين اضطربوا في تحديد مفهوم وينكر عبد الرحمن ا

الصفاء اللغوي واللغة الصافية لاعتقادهم بأنّ الفصيح هو الصافي الذي لا شوبة فيه في أصل اللغة 

؛ ولأنّ لغة التخاطب التي تواصل بها العرب في زمانهم لم تكن لغة شبيهة للعامية في زماننا فهي لغة 

يرة مشتركة ، والفصيح هو ما نطق به العربي الذي لم تتغير لغته الأصلية ، وما أطلق عليه مغا
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باللغات أكثرها فصيح فلا فرق بينها وبين غيرها ولم تحتقر من لدن اللغويين وينتقصون من فصاحتها 

صف وقد دخلت الكثير من اللغات في اللغة المشتركة الأدبية وهي كغيرها من لغات التخاطب تت

بصفات منها الخف لكثرة الاستعمال والاختزال والاختصار بالحذف والقلب والإدغام واختلاس 

الحركات ، فهذا من طبيعة التخاطب اليومي ، فلغة التخاطب عند الفصحاء القدامى هي نفس اللغة 

 11الفصيحة التي كانوا ينظمون بها الشعر ، والاختلاف بينهما في الاستعمال .

 ظام الصوتي :تنوّع الن -2

الاختلافات الصوتية التي كانت بين القبائل العربية من طبيعة وصميم اللغة العربية، وهو لا يمثل      

التنوعات الصوتية جزئية لم تشكل أيّة وحدة منها » إلا أن يكون نظاما صوتيا طفيفا بين القبائل و

، فالذي نجده في عصر الفصاحة مع غيرها من التنوعات نظاما صوتيا كاملا خاصا بقبيلة معينة

العفوية هو نظام صوتي مشترك بين جميع العرب غير خاص بالشعر تتخلله تنوعات صوتية بعضها 

إقليمي يخص إحدى المجموعتين الكبيرتين من القبائل ) نجد والحجاز ( وبعضها لا يخص أي إقليم 

ه من الأداء توجد في لغة التخاطب فيكون منتشرا في جماعات هنا وهناك في الجزيرة. وكل هذه الوجو 

؛ لأنّ الاستعمال الشفهي أسبق من الاستعمال 12«ولغة الشعر على السواء وأكثرها قرئ بها القرآن.

فالكلام المنطوق هو الأصل أما لغة التحرير ففرع فيه، » الكتابي وأقدم من النصوص الأدبية 

م ..، فالاستعمال الطبيعي للغة يعتمد قبل كل فالمنطوق وبالتالي المسموع هو الذي يرجع إليه المتعل

، فالاختلاف الصوتي بين القبائل العربية أو بين الناطقين قد لا يكون اختلافا 13«ش يء على المشافهة 

بيّنا إلا بسبب حدوث بعض التغييرات الصوتية التي انماز بها نطق هذه القبائل على نحو الإدغام أو 

 التخفيف أو تعاقب الأصوات والحركات .الفك أو الابدال أو الهمز أو 

 تنوع النظام الصوتي الصرفي :    -3

للعرب في نطقهم تباينا وتعددا في الأنظمة الصرفية وقد ذكر عبد الرحمن الحاج بعض هذا      

 التباين مستشهدا بما كانت تتكلم به بعض القبائل العربية من ذلك : 

ء الإشارة ونظام الأسماء الموصولة ونظام الفعل الثلاثي التنوع في نظام الضمائر وفي نظام أسما

المجرّد وأنظمة الفعل المزيد ونظام المصادر والمشتقات والتذكير والتأنيث وجموع التكسير ، ويرى 

عبد الرحمن الحاج صالح بأنّ هذا التباين في هذه الأنظمة الصرفية بين القبائل العربية لا ينطبق 

ه الأنظمة الصرفية ولا تخص إلا بعض الكلمات وهي تنوعات لغوية للسان على جميع ما تحتويه هذ

واحد ، قد تنفرد به قبيلة دون غيرها ، فحجم المشترك وحجم ما اتفق على استعماله العرب 
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الفصحاء ضخم جدا ووافر ، فللعرب نظام لغوي واحد بتنوع طفيف في المفردات والتراكيب والتنوع 

        14الصوتي .

افق النظام النحوي :ت -4   و

النحو العربي نشأ التقعيد له بسبب اللحن ، واللحن لم يكن عاما وإنما ضرب بعض الناطقين      

الزاحفين على استعمال اللغة العربية ، فكان النحو العربي يستمد نصوصه من الاستعمال العربي 

العربي كما يقول المستشرق " دي  الفصيح للمتكلمين ومن الشعر العربي والقرآن الكريم ويعدّ النحو

النحو العربي أثر رائع من آثار العقل العربي؛ بما له من دقة في الملاحظة، ومن نشاط في جمع » بور " 

، فهو يمثل عبقرية 15.«ما تفرق؛ وهو لهذا يحمل المتأمل فيه على تقديره ويحق للعرب أن يفخروا به 

 لغة العربية وتشريفا للقرآن الكريم .عربية جمعت كلام العرب وقعدت له تحصينا ل

وبعدما يتتبع عبد الرحمن الحاج صالح تلك الأبنية الدقيقة التي وصفها سيبويه وسمعها من كلام 

العرب وأشعارهم ومما ورد في القرآن الكريم فيجد ذلك التوافق بين لغة القرآن ولغة الشعر ولغة 

ا يختص به الشعر ولا وجود له في القرآن ولا في الكلام التخاطب في النظام النحوي التركيبي ويلتزم بم

المنثور على نحو فك المدغم في الشعر دون غيره من مستويات التعبير ولا يخرج هذا عن لغة القرآن 

، وهذا يؤكد التوافق في الاستعمال اللساني بين 16ولغة التخاطب في النظام الصرفي النحوي 

 الكريم إلى الشعر إلى لغة التخاطب بين الناطقين للغة العربية .الاستعمالات المختلفة من القرآن 

 د / التوفيق اللساني لدى عبد الرحمن الحاج صالح :

سار عبد الرحمن الحاج صالح وفق رؤية علمية دقيقة امتلك الأدوات اللسانية والمنهج اللغوي      

ز ذلك التراكم المعرفي حتى يصبح رافدا العلمي الذي يستعيد به جهد الأوائل في التفكير اللغوي وإبرا

لكنّنا مانزال في دنيا الفكر متخلفين إلى » علميا غير ناقص لا يخلوا من التميز والسبق اللساني و

الدرجة التي استأذن القارئ في أن أقول عنها إنّها الدرجة الدنيا التي ليس لنا فيها فكر عربي معاصر 

ا بالخامة الو 
ّ
لود التي يمكن أن نتخذ منها محورا لموقف عربي أصيل إزاء القضايا مع أنّ تراثنا يمدن

الإنسانية الكبرى المطروحة على الألسنة والأقلام ، ومع ذلك ترانا أحد رجلين فإمّا ناقل لفكر غربي 

ا وإمّا ناشر لفكر عربيّ قديم ، فلا النقل في الحالة الأولى ولا النشر في الحالة الثانية يصنع مفكرا عربيّ 

نا في الحالة الأولى سنفقد عنصر " العربي " وفي الحالة الثانية سنفقد عنصر " المعاصرة 
ّ
معاصرا ، لأن

" والمطلوب هو أن " نستوحي لنخلق الجديد سواء عَبَرنا المكان لننقل عن الغرب أو عبرنا الزمان لننشر 

تقراء بصرف النظر عمّا هو ؛ فدراسة المادة اللغوية جمعا وتصنيفا واس 17.«عن العرب الأقدمين 

معروف عند سوسير، ومن تبعه من أن دراسة اللغة وصفيا يعني تحديد زمان معين ومكان معين، 
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يكونان مناط جمع اللغة ودراستها، ويطلق عليها الدراسة التزامنية، وإلى جوار هذا المنهج التعاقبي 

 18التاريخي، وقد يقع بينهما التقاء أو تداخل .

بية في الأصل وهي ما استعمله العرب في نطقهم من ألفاظ وجمل، وليست ما قاسه النحاة . فاللغة العر 

» ، و 19فالعرب تكلموا أولا بطبيعتهم وسجيتهم ثم جاء النحاة فقعدوا قواعدهم على ما نطقه العرب 

عربية إنّ المقصود من قراءة التراث ليس هو إسقاط هذه المذاهب والنظريات الحديثة على المذاهب ال

القديمة: لا نريد النظر فيما أخرجه القدامى وفي أعيننا نظارات خاصة بالعصر الذي نعيش فيه 

نطمس الرؤية القديمة بالرؤية الجديدة ولو من بعض الجوانب، وكل يعرف أن لكل عصر نظرة 

، فقد توفرت في السماع 20«خاصة وتصورا خاصا للظواهر وكيفية خاصة للكشف عن أسرارها.

ي ملامح النظرية اللسانية الحديثة لاعتماده على السمع والمشافهة الذي منه انطلقت قضايا اللغو 

 توثيق اللغة وتجميعها .

 خاتمة :

قرأ عبد الرحمن الحاج صالح التراث اللغوي العربي قراءة علمية ، ولم يكن متحزبا ولا متعصبا له      

كرا لما خاضوا فيه من تمحيص للغة العربية حسب ، ولا متنصلا لما توصل إليه العلماء العرب أو من

ما امتلكه هؤلاء العلماء من جهود ساعدتهم على ما رأوا أنهم يصون لغتهم ويحفظها من الضياع بتلك 

القواعد المعيارية الصارمة  ، وعبد الرحمن الحاج صالح هو المجدد والمحافظ ، وقد رأى في السماع 

 توافرت فيه كل القيم العلمية والأسس المعرفية .اللغوي عند العرب هو سماع علمي 

وتتمثل هذه القواعد والأسس في اجماع اللغويين العرب على قوة المسموع في الاستعمال والاحتجاج 

به ، والاستعمال على اختلاف وظائفه شعرا أو نثر أو حتى في التوظيف التخاطبي من أنجع  مقوّمات 

تها ، وقد تتبع اللغوي الحاج صالح كل الشواهد التي دونت اللغة اختزال اللغة والمحافظة على سلام

العربية ، سواء كان ذلك في الكلام المطرد أو غيره ، فتوصل إلى أهمية العنصر البشري والبيئي والزمني 

وأورد بأنّ السماع اللغوي لا يختلف بين الأطراف التي اهتمت بجمع اللغة إلا من حيث التساهل أو 

ن اللغويين ، وقد أشار إلى أهمية الإحصاء في تدوين وتقدير الشيوع وتناول تقنيات التضييق بي

 السماع في جوانبها السلبية والايجابية ، ودقة التحرّي التي رافقت المسموع .

 الهوامش :

ينظر : عبد الرّحمن الحاج صالح : السّماع اللغوي العلمي عند العرب ومفهوم الفصاحة، موفم للنشر، الجزائر،  - 1

 . 9،  8م ، ص 2007د.ر.ط ، 
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وقيمة الستبطان في المعرفة  وراد لىع نفتاا يهدف البحث الحالي إلى الا

وبالضبط في علم النتس. وذلك بإبراز آراء مخالف الايارات التكرية والتركيز خاصة 

الستبطان منذ ما يقرب من  انفاقدت أهم مدرسةعلى المدرسة السلوكية باعابارها 

اساخدام هذا المنهج في علم النتس  رافضة ،بحجة أنفه منهج غير علمي سنة 011

 يحا.رفضا صرا

وتوصلت الدراسة إلى أنفه بالرغم من النفاقادات الكثيرة التي تعرض لها 

أنفه أكثر انفتشارا مما يعاقده البعض أحيانفا ول يزال يحاتظ بجدواه.  إلا الستبطان

ا.أكثر قبول باطويره وتوسيع حدوده ولكن يمكننا جعله .ول يمكننا الساغناء عنه

 .نفقد؛ المعرفة ؛المدرسة السلوكية ؛دتاستبطان؛ فونف الكلمات المفتاحية:

 

ا
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 :Abstract 

 

 

 

 

 

 

 

 

  مقدمة:

الشياء المتشابهة تحت مبدأ واحد أو قانفون نفه يضم أما يميز الاتكير العلمي 

واحد. فحينما يبحث العالم في جزئية من الجزئيات فهو ل يهدف إلى ان يصل إلى تتسير 

لهذه الجزئيات بالذات. بل يبحث في هذه الجزئية وتلك التي تشبهها ليصل بعد ذلك إلى 

، 0111دار، وضع قانفون عام ينطبق على تلك الجزئيات التي خضعت للبحث )دوي

الظواهر إما أن تكون فيزيائية . يسهل هذا الأمر اذا كانفت الظاهرة ملموسة. لكن (27ص

أو نفتسية. لذا من المهم الامييز بين ادراك الظواهر النتسية والظواهر التيزيائية. ربما 

هذا السبب الذي عجل بظهور متهوم جديد في علم النتس الاجريبي، هو الدراك 

هر النتسية، وهو بطبيعة الحال يعارض الدراك الخارجي وفقا للامييز الداخلي للظوا

الأساس ي بين الظواهر التيزيائية والنتسية. يدور الإدراك الخارجي حول ظاهرة فيزيائية 

أن طريقة  إلا(.Maxime, 2013الظواهر النتسية) بينما يدور الإدراك الداخلي حولا

 في غيره من العلوم، لعامادها على الملاحظة البحث هنا تبقى مخالتة عن طريقة البحث

The present research aims to open up to the role and value 

of introspection in knowledge exactly in psychology. by clarifying 

the different intellectual opinions, and by focusing in particular on 

the behavioral school as the most important school that criticized 

introspection for nearly 100 years ago on the basis that it is an non-

scientific approach refusing to use it explicitly in psychology. The 

study concluded that although the many criticisms of introspection, 

it is more widespread than others believe and still retains and 

believe in its usefulness, and we cannot do without it, but we can 

make it more acceptable by developing it and widening its borders. 

Keywords: behavioral school ; critique ; Introspection ; 

knowledge; William Wundt. 
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". L’introspectionالستبطان "ـالذاتية أو الاأمل الباطني وهو ما يعرف في علم النتس بـ

الستبطان أو الاأمل الباطني هو منهج ينترد به علم النتس عن غيره من العلوم، وهو ف

شعوره. إنفه نفظر وعي فردي طريقة من طرق الملاحظة، ياأمل الترد فيها ما يجري في 

لذاته بذاته، بهدف تنظيري: سواء لأجل معرفة التكر التردي بوصته فرديا، أو لأجل 

معرفة التكر التردي كنموذج قابل للرّصد مباشرة من نفماذج النتس البشرية عموما، أو 

(. ومعنى هذا أن الستبطان هو ملاحظة 7110حتى كنموذج لكلّ فكر مهما يكن )للنفد، 

النتس التردية لذاتها كغاية نفظرية، وهذه الغاية قسمان: الأول معرفة النتس التردية 

من جهة ما هي فردية، والثاني معرفة النتس التردية من جهة ما هي نفموذج للنتس 

البشرية العامة، أو نفموذج لكلّ نفتس مهما يكن نفوعها. ويسمّى هذا الستبطان بالاأمّل 

تبع علماء النتس الاجريبيون هذا المنهج في دراساتهم (. ا0197الباطني )صليبا، 

للعمليات النتسية وذلك باعريض الأفراد لمؤثرات معينة. وقد أدت هذه الطريقة الى 

(. هذا 07، ص0190معرفة العناصر المخالتة التي تاكون منها الإحساسات. )مطاوع، 

ترد الخاصة ومحاوياتها الاحديد الأولي لمتهوم الستبطان من حيث هو مدخل لأحوال ال

الذهنية، مع إمكانفية نفقلها إلى الآخر، ل يحمل أي طابع إشكالي، مادام كلّ فرد منّا 

باساطاعاه وصف أحواله الداخلية )انفتعالته، أحلامه، طريقة اسادلله، ذكرياته، 

مجال  تخيلاته...(. لكنّنا متى تجاوزنفا المساوى الدللي باتجاه المساوى البستيمولوجي في

اأصبح المتهوم إشكاليا. الاجريبي،علم النتس 

أنفه غير علمي لأنفه يقوم  :لقد وجهت العديد من النفاقادات إلي هذا المنهج وهي

على اساس أن حالة الترد الشعورية ل يساطيع أن ياأملها إل هو. ومن ذلك يساحيل 

كما هو الحال في  على الترد دراسة نفتسه واستبطانها في حالة النشاط النتس ي الحاد

النفتعالت الشديدة. كما أنفه أثناء تأمله الذاتي مضطر إلى تشايت انفتباهه بين عملياين 

الولي في حالاه النتسية الراهنة ذاتها والثانفية في تأملها وهذا التشايت يؤدي إلى عدم 

العامة دقة الناائج. وبالاالي ل يمكن العاماد عليها للوصول إلى المبادئ والقوانفين 

ا(.10، ص7100)السامراتي وآخرون، 
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البحث الستبطاني. الموقف الأول  هناك موقتين ماناقضين حول موثوقية ودقة

يخص اساحالة الوصول المباشر إلى الاجربة الشخصية للترد دون خطأ. وقد نفهج هذا 

 هوسرل، هيوم وإدمونفد الموقف م نفقبل العديد من التلاستة على غرار ديكارت، ديتيد

وألتريد أير،الذين أرادوا بذلك تأمين أساس مطلق للمعرفة. ومن جهة أخرى دافع عنها 

بعض فلاستة العقل الوظيتي بنوع من الاحتظ. وفقًا لهم،بعض الأحكام حول 

تجربةالمرء صحيحة بشكل أو بآخر إما لأنها تحقق ذاتها،أو لأنها معبرة وليست تتسيرية. 

رفا بوضع قائمة كبيرة من العتراضات ضد أي معرفة كما انفه يوجد موقف آخر أكثر تط

قائمة على الستبطان. وبالاالي فالأحكام الستبطانفية هي مجرد اسانااجات وليست مجرد 

ا(.Bitbol & Petitmengin, 2013معلومات إدراكية مباشرة )

قليلة هي الدراسات التي دافعت عن موضوع إعادة الستبطان الى الواجهة. 

 L'introspection en(، بعنوان: sakur, 2009في هذا المقام دراسة ساكور ) ونفذكر هنا

psychologie expérimentale  وقد هدف من خلالها إلى ابراز الاناقضات القائمة بين

تيارات علم النتس حول موقف كل واحد منهم من الستبطان وما هي تداعيات ذلك 

دراسة ادوين ن. كما نفخص بالذكر على علم النتس الاجريبي طوال القرن العشري

(Edwin, 2009 ) "بعنوان "حان الوقت لإخراج الستبطان من الخزانفةIt’s Time We 

Brought Introspection Out of the Closet وقد هدف من خلالها الى توضيح أهمية .

سباب الرئيسية وراء قصور علم النتس كانفت بسبب حظر الستبطان ومبينا أن أحد الأا

ستبطان من الساحة المنهجية لمدة تتوق المائة سنة، وأن هذا الحظر قد أعاق تقدم الا

علم النتس من خلال التركيز على مشكلة دقة الاقارير الستبطانفية الذاتية، وهو ما حد 

من فهمنا لمتاهيم مثل العاطتة والشعور والنفتعالت الداخلية عوض التركيز على كيتية 

ابطانفية.تطوير المهارات الست

 Aعن الستبطان بعنوان دفاع متردد Uriah Kriegelدراسة اوريا كريجل 

hesitant defense of introspection والتي يدافع فيها عن منهج الستبطان موضحا أنفه ."

ل يمكن دراسة الظواهر العقلية من خلال الاجارب الواعية إل بشكل استبطاني لذا 
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أن يأخذ في العابار الملاحظات الستبطانفية للاجارب فإن أي فهم مشروع للعقل يجب 

ا(.Uriah, 2013الواعية )

قضية  الوعي". يقدم كاابه "حيرة فيSchwitzgebel ومن جهاه إريك شتيتزجبيل 

 أحكام إصدار في للخطأ أنفنا عرضة بمعنى. به موثوقا غير الستبطان أن متادها مقنعة

عن  Declan Smithiesديكلان سميايز  الواعية. يدافع تجربتنا حولا استبطانفية

 On theالستبطان مهاجما أطروحة إريك شتيتزجبيل من خلال مقال بعنوان: 

unreliability of introspection موثوقية الستبطان" بالقول: "أن اتباع  عدم الرد على

( ومن Declan, 2013كل المساوئ التي يظهرها الكاتب". ) على المنهج الستبطاني ل يحاويا

هنا نفجد أنفتسنا في خضم هذه الاناقضات بين نفقيضين. ولبد من تحديد وجهات 

اتيار.  كلنفظرا

 :الاشكالية. 2

الستبطان هو تأمل الترد في أفكاره وأحاسيسه ومشاعره، أي النفكتاء على ذاته 

ماأملا في عملياته العقلية في حال تعرضه لموقف استثاري. ومعرفة النتس تقوم على 

س تدريب أفراد تدريبا جيدا على الاأمل في ذواتهم والاعبير عن مشاعرهم لغويا اثر أسا

تعريضهم لخبرات انفتعالية أو رؤيتهم لضوء أو سماعهم لصوت معين. ثم يقدمون تقاريرا 

ذاتية يصتون فيها بالاتصيل الإحساسات والمشاعر التي أدى إليها المثير فيهم )أبو غزال، 

طان اذن هو وصف لحالة الشعور او تأمل لما يجول في الذهن، (. الستب72، ص7102

(. لكن في 20، ص0111انفه إحساس بالإحساس وانعكاس الشعور على نفتسه. )دويدار، 

المقابل الستبطان،عند ذكره، يعابر عمومًا معرفة ل يمكن الوثوق بها عند البعض، 

المعرفة مرتبطة ومرتبة  ومنهج إدراكيا ل يمكن العاماد عليه. ومن أجل أن تكونا

ومن  (.27، ص 7111ومصنتة كعلم فانفه من الضروري تأكيد ثبات الحقائق )المليجي، 

هنا نفجد أنفتسنا بين تاصيلين نفظريين وبذلك تاحدد إشكالية بحثنا في التساؤل: هل 

يعابر فحص الذات لذاتها بصورة مباشرة كتيل بتهم السلوك الإنساني؟ وعلى هذا 

اابر هذا المنهج إضافة للمعرفة؟الأساس هل يع
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 النظري: الاطار . 3

 :الاستبطان تعريف 3.3

 "الستبطان" لاعني شكلا من أشكال 
ً
يساخدم التلاستة وعلماء النتس عادة

االملاحظة.

في مقدمة كاابه مقالت في نفظرية الدراك الحس ي: "إن  0929يقول فونفدت سنة 

ا(. فما هو الستبطان.44، ص 0112كل سيكولوجية تبدأ بالستبطان )زيعور، 

" وهي كلمة لتينية تنقسم introspectusمن الأصل " L'introspectionالستبطان 

" التي تعني النظر. والكلمة ككل spectus" والتي تعني داخل والكلمة "introإلى قسمين: "

اتعني النظر أو الملاحظة الداخلية.

وجذرها "بطن" ومعنى استبطن في أما لغة "استبطان"جاء من الكلمة "استبطن" 

نَ: استبطنَ يستبطن، استِبطانًفا، فهو -معجم المعاني الجامع 
َ
بط

َ
 معجم عربي عربي: اِست

ن.
َ
امُستبطِن، والمتعول مُستبط

نَا
َ
بْط

َ
مْرَا اِست

َ
تايَاهُ. أ

َ
 بَاطِنَهُ وَخ

َ
اصَاحِبِه: عَرَف

ه
َ
ل
َ
نَ الواديَ ونفحوه: دخ

َ
بْط

َ
ااست

مرَ: أختا
َ
نَ الأ

َ
بْط

َ
 ه في نفتسهاست

نَا
َ
بْط

َ
 اِستِبطان )اسم(: مصدر اِسْت

تْسِا هُ في النَّ
ُ
اؤ

َ
ت

ْ
 اِسْتِبطانُ الأمْرِ:إِخ

في علم النتس ملاحظة داخِليّة وتأمّل ذاتيّ للحالت الشعوريّة التي يحسّ بها 

خص.
ّ

االش

ااستبطن الأمر: عرَف باطِنَه، ووقف على حقيقاه. "استبطن نفيّات صديقه".
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ل دَاخِلِي. يقوم الشخص فيه Introspectionستبطان أما اصطلاحا فـ"الا "، تأمُّ

ا(.99 ، ص7114ودوافعه ومشاعره الداخلية )الشربيني،   بتحص أفكاره

وقد عرفه علماء النتس على أنفه: منهج يالخص في ملاحظة الترد المدققة 

ذه لإدراكاته ومشاعره وخبراته وانفتعالته ملاحظة ماعمدة وصريحة وتهدف الى وصف ه

(. كما يمكن تعريته على أنفه 20، ص0111الحالت وتسجيلها وتحليلها )دويدار، 

 ,Sackurالوصول إلى حالتنا العقلية ومحاوياتنا، مع قدرة معينة على توصيلها للآخرين )

ا(. 2009

الستبطان بالمعنى العلمي إذن هو ملاحظة الشخص لما يجري في شعوره من 

 عالية.خبرات حسية أو عقلية أو انفت

 الاستبطان من علم النفس الفلسفي إلى علم النفس التجريبي 2.3

الواقع أن التجاه الستبطاني لم يكن وليد علم النتس بل كان ذلك قبله بسنين. 

وقد كان علم النتس في بداياه، نفظريا استبطانفيا لمدى بعيد وذهنيا لدرجة كبيرة. 

هية. كل هذا دفع أوجست كونفت إلى لتت وبالخاصار كان مياافيزيقي الذوق لدرجة مانا

النفظار للظهور الادريجي للعلوم، فميز بين ثلاث مراحل للترقي من اللاهوتية إلى 

المياافيزيقية ثم إلى المرحلة الوضعية. وحاول أن يضع اساس علم جديد يعامد على 

أو  الوضعية. وكان يحاول دوما وضع أسس صحيحة له من اجل دراسة الظاهرة التردية

الوحدة التردية للإنسان وهو يقابل علم النتس الحديث إل أنفه رفض اطلاق لتظ علم 

(. حتى يساطيع أن يترق بين العلم الوضعي la moralنفتس على هذا العلم بل أسماه )

الجديد والعلم النظري الستبطاني السابق. ثم جاء بعده ويليام فونفدت وأسس أول 

وهكذا تم تأسيس علم النتس الاجريبي  0921يبزيج سنة مخابر لعلم النتس في جامعة ل

(. ويبدو أن ويليام فونفدت 20، ص 7111ليصبح علم النتس فرعا من العلم )المليجي، 

قد أعطى دفعة قوية للاستبطان من خلال اعاباره كمنهج وحيد لدراسة الخبرات 

 الشعورية.

ا
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 Wundtالاستبطان من وجهة نظر فونت  3.3

ق باعريف علم  Wundtموقف فونفت 
ّ
من الستبطان مرتبط بأولياين: الأولى تاعل

ق بالاطبيق العام لطرق العلم الاجريبي )الملاحظة والاجريب( في 
ّ
النتس، والثانفية تاعل

د ومحتوف بالمخاطر 
ّ
علم النتس. من هاتين الأولياين يشاقّ تصوّر ومسار معق

المباشرة، وهذا ياعارض مع للاستبطان. يعرّف فونفت الستبطان بأنفه علم الاجربة 

متهوم الاجربة الداخلية. موضوع علم النتس هو الشعور، لكن هذا الأخير ل ينبغي 

له كمجال خاص ومغلق، يحاوي على موضوعات غير قابلة لأن تردّ إلى الأشياء المادية 
ّ
تمث

ن العابار التي نفدركها. ما يميّز علم النتس عن دراسة الأشياء المادية، هو كونفنا نفأخذ بعي

)أو ل( الشروط الذاتية للاجربة. المعرفة النتسية ليست نفااج ملكة خاصة للاستبطان، 

تكون بمثابة حسّ ماميّز موجّه نفحو موضوعات داخلية ويعطي الترصة لملاحظة ذاتية 

فعّالة، بل إنها نفااج تغيّر لوجهة النظر التي نفابناها عن الاجربة بصتة عامة. الاجربة 

مثلا تاجه دوما من الداخل إلى الخارج، لكن باساطاعانا تحديد الشروط  الإدراكية

الداخلية " في علم النتس يرى الإنسان دائما ذاته من الداخل، ويحاول أن يتسّر ترابط 

(. للاجربة دوما وجها ذاتيا، wundt, 1886الوقائع التي يقدّمها له هذا الإدراك الداخلي" )

انفاغافل عنه لأنفه ل ياماش ى والمصلحة الحيوية للعضوية.لكننا عادة ما نفاجاهله أو 

ر وتعدّل ما يلاحظ، بل هو بالأحرى نفظرة 
ّ
الستبطان ليس ملاحظة يمكن أن تؤث

غير مباشرة، بالمعنى الذي يعني ملاحظة ما هو في العادة مغتل، لما يوجد في المحيط. 

ملكة خاصة، ولكنني أرتكز عندما أستبطن فأنفا ل أقوم بنظرة داخلية نشطة تحااج إلى 

على الشعور من حيث هو مجال قابل لحاواء عدّة تمثيلات، مع مساويات حضور 

ل، وإمّا بالذرّات الحسية 
ّ
مخالتة. عندما أدرك يمكن أن أهامّ إمّا بالموضوع المشك

المرتبطة به، والتي يقوم إدراكي باحليلها. الخايار الأول هو التجاه الطبيعي للإدراك، 

وجّها نفحو التعل، بينما الثاني هو التجاه الخاص بعلم الرو . ولكي يكون هذا ممكنا، م

من الضروري أن يحاوي الشعور على تمثيلات ماعدّدة متزامنة من جهة، ومن جهة ثانفية 

أن ل يكون الزمن النتس ي تاابعا للحظات منتصلة، بل ديمومة مسامرة، بحيث يبقى ما 

امض ى لاوّه، حاضرا.
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لمماثلة هنا بين مجال الشعور ومجال البصر بنائية: فمثلما في المجال إن ا

البصري نساطيع فصل نفقطة الاثبيت عن مركز النفتباه، كذلك في مجال الشعور 

نساطيع فصل الامثيل الحالي عن تمثيل المصلحة. انفطلاقا من هذه المماثلة نفجد أن 

ق باوجيه النظر لإعادة هذه الم
ّ
 -وضوعات لنقطة الاثبيت، ولكن الستبطان ل ياعل

باوجيه النفتباه نفحو محيط المجال. وإذا كان مجال البصر،  -وبدون تغيير هذه الأخيرة

م في النفتباه، يقاض ي الادرّب، كذلك الستبطان من حيث هو 
ّ
ب الاحك

ّ
وهو مجال ياطل

ا لعلماء تركيز للانفتباه على لحظات الشعور غير الراهنة، يسادعي هو الآخر تكوينا خاص

االنتس.

أن عناصر الحياة النتسية تاميّز بالسيولة،  يرى فونفت في سياق الأثر الكانفطي،

فهي وقائع وأحداث وليست موضوعات، حتى نساطيع أن نفطبّق عليها الملاحظة 

البسيطة. لكنه يخلص إلى نفتيجة معارضة لنتيجة كانفط: في علم النتس نفحن مجبرون 

روط اصطناعية ومضبوطة للحصول على نفاائج على الاجريب، أي على إنفااج ش

صحيحة. فونفت يرى أنفه من الممكن القيام بالملاحظات في علم النتس، ولكن فقط في 

مجال موضوعات الثقافة مثل اللغة والعادات )التي تمثل مجال ما يسمّيه علم النتس 

علم نفتس الجاماعي(، حيث ترتبط العمليات النتسية بموضوعات ثاباة. أما بالنسبة ل

االعمليات الأولية )الأساسية( يبقى الاجريب هو الحلّ الوحيد.

الترابط بين الأولياين السابقاين المرتبطاين بموضوع علم النتس ومنهجه )علم 

النتس هو دراسة للاجربة المباشرة، والاجريب ضروري لضبط ظواهر الشعور في 

ر، سيولتها( يترز انفقساما في علم النتس، بين علم نفتس ع
ّ
مليات المساوى العالي )تذك

تخيّل، حكم...إلخ( التي تمارس خارج المخبر بواسطة الملاحظة، وعلم نفتس أولي نفكون فيه 

مجبرين على الاجريب بواسطة الستبطان، ومنه ضرورة وضع مخابر لعلم النتس. ومع 

لميا ويمكن تحسينها وتوظيتها ع ذلك تبقى نفاائج الممارسة الستبطانفية غير موثوقة،

م 
ّ
بتضل المخبر. في المخبر يوكل عمل الستبطان لماخصّصين محترفين، ممّا يسمح بالاحك

في وضعية ما وإنفااج مثيرات قابلة للاكرار. المخبر ل يحوّل المعطى الذهني، ولكنه يعطي 

إطارا لكي ياقدّم للاستبطان بطريقة ماكرّرة، وهو ما يسمح بالقتراب أكثر من الثبات 
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زم 
ّ
للدراسة العلمية. وكمثال على اساعمال الستبطان، تحديد العدد الأقص ى اللا

ا(.Vattimo, 2002للامثيلات الحاضرة تزامنيا في حقل الشعور )

ه بواسطة الملاحظة 
ّ
ق بمشكل ل يمكن حل

ّ
يشير فونفت إلى أن القضية هنا تاعل

ممّا يخلّ بالاقييم(.  الداخلية )الملاحظة الداخلية في مرحلة ما تغيّر من محاواها الحالي

لذلك يقتر  ضبط المسألة بواسطة الاجريب الستبطاني بالطريقة الاالية: يضع تحت 

تصرّفه ميترونفوم )بندول الإيقاع( ذو موجات قابلة للضّبط، يسمح باوزيع صوت جرس 

ق باغيير عاملي الميترونفوم )موجة الدقة 
ّ
على الدقات خلال فترات مناظمة. الاجربة تاعل

اعدية والتترة بين أصوات الجرس( مع محاولة الحتاظ في الشعور على تمثيلات الق

الدقات التي تمرّ. السؤال المطرو  هو: مع ضبط محدّد للجهاز هل نساطيع الحتاظ في 

د فونفت 
ّ
مجال الشعور على مجموع تمثيلات الدقات القاعدية بين صوتين للجرس؟ يؤك

ي دقاين في الثانفية، وأنفه في هذه الشروط يمكن لـ أن موجة الدقة الأكثر ملاءمة هي حوال

تمثيلا مخالتا أن يبقى مامايزا في حقل الشعور. هنا نسجل نفقطة أساسية وهي أن  07

إجابة الذات ليست بالضرورة شتهية، وليست تقريرا شتهيا متصّلا لاجربة داخلية 

المحافظة عليه في غنية ومعقّدة، لأن تعبير الإجراء الاجريبي التي يقصد "ما يمكن 

 استبطانفيا. الذات المجرّبة هي الوحيدة القادرة على الشهادة 
ّ
الشعور" ليس له معنى إل

اأنفه في لحظة صوت الجرس الثاني تمالك تمثيلا ذهنيا ماميّزا عن الدقات الوسيطة. 

انسجّل هنا ثلاث خصائص لستبطان فونفت:

ار، مراقبة ومبسّطة.إنفه تجريبي بقدر ما تكون المنبهات قابلة للاكرا

 نشاطا لعالم نفتس مادرّب وماخصّص.
ّ
 ل يمكن أن يكون إل

ب لحالة 
ّ
إنفه فقير، بالمعنى الذي يدلّ على أن الذات ليست مطالبة باقديم وصف مرك

داخلية، بل تقرير يتراو  بين ممكنين: فإما أن الملاحظ نفجح في الحتاظ على كلّ سلسلة 

 الجرس أو أنفه لم ينجح في ذلك.الدقات السريعة في فترة صوتي 
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فونفت يرى أن الستبطان ل يمكن تجنبه في علم  من هذا المثال ياضح أناا

النتس، لكن دوره يجب أن يبقى في حدود الضرورة فقط. إنفه ل يطلب من الذات )بما 

فيها ذاته( تقديم تقارير استبطانفية يمكن أن يكون محاواها دليلا على نفظرياته. بل يضع 

ع ذاتي للظاهرة المقصودة. الذات في وضعية مراقبة، ويطلب منها توجيه النفتباه نفحو طاب

ز حول تسهيل المهمّة للاقليص من نسبة الستبطان
ّ
 ,wundt) جهده الاجريبي يترك

ا.(1886

ومع ذلك يمكن القول، بالنظر للاطورات اللاحقة، أن خطأ فونفت يكمن في اا

عدم تحمّله للرابطة القوية بين علم النتس والستبطان، لذلك حاول كبحه وتقييده 

ن من ترجمة هذه المحاويات إلى معطيات عامة. بدل العمل
ّ
اعلى إيجاد طرق تمك

 الاستبطان التجريبي النسقي  3.3

 -نسبة إلى فونفت –يبدو أن دور الستبطان في علم النتس التيزيولوجي التونفتي 

جدّ محدود، لذلك اتجه جيل جديد من علماء النتس إلى توسيع اساعمال الستبطان، 

ين: من جهة اعاماده في دراسة العمليات العليا، الذاكرة، الاخيل، ونفلمس ذلك في اتجاه

الحكم...الخ، ومن جهة ثانفية للاماس أوصاف داخلية متحوصة وليس مجرّد إجابات 

امؤطرة .

نفحن هنا أمام توجّه عام وشائع في مجالت مخالتة من علم النتس العلمي. 

ات الذاتية يمكن أن تكون فاعلة، فبعد أن كانفت الذاتية عائق أصبحنا نعي أن المعطي

أنفه  Alfred Binnetوتساهم في بناء نفظرية ماناسقة. وفي هذا السياق يعابر ألتريد بينه 

 ,huteauيمكن توسيع الطريقة الاجريبية لوليام فونفت لتشمل أيضا العمليات العليا )

من تلامذة   Titchener(. وقد أفضت هذه الممارسة إلى نفاائج جدّ ماميّزة. إدوارد2006

، يقر أن الستبطان هو الأسلوب الوحيد لعلم النتس. حيث نفجد في  Wundtفونفدت

ق بالجدل حول وجود أفكار بدون صور، تقارير استبطانفية في صتحة كاملة 
ّ
الدرس الماعل

حول ما يقع في الذهن خلال وبعد سماع جملة بسيطة مثل: كانفت تسير ختية. بهذه 

الاقرير الشتهي في قلب الاقنية الستبطانفية فقط، ولكن الطريقة ل نفقوم بادراج 
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باساطاعانا أيضا أن نفطلب من الملاحظ أن يقدّم النظرية. محاوى الاقارير الستبطانفية 

ماناسق ومنسجم مع النص الذي يناجه عالم النتس. وظيتة عالم النتس ترتبط 

ا.ذواتأساسا بإنفااج تحليل لستبطانفاته الخاصة، واستبطانفات بعض ال

، وقائدا في ما بعد لمدرسة فورزبورغ  Wundtأوزوالد كولب من تلامذة

Würzburg  "طور أساليب الوصف اللتظي للاستبطان، سميت بطريقة "ورزبورغ ،

نسبة الى الجامعة الألمانفية التي طبّقتها". وهو منهج يقوم على تكليف الترد الإجابة على 

كيتية وصته لحالاه النتسية خلال إجاباه  بعض الخابارات أو الروائز، للتحص عن

(. على سبيل المثال، وصف ما يتبادر إلى ذهن الشخص 0197عن اخابار معين )صليبا، 

اعندما تقرأ أمامه كلمة معينة.

وتيدول ريبو  Alfred Binet، الترد بينيه Pierre Janetفي فرنسا بيار جانفيت 

Théodule Ribot حديث. كان طموحهم تطوير أساليب أسماء كبيرة في علم النتس ال

ايوديل ريبو فقد حاول تبيين حقيقة علم ـــــــمنهجية صارمة لدراسة العقل. فبالنسبة ل

النتس الجديد الخالي من المتاهيم المياافيزيقية ومساوحى من أفكار علماء النتس 

وضعية الإنفجليز والألمان. فهو يعارض التلستة الروحانفية القائمة على الستبطان وا

(. أما Persiaux, 2010أوغست كونفت، الذي ينكر إمكانفية وجود علم نفتس مساقل )

بالنسبة لبينيه فهو يؤكد أن الستبطان هو أساس علم النتس. ويميزه بطريقة دقيقة 

بحيث أن أي دراسة تام عن طريق الستبطان تساحق أن تسمى نفتسية، وأن أي دراسة 

ا(.Binet, 1894, p 18علم آخر ) تام بواسطة طريقة أخرى هي مسألة

 انتقادات الاستبطان: 3.3

لقد تعرّض الستبطان لحركة نفقدية واسعة حتى قبل اساخدامه، ذلك أنفه 

اساخدم باسامرار في حجاج علم النتس التلستي قبل أن ياأسّس علم النتس كمبحث 

ر مجموعة من تجريبي )كما هو الحال مع باركلي ودافيد هيوم(. لكن هذا الساعمال أثا

العتراضات ترتبط بمخالف العقبات التي يطرحها أمام إمكانفية قيام علم نفتس تجريبي، 

 استبطانفيا. ونفميّز في تاريخ نفقد الستبطان بين اتجاهين: 
ّ
وهو علم ما كان يمكن تصوّره إل
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التجاه الأول يعزى الى إيمانفويل كانفط الذي يصر على هشاشة المعلومات التي نساقيها 

ن الستبطان، الأمر الذي يجعلها غير قادرة على بناء علم على أساسها. أما التجاه م

" فهو يناقد  Auguste Comte الثاني، فيأتي من التلستة الإيجابية لـ "أوغوست كونفت

إمكانفية الملاحظة الذاتية لأن النسان ل يمكنه في نفتس الوقت أن يكون ملاحِظا )بكسر 

(. يناج عن هذين Sackur, 2009ح الحاء( في نفتس الوقت )الحاء( وملاحَظا )بتا

التجاهين النقديين موقف ماباين: من جهة الستبطان ضروري لأن علم النتس هو علم 

الرو ، وهو علم ل يمكن ولوجه بدون استبطان، ومن جهة ثانفية ل يمكن الثقة فيه 

يا. يقول ألكسندر بان 
ّ
 -الستبطانفية –لملاحظات : "يجب أن تجرى اAlexandre Bainكل

بعناية، يجب أن تسجّل مباشرة، ويجب أن تكرّر في ظروف مخالتة، وأنفه يجب على 

ملاحظين مخالتين أن يقارنفوا نفاائجهم. كلّ هذا بديهي إذا كان لنا طمو  الشاغال 

(. هذا ونشير إلى أن المسألة بالأحرى ارتبطت في بداية علم النتس Sackur, 2009) علميا"

علمي بضبط حصّة كلّ من الستبطان والاقنيات السلوكية، وليس بخيار ثنائي وهو ال

 .wهل نفدرس بالستبطان أو بدونفه ؟ ولعلّ هذا ما كان يطمح إليه "وليام فونفت 

wundt.تأطير الستبطان قصد إدماجه، قدر الإمكان، مع الطرق المخبرية الأخرى :" 

 جون واطسون والاستبطان: 3.3

الاجريبي النسقي والستبطان التونفتي منهجين ماعارضين، لكن جون  الستبطان

ل يهامّ بهذه الاتاصيل، ويصنّف الكلّ )جيمس، فونفت، تتشنر،  John Watsonواطسونا

وليام ماكدوغال...( ضمن التجاه الستبطاني. أما بالنسبه له فإن الوعي غير موجود ومن 

ا(Schlanger, 2001على طريقة الستبطان )ذلك يجب على علم النتس أن ياخلى تمامًا 

لواطسون حجاين ابستيمولوجياين ضدّ الستبطان، فتي مقال  "علم النتس 

كلّ شيئ يدور حول فكرة عقم الستبطان، فهو يلاحظ  0102كما يراه السلوكيون" سنة 

أن هناك عدّة تعارضات بين المخابر التي تساخدم الستبطان، ومنها الاعارض حول 

انفية وجود أفكار بدون صور. فتي حالة الستبطان ل يمكننا الرتكاز على أية حجة إمك

عامة. في التيزياء أو الكيمياء يمكننا تكرار الاجارب أو تحسين الوسائل، بينما في علم 
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 فنحن 
ّ
النتس الستبطاني ل نساطيع القيام بأي شيئ في حال واجهنا مشكلا ما، وإل

أن علم النتس  -حسب واطسونا -، ومن هنا يمكن القولا-ذاته الملاحظ -نفنقد المجرّب

ميلاده. بخلاف التروع الأخرى لعلم  الستبطاني )التونفتي أو الجذري( ولد مياا منذ لحظة

النتس )الاطبيقي، المرض ي، الحيواني، التربوي...( التي تساخدم المناهج الموضوعية 

ا)اخابارات، مناورات لاعديل السلوك....(.

 :ستبطان والمعرفةالا  3.3

إن حضور الستبطان في علم النتس كثيرا ما ياوارى في شكل ثوب جديد لعلم 

النتس الموضوعي، وغيابه وهم نفاتج عن تصوّرنفا الاقليدي له، تصوّر يحصره في طريقة 

بينيه أو تيتشنر. لكننا في الحقيقة في الوقت الذي نفاقبّل فيه أن علم النتس ياطوّر 

الخاصة، نفدرك أن بعض هذا الاقدّم ليس سوى أجرأة للعملية ببناء مناهجه 

الستبطانفية، وفي بعض الحالت عودة إلى استبطان فونفت. حقا يمكن اعابار هذه 

الأجرأة نفوع من الاناقض باسم تصوّر معيّن للذاتية )التي ل تاحمّل الطرق المخبرية(، 

م الاعرّف عليها في أماكن وتحت أ
ّ
اشكال لم نفألتها.لكن علينا أن نفاعل

أحد رواد  George sperlingلاعزيز هذه التكرة يمكن العودة إلى جورج سبرلينغ 

علم النتس المعرفي، ودراساه حول معالجة المعلومة البصرية، إذ بين أنفه عندما تصل 

المعلومة البصرية إلى الدماغ نفكوّن تمثيلا سريع الزوال )أيقونفة( قبل أن يناقي النفتباه 

،  Tamponلمعاجة ذات مساوى عال. فالذاكرة الأيقونفية تشاغل كذاكرة خام الأجزاء

مكاني. هذه المعطيات -وتاميّز بقدرتها الكبيرة وبسرعة زوالها، وباحترامها لتشتير بصريا

هي نفااج سلسلة طويلة من الستبطانفات. وقد بينت تقنية "الاقرير الجزئي" التي اعامدها 

ا(.Huffman, 2007بطان الذاتي )في دراساه دور وأمهية الست

إن علم النتس المعرفي يهام بدراسة العمليات الذهنية )الإدراك، النفتباه، 

( وببحوث العلميات …الذاكرة، النفتعالت، الإحساس، اللغة، حل المشكلات

، ص 0111السيكوفيزيائية كالدراسات الماعلقة بالصوت والضوء واللوان )دويدار، 

بسيرورات ذهنية عند الترد هي التي تشكله عكس ما جاءت به (. وهي مرتبطة 22



 موفق كروم/ سرير أحمد بن موسى ______________________ الاستبطان في علم النفس: من الأصول إلى المختبر

 

 

 جامعة بسكرة، الجزائر ــــــــــــــــــ كلية العلوم الإنسانية والاجتماعية

0347-2253ISSN: 781ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــX-2602: EISSN 

104 

المدرسة السلوكية ومتهومي )مثير/ اساجابة( في تشكيل السلوك.متهوم السلوك عند 

المعرفية سياحول إلى متهوم اتخاذ القرار.وقد توصل علماء النتس عن طريق 

يساطيع أن ينتبه إلى الستبطان إلى الاعرف على حقائق علمية مهمة وهي أن الإنسان ل 

شيئين اثنين في نفتس الوقت. كما ل يمكنه أن يشعر بالتر  والحزن في نفتس الوقت. 

ا(. هذه الحقائق ما كان ليعرفها النسان لول الستبطان.22، ص 0111)دويدار، 

علم النتس المعرفي إذن سيعود إلى منهج الستبطان الذي كانفت تعامده المدرسة 

البارديغم السلوكي. لكن  تراجع مع ظهور الايار  يات علم النتس، والذيالاجريبية في بدا

فنحن  مدرسة علم النتس المعرفي ساعود إليه من خلال الهامام بالعمليات الداخلية.

والأمل والخوف وتصوراتنا  ل يمكننا معرفة تمثلاتنا وإحساسنا بالماعة والرغبة والنتورا

الاأمل الذاتي الذي يمثل المصدر الوحيد للمعرفة الداخلية لظواهرنفا الخاصة  لول 

النتسية. أضف إلى ذلك ل يمكن علاج المريض دون أن نسأله عن شعوره أو مدى 

ا(.22 ، ص0111إحساسه باللم . )دويدار، 

كما أن الستبطان هو الوحيد القادر على دراسة بعض الظواهر والأحوال 

الترد اثناء النفتعالت. كما انفه يقوم بالدور وأحلام اليقظة وشعور  النتسية كالأحلام

الكبير أثناء الدراسات الاجريبية حينما نسأل الشخص الذي تقوم عليه الاجربة أن 

يصف لنا ما يرى أو يسمع أو ما يشعر به بعد مجهود ذهني طويل رتيب )التخراني، 

سات النتسية (. ثم أن منهج الستبطان في الأساس تبنى عليه جميع القيا17، ص 7104

الموضوعية أو السقاطية. فنحن ل يمكننا أن نفدرس اساجابات الروشاخ دون أن نسأل 

االمتحوص عما يجول في نفتسه وهو نفوع من استبطان الذات.

الستبطان ل غنى عنه حتى في الطب إذ أن الطبيب ل يمكنه مباشرة العلاج دون 

ر. ويسترشد بها في تشخيص المرضه الساماع إلى ما يرويه المريض من احاسيس ومشاع

اوماابعة مآله.

 . الخاتمة:3
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ظل الستبطان المنهج السائد في الدراسات النتسية حتى أواخر القرن الماض ي. 

وقد تعرض لحقا للكثير من النقد. ومع ذلك، فإن الحجج النقدية الماعلقة بأساليب 

قد بناء داع على التور إلى الستبطان موزعة ما بين نفقد صوري ل يحمل إل السم ونف

اتطويره.

لقد بدأ علم النتس كمبحث استبطاني لكن سرعان ما وضع السلوكيون حدّا 

لهذه الممارسة بإخراجها من دائرة المخابر، وهو ما يوحي لأول وهلة بالاعارض الاام بين 

ية المقاربة الستبطانفية والمنهج السلوكي. فهي تنتي امكانفية دراسة الحالت الشعورا

التردية كالإحساس بالألم أو الشعور بالتر  أو الغضب دراسة علمية إل إذا أمكننا 

الاعبير عنها تعبيرا خارجيا باللغة أو الشارة أو الحركة كي يتسنى لغيره ملاحظتها والاحقق 

من صحتها. وهذا تناقض صريح من واطسون عندما نفدرك أن اللغة أو الحركة أو الشارة 

ابير عن ما يجول في الخاطر ومبدأها الساس ي استبطاني.ما هي إل تع

حقيقة عرف الستبطان نفوعا من التراجع لكنه عاود الظهور خلال السنوات 

الأخيرة من القرن العشرين. وهناك سببين رئيسيين لعدم النفتباه إلى دوره وهما: الرؤية 

صدّع الذي أحدثاه فيه المنحرفة لااريخ علم النتس، والتي تبالغ في التركيز على الا

المدرسة السلوكية، والاحوّل المسامرّ الذي شهده الستبطان، ما جعله يظهر، في بعض 

ر معه الكشف عنه.
ّ
االحالت، بثوب جديد ياعذ

وخااما وعلى الرغم من انفاقادات الستبطان وعيوبه. إل أنفه ل زال يحاتظ 

ا.له أكثر قبول باطويره وتوسيع حدودهبجدواه. ول يمكننا الساغناء عنه ولكن يمكننا جع
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 ملخص 
Abstract 

العلمية  تهدف الورقة    الضوء   إلقاء  إلى  هذه 
  الجزائر  للطفل في  المقابلة العيادية   صية خصو   على

  من   مجموعة  خلال  من  وفق مقاربة تحليلية دينامية
الثقافية والاجتماعية    المؤشرات أهمها الخصوصيات 

 للعائلة الجزائرية. 
للموضوع،  فهم  أجل  من مجموعة من    قدمنا  أوضح 

التساؤلات التي هي نفسها تعطينا تصورا للموضوع، 
اختتمناهاث   تحيط   التي  والعقبات  اتقو معال  بأهم  م 

 .بالممارسة العيادية في الجزائر
المفتاحية: تحليلية    مقاربة؛  عياديةمقابلة    الكلمات 

ممارس ؛  عياديةممارسة  ؛  عيادينفس  علم  ؛  دينامية
 زائري. جطفل  ؛عيادي

This scientific paper aims to 

shed light on the specificity of the 

clinical interview of the child in 

Algeria according to an analytical 

dynamic approach through a set of 

indicators, the most important of which 

are the cultural and social peculiarities 

of the Algerian family. 

For a better understanding of this 

subject, we provided a set of questions 

that give us a perception of the topic, 

and then we concluded with the most 

important obstacles surrounding 

clinical practice in Algeria. 

Keywords: Clinical interview; The 

Analytical dynamic approach; clinical 

psychology; clinical practice; clinical 

practitioner; Algerian child. 
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 . مقدمة: 1
خصوصية الطفل  ضمن    يحتل  النفسي   التناولاتمعقدة  للأخصائي  صعوبات  يطرح  مما  العيادية، 

تعد أمام  خاصة  النفسي،  والفحص  والتشخيص  التقييم  إشكاليات  يخص  فيما  الجزائري  المقاربات العيادي  د 
عل تطبيق حقل باثولوجيا الطفل وحياته النفسية. مما يج  سيرتف  المرجعية والأطر النظرية التي ساهمت في

خصوصيته   حول  البحثية  الأعمال  نقص  بسبب  صعبا  الجزائري  الطفل  واقع  على  الغربية  النظرية  المعرفة 
النظر النفسية وجوانب نموه المختلفة. ولعل ما يدعم قولنا في هذا الس  ياق هو الحاجة الملحة إلى ضرورة 

الخصوصيا ا الى  التشخيصلثقت  الأدوات  وكذا  للطفل  والاجتماعية  العيادي" افية  "معناها  تُعطي  التي  ية 
 مع الطفل في البيئة الجزائرية. العياديةللممارسة 

العيادي نفسه أمام تحدي كبير ومسؤولية ثقيلة   العيادية يجد الممارس  بدءا باختيار أثناء الممارسة 
العيادية وصولا إلى ت المناسب لكل حالة. ورغم تنوعر اسطيأدواته وتقنياته  العلاجي  هذه الأدوات    لبرنامج 
نفسية، وملاحظة عيادية   التقنية   وسلالممن روائز  العيادية  المقابلة  تبقى  ذلك،  تقييم واللعب والرسم وغير 

  رى.والأداة الأولى التي تسبق كل الأدوات العيادية الأخ الأساسية التي تبنى عليها كل السيرورة العيادية
لقد تطورت تقنيات المقابلة العيادية مع الطفل مع تطور المقابلة العيادية نفسها وتطبيقاتها في مجال  

ودونالد    Mélanie Klein  وميلاني كلاين  Anna Freud  أنا فرويد علم النفس الطفل خاصة مع أعمال
والمشاركة  الطلب،يل  تحل، ومع مفاهيم المقابلة الموجهة وغير الموجهة، و Winnicott  Donald  فينيكوت

 الوجدانية... 

الجزائر في  الطفل  العيادية مع  المقابلة  الضوء على  لتسليط  البحثية  الورقة  وأهم   وعليه جاءت هذه 
العيادية   الممارسة  تُعيق  التي  والنمعه  الصعوبات  البيولوجية  وإيقاعاته  خصوصيته  المجتمع أمام  في  فسية 

 الذي يعيش فيه.

في الجزائر ناتج حقيقة عن ضرورة تطوير هذا التخصص طفل والمراهق  ال  نفسإن الاهتمام بعلم ال
صعوبات عويصة تزداد تفاقما شريحة تشهد  ، وهي  كان الجزائرمن الس مهمةنسبة  الذي يمثل فيه الأطفال  

لمدة   آثاره على ش  130مع ارث استعماري  انعكست  الفرد الجزائري، علاوة على ذلك "عشرية  سنة  خصية 
للعائلة الجزائرية ه على ضغوطات وآلام نفسية عديدة ليست في صالح  في  صمتسوداء" ب النفسية    الصحة 

وأمامككل نتساءل  .  أن  لنا  المتغيرات،  مدى    هذه  عن  باحثين  أساتذة  أو  نين  مُكو ِّ أو  عياديين  كمختصين 
الج في  العيادية  الممارسة  التيجاهزية  والأخلاقية  والتطبيقية  النظرية  الناحية  من  في من  تض  زائر  النجاح 

من صعوبات وحساسية لا مجال فيها   لما تكتنفهالممارسة مع الطفل    هذه  تحقيق الهدف. لا سيما إذا كانت 
 للخطأ؟ أم أن الصعوبات والعراقيل تتجاوز تخصصه وتكوينه الجامعي؟ 



 فـــاطمة منقوشي  م،كرو مــوفق 
 

194 

 

ال الكم  إلى  نظرنا  إذا  المقابل  الجامعةوفي  تقدمها  التي  النظرية  العلمية  المادة  من  ئرية  جزاال  هائل 
العيادي فيما يخص الفحص   ، فيحق لنا أن نتساءل  العيادية النفسي مع الطفل ومقابلتهلطالب علم النفس 

كيف وهل يمكن تجسيد هذه المعرفة النظرية أمام "الواقع الحي" للطفل في الجزائر؟ على أي أساس يتم تقييم  
الخصوصي  نجاح هل  الجزائر؟  في  الطفل  مع  العيادية  االمقابلة  تلك  لنفة  مع  تتطابق  الجزائري  للطفل  سية 

ال النفسية  الخصوصية  النظريات  عنها  تحدثت  في   العالمية؟تي  طفلا  تكون  أن  معنى  ما  هذا  كل  وقبل 
هل يمكن تطبيق    المجتمع الجزائري؟ أو بعبارة أخرى من هو الطفل في المجتمع الجزائري؟ ونتساءل أيضا

أج غربية  معرفة  تبقى  التي  المعرفة  حذافيرها-ة  نبيهذه  الجزائر   -بكل  الطفل  على  مطلقة  رغم وبطريقة  ي 
الاختلافات الثقافية خاصة وأن ثقافة المجتمع من الأولويات التي تُلِّحُّ على الباحث في علم النفس أن يوليها 

الثقافة التي يمتصها الطفل من محيطه الذي    اهتمامه الكبير قبل أي حُكم نفسي؟ كيف يمكن إذن تجاوز 
 للعالم المحيط به؟   وهي الأساس الذي تستند عليه سلوكياته وتصوراته فيهرع يترع

 . نبذة تاريخية عن الممارسة العيادية في الجزائر: 1
طابع  الجزائر،  في   النفس  لعلم  التطوري   المسار  يعتبر  كونه:  -وسلبياته  إيجابياته  في –  خاص  ذا 

التاريخية  يحاكي الجزائ   بها  مر  التي  المراحل  ثم  فترة  منري  المجتمع  بتوجهها    الاستقلال  فترة  الاستعمار. 
إلى الثمانينيات  غاية  الاشتراكي  متعددة  فترة  إلى  الماضي،  القرن   من  نهاية   بداية   مع  الأوجه  الأزمة 

وما أما  التسعينيات  ا   جمع  فقد   الأكاديمي،  التوجه   حيث  من   تلاها.  بين  في   لنفسعلم    التوجه   الجزائر 
 الأساتذة  خلال   من  عربية  لمسة  مع(  ةالطلابي  البعثات  خلال  من)كسوني  سجلو الأنوالتوجه    الفرنكوفوني

المشاركين الطلبة  العرب  ودرسوا  أطروا  الماضي،  من  السبعينيات  خلال  المعربين  الذين  من    القرن  وأيضا 
العربية. هذا المراجع والكتب  النفس  خريجي  نوعية  ثراء على   أضفى  التنوع  خلال   كونهم   الجزائر،  في   علم 

مصدر  أكثر  على  ون لعطي )بالعربية  من  أهلهم  والإنجليزية  معرفي  مما    التحويل   بعملية   للقيام  والفرنسية(. 
(. وفي مقابل ذلك 2014،  مقدادو   مباركيالثراء )  أوجه  من  الكثير  فيها  العربية بطريقة  اللغة  إلى  المعرفي

أنه ولوقت  ي الجزائر،  ن فديي( من أوائل الممارسين العيا2014)  Suzanne Mazellaيلا  ترى سوزان ماز 
سنة   )حوالي  عدد  (  1984قريب  لأن  للغاية".  ومحدودة  "حديثة  الجزائر  في  العيادية  الممارسة  كانت 

 1970ة  الجامعي سن  بعد الإصلاح  المختصين النفسانيين العياديين كان قليلا جدا. لكن هذا الواقع قد تغير
  نتيجة لهذا الإصلاح تم بعث علم و   الممارسين.اد  أعدبفتح أقسام عديدة في علم النفس أدت الى تضاعف  

الميداني    الاعمال الموجهة ة من خلال الاعتماد على  الواجه  إلى   النفس  إضافة إلى المحاضرات.والتدريب 
العيادي،  وكان هذا كفيلا بحشد النفس   رأوا في ذلك تطورا لمستقبل   الذين  الكثير من الأخصائيين في علم 

( العيادي  علم  أخصائي:  تخصصات  خمس  ظهرت  وهكذا(.  Kacha, 2012مهنتهم    أخصائي   -  نفس 
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 ومعالج   تربوي   نفسي  أخصائي  -الإرشاد والتوجيه المدرسي والمهني    في  نفسي  أخصائي  -في العمل  نفسي
 . نطق

 . خصوصية المقابلة العيادية مع الطفل:2
إل التطرق  القبل  خصوصية  ب  مقابلةى  لا  الجزائر،  في  الطفل  مع  عن  أن  أس  العيادية  أولا  نتكلم 

   جزائري بصفة خاصة. خصوصية الطفل ال
 خصوصية الطفل الجزائري:  1.2

الراشد وعلى "علاقة الاحترام"  "مسافته" مع  الحفاظ على  الجزائرية معتاد على  أسرنا  الطفل في  إن 
ما  ت  أن  "طرف الراشد: "اسكت أنت مازال صغير" "خوك كبير عليك"،  التي قد تصل أحيانا إلى "قمعه" من  

تعرف والو"، "مازالك صغير".... وأما الراشد فقد اعتاد في عائلاتنا الجزائرية على التحدث مع الطفل خاصة  
يمنعه...   يطيعه...  أن  يأمره  المدرسية...  أو  المنزلية  بواجباته  القيام  أو  ما،  شيء  إحضار  منه  ليطلب 

 ه... وقليلا ما يستمع إليه.  رأيعن خه... يعاقبه... قد لا يلعب معه أبدا... وقد لا يسأله  يوب
على   المبادرة...  روح  اتخاذ  من  أكثر  الصارم  الانضباط  على  الطفل  اعتاد  الجزائرية  مدارسنا  وفي 

هذا الواقع التربوي التكرار والتلقي أكثر من الاعتماد على نفسه... على العقاب أكثر من المكافأة... وأمام  
" من العلاقات طفل جديدة تماما عليه، فها هو يواجه "شكلا جديداال  مع  والثقافي قد تكون العلاقة العيادية

مع الراشد )الممارس العيادي(. إن هذا الموقف الجديد قد يؤدي إلى كفه وعدم مشاركته الوجدانية الفعالة مع 
يُلزمه العمل على   العيادي، مما  التربو الممارس  الثقافي  النموذج  التي يفرضها  المسافة  لى  ي عتقليص هذه 

راشد(، وهذا من أجل التفاعل الجيد لأخذ أكبر قدر ممكن من   الطفل في علاقته مع الراشد )العلاقة طفل/
المعلومات اللازمة لنجاح النشاط العيادي معه. وهنا لا ننسى ضرورة الحديث عن العلاقات التفاعلية الباكرة 

جنسيا  عند من  أقرانه  عن  كلية  تختلف  والتي  الجزائري،  أالطفل  يعطيه   خرى ت  أن  شأنه  من  ما  وهو 
كالالت مميزة:  الوالدين  خصوصيات  سرير  نفس  في  الظهر والنوم  على  بالأم، والحمل  الشديد  والتعلق  صاق 

امكانية التواجد في  وعندما يكبر قليلا تركبه أمه معها في السيارة في المقعد الامامي... وكل هذا يتيح له  
 . ,Gironde) 2009(التفاعلات الممكنة  جميع قلب

ولا يفوتنا الذكر حقيقة، عن افتقار الطفل الجزائري للتربية الجنسية من خلال نقص اهتمام العائلات 
لوغ  الجزائرية بهذه الثقافة فهناك العديد من المواضيع الأساسية والمهمة لا تُفتح ولا تُعلم للطفل كموضوع الب

م البنت والولد، والتعامل مع الطفل على أنه  جس  بينالجنسي، الهوية الجنسية، الخصوصية الجسدية، الفرق  
إلى   مستقبلا  ير الملابس أمامه... وهذا قد يؤدييغير أو نغلا يفهم فيستحم مع أمه، ينام مع والديه،    صغير

غالبا ما يأخذ هذه المعلومات من جماعة  خصوصية نفسية معقدة، أو إلى اضطرابات نفسية الطفل الجزائري 
ا الخاصة.. لأنه أعتاد على علاقة   ئلة لعاالأقران لا من  الراشد والاحترام كما    فيفهمها بطريقته  المسافة مع 
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سبق الذكر. وفي زمن ما تأتي أهم مرحلة في تكوين الطفل خاصة الذكر وهنا نتكلم عن ختان الطفل في  
الط تخويف  عن  والحديث  لكمجتمعنا  الأخرى  المخاوف  عن  يختلف  الذي  الخوف  وهو  بالخصاء    ونه فل 

موجودةحق مشروع؛  من  الخوف   فإن  وبالتالي  قائمة،   وستظل  يقة.    في   رؤيته  يمكن  ما  عكس  الخصاء 
التنظيم   أن  على  ينص(  1984)  دحمان  بن .  الواقع  في  الحقيقة  هذه  تمارس  لا  التي  الأخرى   المجتمعات 

ية هوية رمز يل  تشكدينية يتم بها    التقليد يمارس كطقوس  هذا .  بالختان  تميزي  العربي  المغرب  الأوديبي في
من   التنظيم خاص يمكن الاصطلاح عليه بالأديب المغاربي عوضا عن الأوديب الغربي.  هذه.  اجتماعية

يشير أخرى  في  أن   إلى (  1993)  بوسيبسي  جهة  الأوديبي  مرحلة   العربي  المغرب  التنظيم  مراحل    هو  من 
كما   .الاجتماعية  الهوية  بتحديد  تسمح  يالت  الدينية  الشعائر  من  بالختان. وهي   والانفعالي يتميز  سيالنمو النف

 مهيمنة  موضوعات  ثلاث  الجزائر،  في   الختان  رمزية   عن  بحوث  مؤلف  ،(2002)  الصغير  وجد شرفي محمد
 .التقاليد راماحتو  الاجتماعي الوضع تغيير - الإسلام إلى الانتماء  حول الختان، وهي: مركزية أو

قيم  المجتمع المسلم  فهو  العربي  الوالدين،  على  كدؤ ي  الختان.  تبرز  كما  خصوبة   جنس   أهمية  أنها 
 .(1993 ،بوسبسي)للطفل  الذكورة

الثقافية والاجتماعية لصياغة أي علاقة طفل   المقاربة  عرض نفسي في منظومة    –ومن هنا تبرز 
ات نفسية على هيكل جسدي وفق طريقة آلية تشوبها الكثير  التشخيص، وإلا كانت النتائج مجرد اسقاط نظري

 عن الواقع.  اغالطات وبعيدالممن 
 :خصوصية المقابلة العيادية مع الطفل 2.2

وتنتهي   تطرح المقابلة العيادية مع الطفل خصوصية حقيقية، تبدأ من الهشاشة النفسية لهذا الأخير
النمائي الذي يقدمه والذي يكون إم طفولة ( أو  La petite enfance)  ا فترة طفولة صغرى إلى المستوى 

. وهنا تأخذ المقابلة العيادية طرقا مختلفة، (La latence)  أو فترة كمون (  La petite enfance)  ةمتوسط
متفردا   شكلا  العيادي  الممارس    هذا   خصائص  إحدى  وتتمثل  .(Chouvier, Attigui,2016)وتدخل 

 يواجهونها  تي لا  الصعوبات  يقلقون بشأن  أو  يشكون   الذين  الوالدين   طلب  ىعل  بناء    إجراؤه  يتم  أنه  في   الفحص
ف طفلهم  مع لذلك  )  تأثير  من  تخلو  لا  للمقابلة  السابقة  الظروف،  الراهنة  الوضعية   & ,Grilliatعلى 

Bursztejn, 2011, p90  .)  أنا الصدد  Anna Freudفرويد  تقول  إلى  «  :في هذا  بالراشد  يدفع  إن ما 
ذا يساعده على تجنب فه  ونةالعلاج هو حدة الألم. لكن الطفل مادام يستعمل أعراضه بمر الفحص وطلب  

وع الأولياء  معارضة  لكن  معاناة  الألم،  يسبب  الذي  هو  لذلك  ومساعدتهم  تفهمهم  ميموني، )» الطفلدم 
العائلي40:  2015 بالسياق  دائما  متعلق  الطفل  بأن  القائلة  الفكرة  يدعم  القول  هذا  إن  فالط(.  يتشكل .   فل 

  ستطيع اثبات وجوده بالاعتماد على الوظائف النفسية ويي،  الذات  الأمومية من خلال البناء  بيئتهعلاقته مع  
وبما أن  (.  Danion-Grilliat, & Bursztejn, 2011, p12د )الوجو   إشارات  أول  ستمنحه  العائلية والتي
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بالنسبة للطفل سيكون في الغالب من   وتقييمه  وتحليله  الطلب  فإن فهم  كل فحص نفسي لا يبدأ إلا بطلب
المتبادل الحوار  الطفل لعلاوا  خلال  أولياء  مع  العيادي  الممارس  يكونها  التي  مباشرة   قة  الطفل  مع  وليس 

النفسي والهدف منه والنتائج المنتظرة منه وبكل  )على عكس الراشد(، وهنا عليه تعريفهم بمحتوى الفحص 
ق الخطوة ضرورية جدا  فعال حيثياته. وهذه  النفسي غير  الفحص  التوجه نحو أي علاج وإلا سيصبح  .  بل 

خلالها التأكد من أن الأولياء قد فهموا جيدا السبب  لابد من مقابلة هادفة يستطيع الممارس العيادي من    هذال
والهدف من الفحص النفسي خاصة إذا كان الطلب من جهة أخرى أو من طرف ثالث كالمدرسة أو طبيب  

ذل اأطفال وغير  الفحص  أنه يمكن لأولياء الأمر رفض  التذكير  النقطة سي  لنفك. وهنا يجب  لطفلهم وهذه 
الطلب""ـ  بيسمى    مماأساسية لا يمكن استبعادها   العيادي يبقى صاحب    .معايير قبول  الممارس  حيث أن 

خاص من  القرار لإجراء الفحص النفسي للطفل من عدمه لذا يجب عليه أن يستبق مقابلاته العيادية بنوع  
لعلاقة  وكذا ا   تقييم الإطار العياديتعمل على  وهي مقابلة    ،ية"المقابلة تسمى بـ"المقابلة الابتدائية أو التمهيد

،  هممنذ أول مقابلة تتم بين  هذه العلاقة  يتم تحديد خصائص  حيث على أساسها  عيادية )مختص/ أولياء(،ال
العلاقةمنه  و  إذا كانت هذه  الثنا  تحديد ما  إلى علاقة ثلاثية )مختصالعيادية  التي ستتحول    -أولياء  -ئية 

لاسيما   ها. وهذا النوع من المقابلة هو بالغ الأهميةأنها ستقف عندم  تستمر لمقابلات موالية أ   وفس  طفل(
الطلب  إذا كا يتوقف من طرف  ن  للطفل  الذكر. لأن نجاح أي علاج نفسي  الأولياء كما سبق  آخر غير 

ترام والثقة المتبادلة  لاحوا مى بـ"بناء العقد العلاجي" الذي يبقى مرتكزا على التعاون بالدرجة الأولى على ما يس
اء. فلا يجب أن ننس أن والدي الطفل هما "المفتاح" و"المحرك الأساسي" نحو بين المختص العيادي والأولي

 أي خطوة علاجية. 
الطلبطار  إفي  و  رومان  يرى   تقييم  خ  Pascal Roman (2016)  باسكال  تحليله  أن  صوصية 

لا   معه،  مقابلة  أول  خلال  من  للطفل  فتسمبالنسبة  طرف  ح  المقدم من  الصريح  الطلب  سجل  بتحديد  قط 
ن و"الطلب الضمني" الذي يرافقه، ولكن أيضا بتحديد إلى أي مدى يتعلق هذا الطلب بالطفل كإنسان.  الوالدي

اسم "الطلب المقدم من قبل الوالدين"    وهنا سيعمل الممارس العيادي على تحرير الطفل من مكبوتاته تحت
 م يحمله شخص آخر ليس الطفل".  "كلالب والذي يكون في الغا

الاتصال  بـ"نذك ِّر أنه من أهم ما يجب ذكره حول خصوصية المقابلة العيادية مع الطفل هو ما يسمى  
اس الذي توضع فيه  حيث يأخذ هذا الأخير وظيفة ومكانة مميزة وخاصة، لأنه أصل العلاقة والأس  ،الأول"

وتطور ة الأولى إذن قيمة نوعية لأنها ستحدد مدى استمرار  ابللمقالبنود والشروط الأولى لتحليل الطلب، ل
المقابلات القادمة. في الجلسة الأولى غالبا ما يأتي الطفل مع أمه، ستحكي تاريخه النفسي الطويل... تتكلم 

العيادي يهتم به... يطرح أسئ التي نهتم بعنه... الممارس  المرة الأولى  له هي  بالنسبة  ه لة حوله... ربما 
أثا  هذهب الذي  الشخصي  بوجوده  يتعلق  إذن  الأمر  بسلوك  الطريقة،  الأمر  يتعلق  وعندما  أمامه.  أمه  رته 
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العيادي حياديا لا يعزز كلام  الممارس  السلوك، يبقى  الطفل، وعندما تشتكي الأم من هذا  مضطرب عند 
ن أجل الطفل،  ط مفق  أي شيء للطفل الذي يبقى تحت ملاحظته الدقيقة، فهو موجود  الأم، دون أن يقول

، إنه يعلم أنه (في الغالب كل أسبوعالساعة من الزمن، مواعيد منتظمة ) بالقرب منه، وجها لوجه، لفترة تقرب
فسه هنا، هو ما  "مُنتظر" )وينتا نولي؟(، وهنا تُبنى العلاقة ممارس عيادي/طفل. ولكن السؤال الذي يطرح ن

الأولياء لوحدهم؟ أم الطفل مع  مقابلة الطفل لوحده؟ أم  جب  ل يالمقابلة العيادية مع الطفل؟ ه  هي مجريات
العيادية   المقابلة  إجراء  بضرورة  يرى  فالبعض  العياديين،  الممارسين  بين  ومتضاربة  مختلفة  الآراء  أوليائه؟ 

ا المراهق  أولياؤه، وهذا  الأولى مع الأسرة والطفل معا على عكس  استقباله وحده ثم فيما بعد  لذي يُستحب 
سلطة وقوة وحماية للطفل. فإذا قابلنا الأولياء صورة الأبوية للطفل خاصة الأب الذي يُمثل له مركز  ال  زيزلتع

له  سنؤكد  فإننا  الطفل،  من    دون  وسيصبح  سوءا،  عنه  يتحدثون  الراشدين  أن  وسيعتقد  اضطهادي  تخيل 
ين العياديين ارسلمموتصبح عملية التحويل أصعب. ومن جهة أخرى يرى بعض ا  ثقة ة  الصعب تكوين علاق

حيان تقتضي مقابلة الوالدين لوحدهما، باعتبار أن الراشدين والأطفال لا أن الوضعية العيادية في بعض الأ
على التفاعل  يمكنهم تقاسم ومشاركة كل شيء. وإذا تم مقابلة الطفل أولا دون والديه، فيمكن أن يؤثر ذلك  

مكن للوادين أيضا أخذ الموضوع بشكل سيء، الأمر ا يكم  والتبادل الايجابي النشط مع المختص العيادي،
تملك" الذ  " أو  "استحواذ"  لعملية  خطط  قد  العيادي  المختص  أن  معتقدين  نرجسي  جرح  إلى  يؤدي  قد  ي 

ه إذا تم مقابلة الطفل لوحده، فهذا  الطفل. ومن وجهة نظر أخرى يرى فريق آخر من الممارسين العياديين أن
هذه المقابلة تضمن له نوعا  قة أنه الطفل الانسان الذي يعاني، فبالنسبة للطفل  حقيهل  يشير إلى أنه لا يتجا

 . من الاهتمام الخاص والاستماع الجيد، إنها إذن بمثابة "مساحة نفسية خاصة" و"تفرغ "كامل له
(www.cours-de-psychologie.fr/rencontre-clinique-avec-lenfant.html) 

السياق يرى  الطفل وحده هي ضرورية حتى لا تشوش أن    Winnicott  تيكو فين  وفي هذا  مقابلة 
عليه المعلومات المقدمة من طرف الوالدين بالرغم من أنها تبدو موضوعية، لأن الممارس العيادي هنا غالبا  

شة،    ما يجمع معلومات مشو ِّ
أحكام عن  عبارة  والاتصالات  لأنها  المدرسية،  والتقارير  الطبية،  كالملفات  بأخذ  خاصال  مسبقة  ة 

لف الطبي مسبقا وترك الطفل يعبر عن نفسه بطريقته الخاصة  المواعيد... إلخ، لذلك يُفضل عدم قراءة الم
 )المرجع السابق(.  والتلقائية

ال أولياء  مع  الأولى  المقابلة  عن  حديثنا  في  أيضا  عليه  التنويه  يجب  دائما ما  يستحسن  أنه  طفل، 
لوحدهم حدة  على  والأم  الأب  علىوذلا،  مقابلة  الامكان  قدر  والحصول  العيادية  المقابلة  بهدف  دقة    ك 

المعلومات خاصة في حالة اضطراب نفسي أو نمائي للطفل لأنه غالبا ما يصطدم بـتناقض الوالدين، وهذا  
 دين.  قد يكون بسبب "الانكار" أو الجرح النرجسي لأحد الوال
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العيا الممارسة  واقع  تلخص  وغيرها  الخصوصيات  هذه  بصعوباتها   مع  دية كل  الجزائر  في  الطفل 
 ددة.ونقائصها المتع

أو  الأسرية  بيئته  في  إما  يواجهها  التي  والصعوبات  الطفل  أعراض  على  التركيز  يتم  الأولياء  مقابلة  أثناء 
لخطاب الأبوي"، حتى ولو حاول الممارس العيادي المدرسية أو العلائقية بشكل عام، ليبقى الطفل موضوع "ا

 لياء. ذاتي من خلال مخاطبته وإدخاله في التبادل مع الأو  شكله بالتوجه إلي
بعد تحليل طلب الأسرة، وبعد التعرف على التاريخ العائلي بشكل عام وتاريخ الطفل بشكل خاص، يصبح 

لة الطفل تعني الدخول في اتصال مباشر معه، دون  الممارس العيادي قادرا على مقابلة الطفل لوحده. مقاب
الحفي  قة  أفكار مسب الطفاالآن والوقت  التركيز على  العيادية. من خلال  الوضعية  كفرد داخل    لضر من 

استقبال الطفل كما " أتى" أي أن يكون مستعدا الاستماع إلى ما يعيشه وإلى ما    فردانية المقابلة العيادية.
  مه.بها نفسه وجس ومخاوفه، ومعاناته كما يراها هو وكما تشعر سيقوله له عن تجاربه،

يحتاج الطفل بالفعل إلى وقت ليتأقلم مع وجود الآخر ويشعر بالرضا الكافي أثناء التبادل. ولذك من المهم 
حقيقي  اتصال  لإقامة  اللازمة  والعاطفية  والحركية  الحسية  الظروف  الطفل  العيادي  الممارس  يمنح  أن 

م باستك  عه.وانساني  للطفل  السماح  الأولى  بالدرجة  يفترض  الأمر  هو  ال  شافوهذا  الذي  والمكان  مساحة 
تخصيص دون  اكتشافه  من    بصدد  الأولى  المرحلة  هذه  تعد  كما  فيه.  ليستقر  فورا  له  كرسي  أو  مكان 

الطف مع  ثقة  علاقة  إقامة  في  ضرورية  المؤشر لالاستكشاف  تحديد  العيادي  الممارس  تمكن  أنها  كما  ات ، 
والسيرورا الطفل  بإشكالية  تتعلق  التي  المهمة  االعيادية  العيادية.لنفت  الوضعية  أثناء  يستكشف   سية  حيث 

مكثف بشكل  فيه  يتواجدون  الذي  المكتب  الأطفال  الألعاب،   ،بعض  وصناديق  الخزائن  بتفتيش  فيقومون 
الآخر والبعض  القاعة،  من  مختلفة  أماكن  في  السريع    ويجلسون  الاستكشاف  مناسبة بعد  مساحة  يجدون 

سي أو ض الآخر فسيجلسون مباشرة في بداية المقابلة على كر لبعا اليبدؤوا بسرعة في اللعب أو الرسم. أم
 أثناء انتظار الممارس العيادي ليدلهم على المكان الذي سيأخذونه، يبقون منغلقين على أنفسهم  أريكة، أو

  بشكل سلبي.
 ادية التحليلية:الممارسة العيل في مكانة "الطف 3.2

النفسية فررونسواز دولتو   المحللة  السؤال  "Françoise Dolto  (1985  :309-  310  :)تقول  إن 
الذين   أولئك  وأخيرا  والأطباء...  الاجتماع  وعلماء  النفس  علماء  من  العديد  بين  واسعا  جدلا  أثار  الذي 

الراشد الرجل  بمستقبل  مقارنة  الطفل  مستقبل  عن  هل  ...،يتساءلون  هل    هو:  للطفولة؟  خصوصية  هناك 
أ من  بالرغم  به  خاص  واقع  الللطفل  مطفولن  ببساطة  هي  الطفولة  أن  أم  انتقالية؟  مرحلة  هي  جرد  ة 

. يبدو من هذا القول أن  "الطفلفي جميع التخصصات نجد هذه الحيرة والغموض في تعريف    . مرحلة؟ ..
الأمومية من   وبيئته  الطفل  بين  العلاقة  لللطفل خصوصية مميزة ضمن مقاربة علم النفس العيادي، إذ تتشك
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البناء النفسيةاتيالذ  خلال   ستمنحه   العائلية والتي  ، ويستطيع الطفل اثبات وجوده بالاعتماد على الوظائف 
يؤكد أيضا علماء النفس المهتمين بالطفولة، أمثال: ميلاني (.  AMY, 2008, p 12الوجود )  إشارات  أول

ة  راس ، على أهمية دWallon، وفالون  Spitz، وسبيتز  Winnicottوت  ينيكف، و Melanie Kleinكلاين  
لعاطفية للرضيع؛ لإدراك التطورات النفسية اللاحقة عند الرشد. ومن هذه الدراسات اقترحت ميلاني لشروط اا

، مفهوما خاصا بالنمو، تؤكد فيه وجود حياة نفسية وعلائقية خاصة  1930عام    Melanie Kleinكلاين  
فإن    الدينامية  التحليلية  ربةمقارة ومعقدة ضمن ال(. وإذا كانت خصوصية الطفل محي2017روم،  )ك  بالرضيع

العيادية ممارساتنا  ضمن  أعقد  هي  الجزائري  الطفل  عام  خصوصية  على   بشكل  كبير  بشكل  ترتكز  لأنها 
لت على مقاس الطفل الغربي لا  ل الجزائري. الطف  على التصورات والنظريات والبرامج العالمية التي فُص ِّ

ب الطفل  مع  العيادية  المقابلة  خصوصية  العيادي كب  شكلترتبط  للممارس  الخاصة  بالطفولة  ير 
نفسه، لا يعني ذلك مراحله التطورية أو النكوصية، بل طريقة تقليده كراشد "يلعب" تماما مثل الطفل وكأنه 

"يأخذ"   كراشد  أو  نزوية نظيره،  إثارة  توليد  على  قادرا  يكون  حتى  منه،  قريبة  جد  لحظات  في  الطفل"  دور 
(Excitation pulsionnelle)   كبيرة من شأنها أن تؤذي إلى حركات عدوانية أو المرور إلى الفعل أثناء

لفعل عند  المقابلة العيادية. إن مكانة الطفل بالنسبة للممارس العيادي هي "إشراك الذات" مع ما هو موجود با
كشخص بالغ    ته"حركة مماثلة" لظروفه الحالية. فمن خلال مكان  ـالطفل وما يمكن أن يثيره أثناء المقابلة ك

واستعادته  طفولته،  وعلى  الطفل،  بداخل  ما  على  العثور  من  العيادي  الممارس  سيتمكن  الطفل،  يكتشفه 
  .(Chouvier, Attigui, 2016)وتحديثه من خلال الوضعية العيادية 

شوفيي    مؤلفAttigui  (2016, pp.113-114  واتيقي Chouvierيقول  في  المعنون (  هما 
"L’entretien clinique"  :"  تبلغ طفلة  مع  أولى  مقابلة  مع   6خلال  بمفردها  استقراراها  وبعد  سنوات، 

العيادي الذي عرض عليها أن ترسم أو تلعب بالألعاب الموجودة على السجاد، تأسس الاتصا ل الممارس 
ا تريد : متدريجيا مع الفتاة التي كانت تبدو سعيدة بهذا اللقاء، أثناء مغادرتها ها هي تسأل الممارس العادي

. من خلال هذا التساؤل المطروح على هذا النحو، يتجسد رفع المستوى الضروري،  "أن تصبح عندما تكبر؟
وإ للطفل،  النفسي  الجهاز  مع  العيادي  للممارس  النفسي  للجهاز  ومعاشه ليس  العيادي  الممارس  "أنا"  نما 
الف هذه  ومن  الطفل.  "أنا"  مع  صدى  في  يتوافق  الذي  الداخلي  وحقيقي   رصةالنفسي  ملموس  فهم  بناء  يتم 

لوضعية الطفل، أي الدخول عالم الطفولة وفي نفس الوقت البقاء خارجه كشخص بالغ. وهنا تجدر الإشارة 
طفل آخر، ولكنها أتاحت للممارس العيادي إمكانية الدخول إلى  أن الطفلة أدركت بالفعل أنها لا تلعب مع  
يت الذي  الانفتاح  هذا  خلال  ومن  بكل   ضمنعالمها.  الطفل  سيشارك  الراشد،  عند  الطفولة  بجزء  الاعتراف 

جدية ويتبادل بإيقاعاته ووتيرته الخاصة مع الراشد. إذن من هذا الصدى في التواصل بين "جزء الطفل" عند 
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العيادية مع الطفل  لجزء الراشد" عند الطفل، يتم تحديد الطابع الحاسم  الراشد و"ا التناقض في المقابلة  لهذا 
 ساسي. ل أبشك

الطفولة ) التبادل، تسمح وضعية  النحو من  انتقالية يتم اجراؤها على هذا   The childhoodوفي عملية 

position  )  العيادي بمرافقة الطفل في رحلته النفسية على ( Symbolizationالترميز" )"  مسار للممارس 
(Chouvier, Attigui,2016). 

 مع الطفل: ية . الرسم واللعب أثناء المقابلة العياد3
الطفل تتمثل في   (Functional and pragmatic value)  قيمة وظيفية براغماتية  للكلام  عند 

نفسه  لتحدث بشكل مباشر عن  لطفل ا إلا أنه في الواقع، من الصعب على ا  تسمية الأشياء وقول ما يريد.
والمواق   وبطريقة بالأحداث  يتعلق  فيما  خاصة  به  ويشعر  يختبره  ما  عن  الصريحة  التي  ف  سواء  عاطفية 

   .(Chouvier, Attigui, 2016)يعيشها في الحاضر أو التي عاشها في الماضي 
المتوازن كوسيلة  على دور اللعب والرسم في تكوين شخصية الطفل ونموه يجمع المحللون النفسيون  

وكذا   والمهارات الحركيةكاء  وتفريغ الشحنات الانفعالية وتنمية التخيل والذ  للتعبير عن حياته النفسية الداخلية
الرمزي  التعبير  وتحليل  فهم  على  قادرا  يكون  أن  العيادي  الممارس  على  وهنا  الاجتماعي.  الجانب  تنمية 

 للطفل من خلال ذلك.  
 النفسية: اللعب والسيرورات  .1.3

العيادي     للمارس  بالنسبة  فهو  الطفل.  مع  العيادية  المقابلة  في  أساسية  مكانة  اللعب  ة وسيليحتل 
أساسية للتواصل والتبادل، ويمكن اعتباره "طريقة طبيعية" لحل صراعاته الداخلية والنفسية، حيث يسمح في  

انتقالية ببناء مساحة  الحرية  النفسية  خا(  Transitional space) فضاء من  لحياته  الداخلية  العناصر  رج 
يصبح قادرا    طفل بين "الداخل والخارج"ا الللتعبير عنها بطريقة أخرى. ومن خلال هذه الإمكانية التي يطوره 

 Winnicott  فينيكوتوهذا ما يراه  على الكشف عن معاشه الداخلي والصعوبات العلائقية التي يواجهها.  
غال أنه  يقول  حيث  الصدد،  هذا  اللعب في  أثناء  يقترحه  الذي  الأساسي  الإبداع  خلال  الطفل  يكون  ما  با 

  .(Chouvier, Attigui,2016, 115)وده لوج أكثر جدية و"كتابا" عميقا الحقيقي

العملية    وهذه  العيادية،  المقابلة  أثناء  للطفل  الرمزي  التعبير  من  التحقق  يتم  اللعب  خلال  من 
أن  العيادي  الممارس  من  أثناء   يكون   تستوجب  الطفل  يثيرها  التي  والعواطف  الأحاسيس  لطبيعة  حساسا 

العواطف التي يُظهرها أثناء لعبه؟ سواء تعلق الأمر بالفرح عية وما هي نو  اللعب: كهل هو مستمتع ومبتهج؟
عاطفي" "شرط  هو  المتعة  بعد  فإن  الغضب،  أو  الحزن  في    (Affective condition)   أو  عنه  غنى  لا 

. وهنا لابد على الممارس العيادي معرفة ما إذا كان الطفل  (Playful expression)  فلالتعبير المرح للط
أثناء اللعب أو على عكس ذلك، سيكون في حالة تهيج وهجوم مستمر  للر   سيجد طريقة بديلة ضا والمتعة 
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ي بين بتدميرها. إن الفرق الجوهري يكمن في الأساس، فمثلا هناك فرق أساس  ويقومعلى الأشياء واللعب  
إعلاء خلال  العدوانية والعنف، والذي من  إثارة  خلال  باللعب من  يستمتع  الذي  الجز   الطفل  فدوافعه  ي  ئية 

أثناء اللعب،   مساحة اللعب، سيكون قادرا على تجاوز الصراع الداخلي والخروج منه بهدوء وبشكل إيجابي 
يمكن أن تؤدي   ة حقيقية من الإثارةينظم ألعابا تصبح في مواقف معينة مشكل  "هو" مسيطر وبين الطفل ذو

 .(Chouvier, Attigui, 2016) الفعلبعدها إلى  والمروربعد ذلك إلى تفكيك دوافعه 
التي   الطريقة  إلى  الانتباه  بعد  إضافة  الطفل، يجب  مع  العيادية  المقابلة  في  المؤشرات  هذه  إلى  بالإضافة 

العياد التواصل مع الممارس  ي، وكذلك إلى الطريقة التي يحاول من خلالها يسعى الطفل من خلالها إلى 
تفاعلي اللعب  جعل  عدم  أو  فم  (The interactive game)  جعل  بعض عه.  هناك  المثال  سبيل  على 

فقد   عنه  تماما  يبتعدون  منهم  البعض  بينما  العيادي،  الممارس  مع  اللعب  في  بسرعة  يندمجون  الأطفال 
إل بحاجة  هم  بساطة  بكل  أو  له،  ظهورهم  تبدأ يديرون  أحيانا  حميمية  مساحة  وبناء  للاستكشاف  وقت  ى 

ت يتم  أخرى،  حالات  وفي  الآخر.  لوجود  الأول  "حضور نظيم  بالرفض  حول  حقيقية   غياب"  -لعبة 
(Presence - absence)  وبُعده العيادي،  قربه  الممارس  التي    مقابل  الإشكالية  تعكس  التي  الحالة  وهي 

ال  Winnicott  فينيكوتأثارها   قدرة  والآخر حول  الراشد  حضور  في  وحيدا  يكون  أن  على                          طفل 
(Chouvier, Attigui,2016). 

الأحيان، يمكن للمارس العيادي أن يلاحظ أن الطفل إما لا يلعب، وإما ينطلق بسرعة  بعض    في
الجامد التثبيت  بسبب  تفقد  نمطية  تكرارية  ألعاب  كل (  Rigid fixing)   في  واحد  موضوع  أبعادها    على 

 .)(Psychic maturation) التفصيلية والرمزية، وفي نفس الوقت نضجها النفسي
لعب؟ كيف يدمج أو لا يدمج الممارس العيادي معه في اللعب؟ بأي دور في الكيف يدخل الطفل  

ا،  يقوم أثناء اللعب؟ كيف يخرج من اللعب؟ ... هناك العديد من المستويات لتحديد ما إذا كان الطفل قريب
اء  بعيدا، مُمتصا، قادرا على سماع ما يُقال له من موضع خارجي، قادرا على الخروج من اللعب عند انته

مقابلة العيادية...إنها كلها عناصر دالة على وضعية الطفل داخل فضاء اللعب، ومؤشرات حقيقية لعلاقته ال
  .(Chouvier, Attigui,2016)بين الواقع والخيال، ولمرونته، وتطوره النفسي 

 الرسم والسيرورات النفسية:  2.3
ا المختصين  طرف  من  عليه  متفقا  إنتاجا  الرسم  يشكل  ما  يلعيادغالبا   فينيكوتشير  يين. 

Winnicott  "الحر، فيسمح   أن هذا الانتاج الأول هو رسم "مطابق الطفل نفسه لإلهامه  يسلم من خلاله 
الرسم   لفهم وقراءةو   .(Chouvier, Attigui,2016)لنفسه أكثر بالتعبير الشخصي عما يرغب في رسمه  

تشمل سياق   يات ومستويات المعنى التيالمعطالحر للطفل، يجب على الممارس العيادي مراعاة العديد من  
 تحقيق الرسم وتحليلاته من جهة، والوظائف المحددة لإنتاج الرسم من جهة أخرى. 
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جراؤه على سبيل المثال أثناء أول مقابلة  إن كل رسم هو جزء من سياق تحقيقه. فالرسم الذي تم إ
  غير المعلن ياء، ولكن أيضا مع الكلام  الأولمع الأسرة يجب ربطه بشكل مباشر أو غير مباشر مع ما يقوله 

الوالدين.  (The unspoken)  والضمني تحليل   لخطاب  يجب  المعنى،  من  الأول  المستوى  هذا  ومن 
الرسم: وهي عل إنتاج  المختلفة في  القاعدة  العناصر  التي تشكل  الخط وديناميته  ى وجه الخصوص نوعية 
من حيث تناسقها أو عدم توازنها، الأشكال والشخصيات خدمة  والخلفية الأولى للرسم، وكذلك الألوان المست

 Dream)   البشرية، وأخيرا القصص التي يرويها الطفل من خلال رسمه والتي تعمل بطريقة "قصة الحلم"

story ) ميلاني كلاين كما طورتهاMélanie Klein.  
الظاهر المحتوى  أن  إلى  الإشارة  يتم وللقصللرسم    (The manifest content)  وتجدر  التي  ة 

الكامن المحتوى  إلى  تشير  بعده  الممارس    (Latent content)  إنتاجها  يقوم  الذي  الرمزي  التعبير  في 
إلى فهمها وتحليلها وفقا لمراحل نمو الطفل   العيادي بتشفيره. وهنا نذكر أيضا أن كل هذه العناصر تحتاج

 المختلفة ولقدرته على رسم نوايا دالة دقيقة ومحددة.
 "التعبيرـر، علينا أن نتذكر ثلاث وظائف رئيسية يحققها الرسم: تتعلق الوظيفة الأولى بالأخيفي  
Expressionلم يمكن احتواءه للرسم هو وضع في الخارج ما  الهدف الأول  الداخل عن    "، وذلك أن  في 

الت تحت  أيضا  الرسم  في  التعبير  يأتي  للعلاج.  أساسية  كوسيلة  الذات  خارج  الإسقاط  لنزوي  اريغ  فطريق 
  ( Sublimation)  وإعلاء   (Symbolization)  لأنه يسمح بترميز(،  Anal drive discharge)  الشرجي

الشرجية للمرحلة  القاسية  وال  (anal stage)  البيانات  القواعد  خلال  تعبيرمن  يفرضها  التي  الرسم    قيود 
(Chouvier, Attigui,2016).  

هي وظيفة ذات معنى، باعتبار أن الطفل يقول شيئا أو سم، و وتأتي الوظيفة الثانية التي يحققها الر   
يعبر عن رسالة من خلال الرسم، فلكل انتاج رسم، ولكل عنصر من عناصره محتوى تمثيلي مرفق بشحنة 

  .(Chouvier, Attigui, 2016) ن لها معاني متعددة تحتاج إلى فكها وتشفيرهاعاطفية يمكن أن يكو 

، وذلك بأنه لا يوجد رسم غير موجه  (Relational)  وظيفة علائقية  م فهي أما الوظيفة الثالثة للرس
 شخص من المقربين منه. أو لأيإلى شخص ما. حيث يبدأ الطفل بعمل رسم لأمه أو لأبيه أو لمعلمته 

في الأخير أن الرسم في المقابلة العيادية يحتفظ بعنوانه: فمن المهم قياس نطاقه التحويلي لا ننس  
(Transferential)  من حيث الشكل والمحتوى. وتسجيل معناه العميق على هذا النحو في الإسقاطات التي

 .(Chouvier, Attigui, 2016)يقوم بها الطفل على شخص الممارس العيادي 
العيادية أيضا يتم تحديث المستويات المختلفة للمعنى التي يمكن أن تتخذها عناصر وفي المقابلة  
في قلب التبادل النشط الذي خلاله يغطي الطفل الوسائل الشعورية للتملك الذاتي  وان، الرسم من رسومات وأل
 .(Chouvier, Attigui, 2016)لجميع معاني إنتاجه 
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 ية بين الطفل والراشد:. أهم الاختلافات في المقابلة العياد4
هنا   يهمنا  وما  وحالاتها،  وغاياتها  طبيعتها  باختلاف  العيادية  الممارسة  التختلف  النفسي أن  فحص 

للطفل يختلف اختلافا كبيرا عن الفحص النفسي للراشد، ويمكن إيجاز أهم الاختلافات في المقابلة العيادية  
 يلي:   فيمابين الطفل والراشد 

الأس  - الفرق  في  يكمن  فاعلون  أشخاص آخرون  أن يكون هناك  يمكن  الطفل  في مقابلة  أنه  الأول:  اسي 
 . ا يقود نحو آراء متعددة وتداخل عدة طلباتهذا مالفحص النفسي غير الطفل، و 

بالنسبة للطفل، إشكالية التحالف أو المشروع العلاجي هي أكثر تعقيدا، ففي بعض الحالات يكون العلاج   -
طفل(، هذا وقد لا ينجح أي مشروع علاجي دون إشراك ومقابلة والدي أو حتى أفراد عائلة  مزدوجا )الآباء وال

 الطفل. 
ال  - اللفظي  مقابلتأخذ  لكلامه  ودقيقة  خاصة  ملاحظة  يستوجب  مما  أوسع،  اتصالا  الطفل  مع  العيادية  ة 

 وتفاعلاته أثناء اللعب والرسم... إلخ.  وغير اللفظي
ر الممارس العيادي في بعض الأحيان إلى مشاركة الطفل جسديا وذلك أثناء أثناء المقابلة العيادية يضط  -

 اختبارات اللعب والرسم مثلا.
هذا يعني أن للمقابلة العيادية "بعد علائقي"   .و معلوم أن العلاقة العيادية عامة تتميز بـ"تباين الطلبما ه  -

أن المختص العيادي ليس    ، أيضة")فاحص/ مفحوص( يحمل نوعين من العلاقة: الأول هو "علاقة مفرو 
من    نوع الثاني فهو علاقة متباينةما الأ  بإمكانه اختيار حالته، فقد تكون إما طفلا، أو مراهقا، أو منحرفا...

حيث الدرجة، أي هناك فاحص في الدرجة الأولى، يليه محفوص في الدرجة الثانية هو بحاجة إليه من أجل  
  المتباينة.لمختص العيادي والطفل، سيعزز هذه العلاقة المساعدة. وجود فارق جيلي بين ا

غالبا هو  من هذا المنطلق فإن الشخص الراشد  و   .ه"يهيمن على الفحص النفسي للطفل بُعد "عدم نضج   -
أحد الوالدين أو الوالدين    في الغالب  ويكون .  ، وهو الذي يلعب دور" المتحدث" باسم الطفلصاحب الطلب

  .هيئة وصية أساسية  خاصة  المدرسةكالمؤسسة التعليمية  تعتبر  ناك طرف ثالث وهنا  يكون ه  وأحيانا  .معا
خاصة ومميزة للمقابلة العيادية مع الطفل، وهنا ننوه ونحذر من وضع  صبغة  إن كل هذه الفروقات تعطي  

له  بل  مصغر  راشد  ليس  الطفل  الطفل.  على  به  الخاصة  التصنيفات  واستعمال  الراشد  قالب  في  الطفل 
 ئصه وتوظيفه النفسي الخاص.خصا

 . صعوبات الممارسة العيادية مع الطفل في الجزائر:5
عوبات الممارسة العيادية مع الطفل في الجزائر، علينا أن نتفق عن ص  قبل الاسترسال في الحديث

ثغرات ونقائص تعرقل الفعل العيادي، لا يسع    أولا أن الصعوبات التي سنذكرها وغيرها تمثل في آن واحد
   المجال لذكرها كلها ولكن نحاول تقديم نقاط تقرب واقع الممارسة العيادية مع الطفل في الوطن الجزائري.
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مؤكد أن المختص النفسي العيادي في الجزائر يواجه على الأقل حقيقتين متناقضتين، أولهما من ال
لخمسين سنة، وثانيها هي هي حقيقة العلوم النفسية كما ظهرت وتطورت في العالم الغربي منذ أكثر من ا

ا يبقى  هذا  وأمام  المتعددة،  وخصائصه  مميزاته  بجميع  ذاته  حد  في  الجزائري  في   لمختصالواقع  العيادي 
الجزائر غير مؤهلا بما يكفي لمواجهة هذه الحقيقة المزدوجة، حيث أنه لا النماذج النظرية الغربية العالمية  

ملائم هي  النفسي  والفحص  التقييم  أدوات  كبرى ولا  أهمية  يُعطي  الطفل  النفس  علم  إن  الجزائرية.  للبيئة  ة 
لنفسية للطفل، وهي "الثلاثية" التي تُسير نموه وهي تختلف ياة اللتاريخ العضوي، النفسي والعائلي في فهم الح

من مجتمع لآخر، كيف لا وهي تختلف حتى من طفل لآخر؟ وهنا قد يصطدم الممارس العيادي الجزائري  
ت النظرية التي كونها خلال تكوينه الأكاديمي، لأن هذه النظريات النفسية ليست قانونا عاما ولا  مع التصورا

 صلح في كل زمان ومكان بل لابد من المرونة في العمل العيادي. لقة تقاعدة مط

في  يكون  الذي  الراشد  مع  مقارنة  وصعوبة  أكثر عمقا  فإنها  الطفل  مع  الحالة  بدراسة  يتعلق  وفيما 
"الطلب"، هذا الأخير يُعد تحديده خطوة ضرورية قبل أي فحص نفسي لمعرفة تصورات   هو صاحب  الغالب

سي وكذا كم ونوع المعلومات التي تحملها عن مشكلتها. وهو أمر يصعب فعله مع الطفل النف الحالة وتقييمها
ما آباء، طبيب الذي ناذرا جدا ما يقوم بطلب الفحص النفسي، ويأتي الطلب بشكل عام من طرف آخر: إ

 أطفال، مدرسة، مختص نفسي آخر...الخ. 
خل الأسرة ونمط الحياة العائلية، غالبا ات دافهم ظروف نمو الطفل والنموذج الثقافي للعلاق  كما أن

ما يجعل من المعلومات المستقاة فقيرة كميا وكيفيا، وهنا يدخل شكل العلاقة التي يتم خلقها بين المختص  
لل والآباء  العيادي العيادي  المختص  على  لابد  ومهم  ضروري  أمر  وهو  اللازمة،  المعلومات  على  حصول 

 مراعاته وأخذه في الحسبان. 
هذه الأمور التي تجعل من الممارسة العيادية مع الطفل في المجتمع الجزائري نشاطا مليئا    بل كلق

يُمكننا   لا  والنقائص  تتمث  ألابالصعوبات  التي  الأولى  الصعوبة  عن  فبعد نتكلم  الكافي.  غير  تكوينه  في  ل 
مكانه أن يصبح  ط، بإتحصله على شهادة الليسانس في علم النفس العيادي الذي هو تخصص سنة واحدة فق

العام   أو  الخاص  القطاع  في  إما  ممارسا  أن    -تقريبا-مختصا  فمع  عملي،  تدريب  أو  تكوين  أي  دون 
(، إلا أنه يوجد نقائص وفجوة  2015،  )ميمونيات  الجامعات الجزائرية تُكون مختصين نفسانيين منذ الستين

اسي واحد(. بالإضافة إلى قلة الأساتذة من سدكبيرة في أسس التدريب العملي بالنظر إلى فترة التربص )أقل  
والتربوية الخاصة بالأطفال، بحيث نجد أغلب الأساتذة المتخصصين    المُكونين في المؤسسات الاستشفائية

لعيادي ينزحون إلى الجامعة ويركزون بشكل كبير على تقديم المعارف النظرية بدل في مجال علم النفس ا
يُلزم الطالب المتخرج بتكوين نفسه بنفسه بطريقته أو بتجربته الخاصة أو    ذا ماالتدريب والتطبيق العملي. وه

الصعوب أول  من  هذا  ولعل  سابقة،  أقدمية  ذوي  المختصين  الزملاء  من  المساعدة  بطلب  التي أحيانا  ات 
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ة  علاجييواجهها هذا الطالب مباشرة بعد تخرجه ومزاولته لنشاطه العيادي. فكثيرا من التقنيات التشخيصية وال
مع الطفل كـ "تحليل رسم الطفل"، "تحليل لعب الطفل" والعديد من الاختبارات النفسية الخاصة به لم تأخذ  

لتكوين النظري هو المهيمن على ذلك، وكأن الجامعة  نصيبها الكافي من الناحية العملية التطبيقية، ليبقى ا
جميع الأعمار: طفل، مراهق، راشد،    ة ومعالجزائرية تكون "مختص نفسي عام" لجميع الاضطرابات النفسي

في المتأمل  أن  إذ  يستعمل   مسن.  يزال  لا  سيجده  العيادي  النفس  علم  لتخصص  الجامعي  التكوين  حالة 
وال والأطر  والمفاهيم  المفاهيم  التقنيات  بتطبيق  وذلك  الجزائرية  البيئة  مع  تكييفها  دون  العلمية  نظريات 

الجزائري بما فيه الطفل، وهو اتجاه كثير من الأساتذة الباحثين   الفردالمستخلصة من المجتمع الأوربي على  
النفسية والسيرورات  المفاهيم  عالمية  أن  النف  معتقدين  النمو  مراحل  ذلك  أمثلة  ومن  مطلقة،  سي للطفل 

عامة   قاعدة  ولا  الطريقة،  بنفس  بالضرورة  تُحل  لا  التي  الأوديبية  الإشكالية  فيها  بما  الطفل  عند  والجنسي 
يمر بها جميع أطفال العالم بنفس الإيقاع والوتيرة. ولعل من أبهر الأمثلة على ذلك ما أثير مؤخرا في  حتمية

بعض النفسانيين والتربويين المقاربات الأوربية    وسائل الإعلام الجزائرية العامة والخاصة حول محاولة تبني
ح كبيرا  جدلا  أثمر  والذي  للطفل،  الجنسية  التربية  يخص  ضر فيما  والنظريات  ول  الاتجاهات  تكييف  ورة 

الجزائري  للطفل  النفسية  الخصوصية  مراعاة  وضرورة  الجزائرية،  المدرسة  في  خاصة  النفسية  والمفاهيم 
 ين، الأعراف، العادات، والثقافة الجزائرية ككل: ثقافة "الطابو" و"العيب"(. والخصوصية المحلية لبيئته )الد

 خاتمة:. 6
نستنتج تقدم  ما  خلال  بل  أ  من  سهلة،  مهمة  ليست  الجزائر  في  الطفل  مع  العيادية  الممارسة  ن 

بها   الالتزام  عيادي  على كل ممارس  أن  أخلاقية صارمة، لابد  وقوانين  صريحة،  إجرائية  شروط  تضبطها 
يتمكن من أداء واجبه المهني بالصورة الصحيحة والطريقة المناسبة التي تحددها خصوصية الطفل في  حتى  

 ة.  ريبيئته الجزائ
ومادام أن معرفة الممارس العيادي ليست معرفة ثابتة ومطلقة، والصحة النفسية للطفل في الجزائر 

العائلي والتربوي والاجتماعي ، لابد من تكوين مستمر، متجدد، صارم،  تتعلق بدرجة كبيرة ومباشرة بسياقه 
ه وتخصصه. فبالرغم من كثافة يندقيق، وخاص لتغطية جل الثغرات والمشاكل المتشعبة التي قد تتجاوز تكو 

المعطيات النظرية التي تقدمها الجامعات الجزائرية في مجال علم النفس العيادي بصفة عامة وعلم النفس 
ة النفسية والثقافية والاجتماعية والاقتصادية والتربوية للبيئة الجزائرية  الطفل بصفة خاصة، إلا أن الخصوصي

يادي. لا يعني هذا الاستغناء عن المراجع الغربية المهيمنة غالبا على  لعتفرض نفسها في الجانب الأدائي ا
ن التجول  تكويننا الجامعي، بل يجب استعمالها في محلها الدقيق وبصفة عقلانية لا عشوائية اعتباطية، لأ 

ممارسة  البين العالمين الثقافيين وبين نماذج التوظيف النفسي للطفل في كليهما تُعد مثرية ومفيدة في تطوير  
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العيادية. فمن غير الممكن أن نفهم الأداء النفسي إذا لم نأخذ في الحسبان المحيط الثقافي والنظرية العلمية  
 التي يفرزها هذا المحيط. 
ى القول أن المقابلة العيادية مع الطفل في الجزائر ليس تطبيقا عمليا بقدر ما أنها ينتهي بنا المقام إل
ن جاد وخاص، لأن هذا الميدان التطبيقي الثري بالمعلومات والمعطيات النظرية ويتعلم ومعرفة ومهنية وتك

لاجتماعية التي  لا يصبح ممكنا على أرض الواقع إلا إذا تطابق واتفق مع الخصوصية النفسية والثقافية وا
اختلافات ك يفرضها أي مجتمع. فلكل مجتمع عاداته وتقاليده وثقافته وديانته... وحتى في نفس المجتمع هنا

النفس   علم  إلى  جادة  التفاتة  من  إذن  بد  لا  والتربوية،  والثقافية  والاقتصادية  الاجتماعية  بالطبقات  مرتبطة 
الخصا هذه  تأثير  مدى  بتوضيح  يسمح  الذي  وفحصه  المقارن  وتقييمه  الطفل  مقابلة  على  المتعددة  ئص 

لنا أن نتساءل في الأخ : كيف يتم تحقيق ممارسة عيادية  يروتشخيصه. وأمام خصوصية الطفل الجزائري 
جادة ودقيقة؟ وحتى إذا تمكنا من تحقيق ذلك، هل نصلح كلنا أن نكون ممارسين عياديين مع الطفل؟ أم  

 لخاصة والمتميزة؟ هناك بروفيل محدد تفرضه طبيعته ا
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 النقد البيئي وأبعاده الثقافية

أنموذجا رواية مملكة الزيوان للروائي الصديق حاج أحمد  

The environmental criticism and its cultural dimensions  

The novel of Mamlaket EL Ziwane for the novelist Sedik Hadj Ahmed as example 
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"عندما تكتشف مكانك حيث أنت ، تحدث التجربة "   
  Dogenدوغين  

يتجه النقد الأدبي العربي نحو الإفادة من كل المناهج النقدية، بعيدا عن المزاج والذوق، باحثا عن المعرفة العلمية الدقيقة : ملخص
بشكل واضح، ومن الاتجاهات النقدية، النقد البيئي الذي يكشف عن طبيعة التجربة الإنسانية في بعض الأجناس الأدبية ومنها 

 .الرواية 
وسأحاول في هذه الإطلالة البحث عن جملة من المفاهيم التي تمارسها اللغة في البنية السردية؛ لتحافظ على المعرفة المتراكمة في 

النقد البناء السردي ونقلها للبيئة المرافقة للحدث السردي المكوّن لهذه البنية وما يختزله من أبعاد ثقافية، والدور الذي ترسمه اللغة في 
القادمة من الجنوب الجزائري "مملكة الزيوان "ي وبعده الثقافي، فالرواية الجزائرية بنت جغرافية الأرض ومن ذلك تزخر رواية البيئ

 . بمقومات بيئية مازالت تبوح بها الصحراء الجزائرية
 .الرواية، النقد، البيئة، الثقافة، اللغة: متاحيةالكلمات ال

Abstract: The Arabic literary criticism is moving into benefiting  from all the critical 

methods, away from the mood and the taste, searching for the accurate scientific knowledge 

clearly, and from the critical directions, the environmental criticism that reveals the nature of 

the human experience in some of the literary genres like the novel. 

And I'll try in this view to search for a set of concepts that language is practicing in the 

narrative structure; to keep the accumulated knowledge in the narrative construction and carry 

it to the accompanying environment to the narrative event that making this structure and 

reducing cultural dimensions, and the role that language is drawing in the environmental 

criticism and its cultural dimension, and the Algerian novel is the child of the land geography 

and from that the novel of "Mamlaket El Ziwane" that comes from the Algerian south is full 

of environmental constituents that the Algerian desert is till revealing it.   
Keywords: novel, criticism, environment, culture, language.   
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 : مقدمة  -1
اللغة إنتاج ثقافي وتنتقل بين الأجيال لتشكل مسيرة الحياة، فتتخذ اللغة من الأجناس الأدبية مطية لها لتسجيل 
نواة المجتمع ونهره المتدفق في الحياة، وترسم مرآة عاكسة للمجتمع، فيها الحمولة الثقافية والحضارية والتاريخية 

الرواية من أكثر الأجناس الأدبية التي تصور هذا الزخم الثقافي  والاجتماعية للمجتمع، وفيها رموزه وهويته ولعلّ 
بكل تجلياته المختلفة، وتعبر عن روح البيئة ومظاهرها المتنوعة، فترسوا ثقافة بيئية في الرواية زاخرة عطاءً ، ورواية 

يئة تمتلك من الثراء البيئي القادمة من الجنوب الجزائري، هي رواية بيئة صحراوية وثقافة صحراوية، ب" مملكة الزيوان"
الثقافي المتنوع وتتساءل عن تلك التضاريس البيئية المعنوية والمادية وروافدها الثقافية، بلغة تخبر عن محتوى هذه 

وتقاليد العلاقة بين البيئة والثقافة ، فمركزية البيئة في الرواية تنبئ عن مركزية ثقافية، في تنوع ثقافي بهيج من عادات 
 .ت تنتجها البيئةوسلوكا

بمثابة شريط سينمائي يوثق لبيئة مرافقة للإنسان في الجنوب الجزائري، وهي تنطلق من "مملكة الزيوان "إنّ رواية  
الواقع لتخبر عنه في تفاصيل دقيقة جدا، تمتزج البيئة مع الفكرة والفكرة مع البيئة ، ويبقى الإنسان معلقا بين 

اس والتسلية على غرار الرومانسيين وإنما البيئة في الرواية هي جزء أحضانها، وتعالق البيئة مع الإنسان ليس للاستئن
مرتبط بالإنسان وتكشف عن مواطن حياته وتموضعه في مجتمعه، فتتولد ثقافة مكتسحة للحياة، وتصبح كل 

ما  الأحداث المسرودة في الرواية مترعة ومتشبعة بروح البيئة، ومنسجمة مع الشأن الداخلي لأحداث الرواية، وإنّ 
هو مرافقة الذات الساردة للبيئة وأبعادها الثقافية وهذا ما سنحاول في هذه " مملكة الزيوان" نتوقف عنده في رواية 

الورقة البحثية أنْ نبيّنه؛ بأنّ البيئة في الرواية حاضرة حضورا طبيعيا تتعالى منها أبعاد ثقافية تحمل تاريخا من 
 .الأفكار

 :النقد البيئي -2
النقد البيئي لا يذكر في النقد العربي كثيرا، ولا توجد دراسات نقدية تهتم بهذا النوع من النقد، فهو  يكاد يكون

نقد ظهر مع بداية تسعينيات القرن الماضي، ومما لا يدعو للشك أن الأدب طابع بيئي ابن بيئته كما ذكر العديد 
مملكة "بيئة برموزها وأشكالها وألوانها، ففي رواية من النقاد والأدباء، قدماء أو محدثون، فالأدب يكتسي طابع ال

تواصل مع البيئة لا ينفرط من بداية الرواية إلى نهايتها، وتشكل اللغة وسما للبيئة التي يحتويها السرد " الزيوان 
، فإنه 1الروائي، فإذا كان الغذامي تحدث عن الجملة الثقافية تلك التي تختلف عن الجملة النحوية والجملة الأدبية

يمكن الحديث كذلك عن الجملة البيئية، التي فعلها النسقي من البيئة، وتكون خاصة، تبتعد عن العموم فيصبح 
إنّ الجغرافيا المكانية هنا لها » النص الأدبي حادثة بيئية، والكتابة الأدبية قد تكون تصالحا بين الذات والبيئة و

دعاءها من المثير الخارجي هو الذي يرهص الإنسان على تأطيرها قواعدها وخلفياتها في الذهن البشري، إن است
وبهذا فإن الجغرافيا .على نحو فني وجمالي ويذهب بها من الحقيقة الفيزيائية للواقع الأدبي للأسطورة والرمز والتاريخ 
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ولا أسطورة وإنما   ، ولكن البيئة قد لا تكون رمزا2«. المكانية كعلم تصبح رمزا أدبيا في عالم الإنسان الأسطوري
 .كائنات تشكل نسقا سرديا في الرواية 

وقد شكلت النهضة الأوربية رافدا للبحث العلمي في مختلف مجالاته، واستطاع الباحثون التماس جذور البحث 
العلمي من كل الحياة ورواسبها ومتعلقاتها على مختلف ألوانها؛ لأن العلوم الإنسانية حين شقت طريقها التقطت  

على يد العالم  1611عام  écologieفظهرت كلمة » ما من شأنه أن يساهم ويشارك الإنسان في الحياة كل 
من بين  . الطبيعي الألماني أرنست هيكل لتشير أولا إلى العلم المختص بدراسة علاقات الكائنات الحية مع محيطهم

ة الأوساط المسكونة، هي العلم الأكثر تقربا من كل العلوم الإنسانية، كانت الجغرافيا، والتي تعتبر أن مهمتها دراس
لم تخترق مجال العلوم ( النظام البيئي ، والمحيط الحيوي )  وإذا كانت المفاهيم المرتبطة بعلم البيئة مثل . علم البيئة 

" م ، وقد ظهرت دراسات غربية حديثة عن علم النفس البيئي لما للبيئة من أثر على السلوك، فهو عل3«الإنسانية
، built، وهو يتحدد بمضامين البيئات المشيّدة ..يهتم بالتفاعلات والعلاقات بين البشر والبيئات المحيطة بهم 

، وعند ..، ويركز بصفة عامة على سلوك ومشاعر وإحساس البشر .. socialوالاجتماعية  naturalوالطبيعية 
 4.بعضهم كل بيئة فيزيقية هي أيضا بيئة اجتماعية 

وهي الدراسة العلمية  Écologieعلى الإيكولوجيا  Écologicalلنقد البيئي أو الإيكولوجي ويقوم ا
وهي . للاعتماد المتبادل بين عناصر الطبيعة لصور الحياة في علاقة بعضها ببعض وعلاقتها بالطبيعة التي تقاسمها

لى إبراز التوازن والتناغم والتكامل في ، وإن النقد البيئي يهدف إ5ترتوي من علوم الحيوان والنبات والأرض والمناخ
كما ) والمنظر الطبيعي في الرواية، مثلا، لا يجب أن يكون مجرد مهاد أو خلفية أو رمز . علاقة الإنسان بالبيئة 

، وإنما يجب ...(يحدث عادة في الروايات أو الأفلام حيث هبوب العاصفة أو ثوران مشاعر البطل أو البطلة، إلخ 
، فالنقد البيئي يهتم بدراسة النصوص، 6نظر الطبيعي كيانا قائما بذاته، وليس مجرد تابع للإنسانأن يكون الم

والخطابات البيئية، والإبداعية، في ضوء نظرية بيئية إيكولوجية، تبحث عن مكانة البيئة أو الطبيعة أو المكان أو 
والتحليل والقراءة والفحص والدراسة؛ بغية رصد رؤى الأرض أو الحياة داخل الإبداع الأدبي والفني، وذلك بالتنظير 

الكتّاب والمبدعين والمثقفين تجاه البيئة، وخاصة بعد ظهور الحركات والجمعيات والمنظمات والنوادي الداعية إلى 
 7.الاهتمام بالبيئة بعد تفاقم ظاهرة التلوث عالميا براّ وبحرا وجوا

تعنى بالتفاعل بين الإنسان والطبيعة بمعنى المنظر الطبيعي والنبات  وعليه فالنقد البيئي مدرسة نقدية معاصرة
والحيوان والموارد الطبيعية، وإن النقد البيئي نقد أدبي وثقافي من منظور البيئة الطبيعية للإنسان، فهو يقيّم النصوص 

بر العصور، مهتما بتأثير ع" الطبيعة " النافعة أو الضارة، ويدرس تطور كلمات من نوع * في ضوء آثارها البيئية
الصراعات السياسية والأزمات الطبيعية كالتصحر أو الاحتباس الحراري أو نقص المياه أو ذوبان جليد القطبين في 

 8.حياة الإنسان وكيف انعكس ذلك على الأدب والفن والثقافة
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 : رواية مملكة الزيوان  -3
للإنسان، وعيا مركزيا لمفهوم المكان والزمان، وهي رواية في خطوطها ، تقدم وعيا خاصا "مملكة الزيوان"إن رواية 

الرئيسية لها بداية وتكاد تكون لها الكثير من النهايات، أو لا نهاية لها؛ لأنّها تساير مسيرة الإنسان والإنسان في 
إنسان من ولادته إلى  حكاية مع الحياة يرويها ولا ينفصل عنها، والرواية قادمة من الجنوب الجزائري، تحكي قصة

أن شبّ وتعلّم ورحل وارتحل وعاد وقرأ وتتلمذ وتعلّم، وطرق أبوابا وهمست نفسه للراحة قليلا تذكرا لما فات، 
فتبسم وتألم، إنّها رواية شاب من الجنوب الجزائري يسرد أو يختزل سيرته في شريط متحرك يلتقط جميع الصور التي 

رواية تفاصليها لا يكتنفها الكثير " فمملكة الزيوان"توقفت معه تكاليف الحياة،  تتراءى أمامه من ولادته إلى أن
من التعقيدات أو التعرجات التي يتيه معها القارئ وإنما هي في خط مستقيم يقودك من البداية إلى النهاية نحو 

عنوان وبطل الرواية عنها، وفي رسم صورة لتغيرات مجتمع ما، أو قبيلة ما، أو عشيرة ما، بل مملكة كما يخبر بذلك ال
هذه الرحلة الزيوانية تفاصيل شتى من تفاصيل الحياة البسيطة والطبيعية في مجتمع صحراوي له تقاليده وعاداته 
وطقوسه ومعارفه وأعرافه وقوانينه، بل هي مملكة لها تضاريسها المرسومة وحدودها المنفتحة على آفاق رحبة من 

 .الوجود الإنساني المتنوع 
لم تقطع صلتها بالواقع، هناك روابط بين العالمين الروائي والواقعي، فهي تحفر في الذاكرة " مملكة الزيوان"ورواية 

التاريخية، وتسترجع رحلة الإنسان في الصحراء الجزائرية بروافده الثقافية والتاريخية والاجتماعية والسياسية وتنقل 
الصحراوية وما لحقها من تغيرات طبيعية، وتحدد مواقف إيديولوجية منها، فإذا   البيئة بتفاصيلها الدقيقة، ترسم البيئة

كانت التقسيمات الحديثة للرواية العربية ترى بأن الرواية العربية شابها تقسيم كلاسيكي يتمثل في أنواع من الرواية 
واية البحر والطبقة البورجوازية ورواية منها رواية المدينة ورواية الريف ورواية الحرب ورواية السجن ورواية الوحدة ور 

فيها " مملكة الزيوان"،فإنّ رواية 9القضية الفلسطينية، ورواية البطل الثوري، ورواية السيرة الذاتية وغيرها من الروايات 
 .بعض من هذه التقسيمات، وتكاد البيئة تهمين على تفاصيل الرواية 

 : تجليات البيئة في الرواية  -4
هي بدون شك وظيفة التجنيس الأدبي، إذ تعلن الرواية القائمة على الشفافية » ن أبلغ وظائف البداية يقال بأن م

رومانسي، تاريخي، واقعي، وقس على ذلك الأنماط الأخرى : ــــــ منذ بدايتها ــــــ انتسابها إلى تصور جمالي أدبي ما 
، وانطلاقا من الإهداء، فالرواية 10«..لى أساس الكثافة من الروايات السيكولوجية أو الرواية الجديدة القائمة ع

تعلن عن نفسها بأنها بنت البيئة ومن معابر البيئة ستكون روافدها وملامحها وشخوصها وأحداثها ففي الإهداء 
ة إلى كل الذين ظلمتهم الجغرافيا بتضاريسها العبثي» الذي يلامس الجغرافيا يعلن الزيواني على أنها منطلق السرد 

، ويقابل هذه التضاريس التي فيها من العبث والضيق وجغرافيا قاسية يعيش  11«لكنهم آمنوا بنبوّة الرمل: المقرفة 
فيها الإنسان في ضنك وقهر وشظف وظلم،مع رحابة التوافق مع هذه البيئة والإيمان بمعجزة الصحراء وتحديها 

كم » عطف عليه قطف من نفس البيئة ولكنه على نقيضه ،وتنبئها، وإهداء الرواية التضاريسي الجغرافي البيئي ي  
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لك في خضرتك، وزيوانك، نفع يا عرجون، معظم الأشياء لها في خضرتها حظوة وسلوان، ولها في يبسها نكر  
، وكأن بداية الرواية عند السارد هي وقفة طللية 12«..وهجران؛ إلا أنت يا عرجون، وزيوانك، وأمكما النخلة 

وتستدعيه في مهابة وتحسر، والمعتقدات التقليدية والمظاهر التقليدية والبيئة التقليدية وتنوعها هي التي ترثي المكان 
جعلت النص الروائي ممكنا مع فسحة ثقافية لا تنفك عن البيئة ولا مجال لانشطارها وتمزقها فهي في تماسك متين، 

التقديس ويتم التعامل مع جريد النخلة بوصفه رمز للخير وت كِن المجتمعات الشعبية للنخلة الكثير من الاحترام و » 
بل إن كل عنصر منه من عناصر النخلة لا يخلو من نفع؛ فمن طلحها . والنماء والبركة، وبخاصة الأخضر منه

تصنع الأدوات المنزلية المختلفة، وحين تجتث النخلة ( الجريد الخوص والليف )يأكل الإنسان، ومن مخالفاتها 
، فالنخلة 13«.ن جذعها الجاف في تسقيف البيوت وإقامتها كأعمدة وحتى نواة البلح يستفاد منها كوقوديستفاد م

فيها مقومات الحياة للإنسان والإنسان الزيواني بخاصة وكأنّ السارد في الرواية ينبئ  على أنّ مهما قست البيئة 
إن النخلة تشبه الإنسان فلإنسان قواسم مشتركة، الصحراوية فإنّ النخلة حاضرة بعطاءها المتعدد ولأنّ للنخلة وا

فهي ذات جذع منتصب، ومنها الذكر والأنثى ولا تثمر إلا إذا لقحت، وإذا قطع رأسها ماتت، وإذا تعرض قلبها 
 14لصدمة قوية هلكت، وإذا قطع سعفها لا تستطيع تعويضه والنخلة مغطاة بالليف الشبيه بشعر جسم الإنسان

الزيوان بتنوع بيئي يحاكي مسار أحداث الرواية، بطبيعة متميزة ومتنوعة ومتناغمة مع الإنسان،  وتزخر رواية مملكة
وكثافة التصوير البيئي لا يحمل رموزا أدبية، ولا يعد من التوظيف الرمزي في الرواية، وإنما البيئة تشكل حدثا 

المطبخ إلى الاستقرار العائلي إلى تضاريس وأحداثا من مكونات الرواية فهي تتجلى في الاستعمال من الزينة إلى 
، وأدوات  الزينة من 15"تركة أبي من البساتين والسّباخ" ، الحياة البرية والحيوانية، فنجد الطبيعة النباتية الصحراوية

دواة ال" ، وأدوات بيئية للتعلم والمعرفة "كتّان الدّميشي " " الحناء " ، "الكحل " ، "دهن البطة " طبيعة المكان، 
، وقد شكلت النار اكتشافا "حطب الجريد " ، وللمطبخ وأدوات المستعملة للطهي "السمغ المسود " الزجاجية 

فقد كان يمسك حجرة " مميزا لدى ساكنة الزيوان وبرعوا في استخدام أدوات من الطبيعة لإيقاد النار وإشعالها، 
إلى جانبها على غَليلة من غليل التّابسوت بقدر سبابة  ملساء بيده اليسرى، يطلق عليها اللُّولويةَ، وكان يقبض

البالغ طولا وعرضا، كانت تلك الغليلة آخر ما اكتشفه عقل الإنسان الزيواني في إشعال النار، لهاشة ل بّها، وسرعة 
اء الزناد بظهر الاشتعال بها، قلّما ينزل الزناد بيده اليمنى على اللُّولوية التي بجانبها في يده اليسرى، فيحدث التق

اللُّولوية شرارة خفيفة تنقل الاشتعال إلى لبّها الرّخو، فتبدأ الجمرة صغيرة جدا، فيبادر إلى نفخها نفخا هينا، وما 
، لقد تحولت مملكة الزيوان إلى متحف يتحرك في أناة نحو التمكين 16"أن يزيد الاشتعال بها، حتى يزداد نفخه

مع يخدم نفسه بنفسه، يتخذ من الطبيعة مجالا للعيش والتمتع، فالبيئة في مملكة لنفسه من أساليب الحياة، فهو مجت
الزيوان نبض من نبضات الحياة، ولكنها كذلك تخترق المألوف وتحاول أن تخلق معرفة لدى المجتمع الزيواني في 

 .غياهب التفسير  والتأويل للكثير من القضايا الجانبية أو المتأصلة فيه 
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رواية لها حضور قوي وهي التي تمثل التعالق مع البيئة وتروضها حتى أصبحت جزء من البيئة، هل الأنثى والمرأة في ال
بمثابة الطبيعة من الإنسان ؟ حيث تسعى إلى أن نشرح، في ضوء الأنثروبولوجيا البنيوية، حضور الفكرة الشائعة في 

لك عندها الاعتقاد الشائع بأن المرأة أقرب إلى ثقافات مختلفة والقائلة بأن النساء تابعات للرجال، وتفسير ذ
= عقل ، الأنثى = الذكر / طبيعة = ثقافة ، الأنثى = الذكر : فالمعادلات الشائعة هي ) الطبيعة من الرجل 

، ولأن الإنسان سيد الطبيعة في الاعتقاد الشائع، ونحن نعد الرجل ( جسد / عقل ، الأنثى = الذكر / وجدان 
فقد قبلت المرأة ـــــــ عبر العصور ـــــــ ( كناية عن الإنسانية كلها   Mankindألسنا نقول ) ن مرادفا للإنسا

وعسف الرجل بالمرأة مساوق لعسف الإنسان بالطبيعة . خضوعها للرجل ذلك تمشيا مع القانون الكوني الأكبر
البيئة وحوار جليّ بين الإنسان والبيئة، وتمسك ، فرواية مملكة الزيوان تمثل وعيا إنسانيا بالبيئة، وفيها موقف من 17.

 .المرأة بالبيئة أكثر من الرجل في مملكة الزيوان، يمثل كل هذا الوعي الإنساني بالبيئة في صناعة الوجود 
:الطقوس البيئية في الرواية  -4-1  

و من بيئة الزيوان التي تشكل تنبئ الرواية من بدايتها عن حالة من الطقوس المستشرية في البيئة الصحراوية عامة أ
هناك خارج القصر الزيواني، توجد حفرة الرَّابْطَة، التي تخرج إليها المرأة المتوفى » قبيلة الذات المتحدثة في الرواية، 

 عنها زوجها، بعد انقضاء 
ض على المار  هي حفرة شبه عميقة من عمقها الأفقي، تشبه تماما مدخل كهف أو مغارة مخيفة، المكان يفر . عدّتها

كيفما كان، أن يلبس عباءة الرّهبة المختلطة بالخوف، كتلك التي تعطى عادة، للأماكن التي يعتقد أنها مسكونة 
من الجان والعفاريت، ولاسيما وقت القيلولة أو أواخر الشهر ليلا بيد أنّ ما أعطى للمكان وحشة حقا، هو تلك 

شمس، والتمائم الكتّانية والجلدية العميقة، وكذا الأقداح الطينية المكسّرة الثياب البالية المرمية والمحروقة بأشعة ال
والمتناثرة بين تلك الثيّاب البالية والتمائم المحجّبة عند مدخل تلك الحفرة، للراّبْطات اللّاتي فسخن ثياب عدّتهن في 

 بحملي، بينما تولّت عمّتي نفوسة وتكلّفت خالتي لالّة باتي" ومنه البخور .  18«السنين الخوالي من تاريخ القصر
حيث كانت تنفخ في جمره، بين الحين والآخر، وتضع . طقوس مسك البخّار، وذلك ديدن فقهها، وملّة شريعتها

، وفي الرواية من الثقافة الرفيعة 19" عليه بين الفينة والأخرى حبّات البخور، مع تعويذات المتسلسلة والمتكرّرة 
ولى يمثلها الذات الساردة، أما الثانية فيمثلها العرف والتقاليد والمجتمع والبيئة، والرواية تحمل والثقافة الشعبية، فالأ

من الثقافة العليا والثقافة السفلى، وتكاد في خطها السردي يطغى عليها الثقافة الدنيا التي تجوس داخل المجتمع 
العنصر الذي نعيشه ككائنات ناطقة، وهي التي تجعلنا وإنّ الثقافة هي » الزيواني الحيّ والمتكامل بين أفراده،  

تتكون الثقافة من مجموعة كاملة من ممارسات المجتمع الدالة، كالطقوس والقصص وأشكال الترفيه وأنماط  .ذواتا
لأزياء وفي مجتمعنا المعولَم تشمل الثقافة الفن والأوبرا وا. الحياة والرياضة والمعايير والمعتقدات والمحظورات والقيم

والسينما والتلفاز والسفر وألعاب الكمبيوتر، وتكمن الثقافة في معاني تلك الممارسات، وفي المعاني التي 
، وهذا ما استطاع أن يقف عليه الطبل السارد في الرواية، التغيرات التي ألمت أثناء رحلة التعلم 20«نتعلمها
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الذين كان أسيادهم "  في صمت في الفكرة ونمط الحياة والإديولوجيا فثورة مملكة الزيوان هي من الداخل، تتغير
يستغلونهم في الحرث والفقاقير، ولا يدفعون بهم للتعليم، كحال الصْويلَح ولد البراّح أَجْميعة، خماّس أعمامي الكبار 

لدولة ، فهذا النظام الاجتماعي لم يعد قائما، بسبب التحولات التي عرفتها ا 21.."وغيره من أبناء الخماسين 
المركزية بعد الاستقلال، فحرث الأرض وخدمتها لمن يمتلكها وهو شعار يحمل تجديدا وثورة على تلك الإقطاعية 
التي مارستها فئة من فئات المجتمع لذلك كان الفن صورة من صور الوعي الاجتماعي ومظهر من مظاهر 

طت بهؤلاء وأدركت بنفسها تلك التحولات؛ ، فالذات الساردة ابنة هذه الثقافة، عاينت وعرفت واختل22الثقافة
ونلمس في الرواية من الطقوس البيئة زيارة .  فقد نما جمهور من المثقفين له من الوعي السياسي والاجتماعي

كانت هذه الرّحلة التي أخرجوني محمولا فيها لزيارة ضريح الولي الصّالح " الأضرحة والتمسح بجدران الضريح 
؛ فالمجتمع المحافظ التقليدي قابل لتوليد الطقوس والعادات والتقاليد، وإن كانت العادات 23" سيدي شّايْ الله 

ومن الطقوس التي " والتقاليد تتسم بالاستقرار والثبات لمدة من الزمن فإنّها تخفق وتخفت مع التغير الاجتماعي ، 
له، احتراما ووقارا للجماعة، كما أن الراكب يجبر المار بها عند مروره بهذا المجلس على تلك الدكانات، هو نزعه لنع

 24"على الحمار ، ينزل ساعة مروره ، وهي طقوس يتعلمها الصغير من الكبير 
 :بيئة القصور الطينية  -4-3

عمارة الطين البسيطة تحمل قيّما ومفاهيم وروحا، ومشاهد الرواية عن القصر الطيني الذي يعد من بيئة الرواية 
دة في استئناس الحياة المفعمة بروح مكونات هذا القصر الطيني، فالمدلول اللغوي للفظة الطين ترافق الذات السار 

، 25هو التراب المختلط بالماء، ويسمى بذلك وان زالت عنه رطوبة الماء، ومن معاني الطين الوحل وجمعه أطيان
قال فلان من الطينة الأولى وطينة الرجل والطينة هي القطعة من الطين وتستخدم مجازا للدلالة على الخلقة والجبلة في

، أما عن طريقة صنع هذا القالب من 26الطيّانة" أما الطيّان فهو صانع الطين وحرفته تدعى " خلقته وأصله " 
اللبن تتم عن طريق جلب الطفّلة وتنظيفها وتنعيمها بإخراج الحصى منها، ثم تخلط بالرمال بنسب تقريبية، يتم 

افة التبن لكي تصير مادة متماسكة، ثم تترك مدة من الزمن بعد الخلط، وبعد ذلك يؤخذ تقليبها جيدا مع إض
المخلوط ويصب في قالب خشبي، ثم يترك ليجف في الشمس ما بين ثلاثة وثمانية أيام حسب طبيعة حرارة 

اء وحضور ، والقصر في الرواية هو انتم27الشمس صيفا وشتاءً إلى أن يجف ويصير متماسكا صالحا للبناء به
، فالقصور أو القصر يمثل هوية لمملكة الزيوان، فهي 28" بقصرنا الطيني الوسطاني " وجودي للذات الساردة، 

علاقة متجذرة، والقصر يمثل عمقا متجذرا ولكننا لا نتحدث عنه على أنه رمز للوطن وإنما هو رفيق في صناعة 
 للطبيعة وتعاطيه المتحضر والرقي معها إنما ينبع من أحداث الرواية يتماشى مع خطها السردي، فتثمين الأنسني

، فقد حوطت البيئة 29اعتقاده الراسخ بكونها منحة سخية ، فضلا عن كونها ضرورة ملحة لإدامة الوجود الإنساني
، والطين والإنسان تشكيل واحد، 30.الطينية الذات الساردة، فالحياة جميعا مستمدة من أصل واحد وهو الأرض

لطيني هو الإنسان في صيرورته،وهناك من يرى بأن بناء القصور في فلسفة العمارة الإسلامية تعد نموذجا فالقصر ا
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جيدا لفقه العمارة الإسلامية ، والمقصود بالفقه تلك القواعد التي وضعها الفقهاء في ضوء أحكام الشرع والعرف 
المعمارية ، والتي وإن كانت ذات صبغة هندسية، لتنظيم حركة العمران في المجتمع ويتضح ذلك من عناصر المنازل 

، والبنيات في 31إلا أنها تحمل في طياتها نظرية معمارية متكاملة وقيما إنسانية نفتقدها في عمارة المنازل المعاصرة 
الصحراء هي بنايات صديقة للبيئة، وقد استطاع الإنسان الصحراوي أن يتكيف مع بيئته ، فاستعمال مواد طبيعية 

فالمسكن ليس مأوى فقط، بل تعبير حي عن » مكونات بيئته، يشف عن علاقة الإنسان الصحراوي بالبيئة  من
، والطين مادة أساسية 32«وجدان الإنسان وعقله، وتحقيق الرغبة في تأكيد الذات والإفصاح عن أنها مرغوبة

 .لأهالي مملكة الزيوان فمنه أواني البيت والزراعة 
 :بيئة الفقارة  -4-4

الفقارة معلمة بيئية تاريخية في الصحراء الجزائرية وخاصة في منطقة التوات، وفي الرواية إشارات واضحة لهذه المعلمة 
البيئية التاريخية بالمنطقة وإن كنا نتجاوز الجانب التاريخي والتأسيسي للفقارة، فإنّ الحديث عنها كمظهر بيئي 

وأسهمه في "نرى بأنها تعد جزءا من حياة الزيواني في المملكة  يشكل مظهرا بيئيا في رواية مملكة الزيوان،
الفقارة تقنية عجيبة من تقنيات السقي والري التقليدية القديمة، تستنبط بها المياه الجوفية إلى سطح » ، و33الفقاقير

الحوض الذي  الأرض عبر قناة جوفية تحت أرضية تشارك في آبار متصلة، مبدؤها محلّ عال ثم ينحدر تدريجيا نحو
والفقارة هي منتوج جماعي  ، 34«تتجمع فيه مياه الفقارة لتسقى بها الأجنّة والبساتين بطريقة أعجب من ذلك 

تعبر عن فكرة اشتراكية لتقاسم المياه بالعدل، ومنها تتشكل طبيعة البيئة الزيوانية  البشرية والمعيشية والثقافية 
نسان على الطبيعة واكتشف أسرارها كلما زادت سيطرته على قواها ليخضعها والحيوانية والنباتية، فكلما تعرّف الإ

 .35ويحولها من مجرد أشياء طبيعية إلى منتجات ثقافية يستفيد منها ، ويسخرها لمآربه
 : التربية البيئية في الرواية  -4-5

آثار النفايات السامة على  في الرواية صرخة واضحة عن مخلفات الاستعمار في تدمير البيئة، أو إنها إشارة إلى
منطقة ما من الجزائر، وعلى تحويل الصحراء البريئة النقية الطاهرة إلى مرتع للنفايات، فالوعي بالخطر والشكوى من 
إفرازات تلك التجارب النووية للاستعمار الفرنسي، فمهما كان التفاعل بين الإنسان والبيئة فقد يكون هذا 

فكم كان يحدثنا عن تلك القنبلة الذرية الفتاكة، التي أصابت » التدمير والتخريب،  التفاعل سلبيا؛ لما فيه من
هيروشيما باليابان، ويقارنها بتلك التي جرت بمملكة زيواننا في حموديا رقاّن ، وما ذكره لنا ، أنه بالرغم من 

، فالتجارب 36«.عندنا  اختلاف الزمان والمكان، إلا أن الأهداف والأضرار ، تكاد تكون واحدة؛ بل وأكثر
بالجنوب الجزائري حضورها في الرواية يدل على عمق المأساة، " رقان " النووية للاستعمار الفرنسي في منطقة 

وتناولها من لدن معلم التاريخ العراقي كما يقول السارد، يكشف عن حجم الخطر الذي هدد ومازال يهدد البيئة، 
التفاعل سلبيا بتدمير الطبيعة وتلويثها وتحطيمها، كإحراق » يمكن أن يكون  فهناك تفاعل بين السارد والبيئة، إذ

، 37«. الغابات، واجتثاث الأشجار، والصيد المفرط، والرعي الجائر، والإسراف في استغلال الطبيعة وإنهاكها
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نتيجة التجارب  فالرواية تقدم تربية بيئية، وتستمد من التاريخ وما تركه الاستعمار الفرنسي من مخلفات سلبية
النووية ،فالمربي أو المدرس حسب السارد في الرواية يستوعب مسائل البيئة ومشاكلها، ويذكر بالمسائل البيئية 

 .الإقليمية ويحدد مسؤولية الفرد اتجاهها 
 :  في الرواية البيئة وصناعة الحياة -4-6 

ما يحتويه من مظاهر العيش، فالوعي بما تمتلكه البيئة يحتاج الأفراد إلى تربية بيئية؛ ليحافظ الأفراد على محيطهم و 
من روح، فسلامة الهواء والماء والغذاء والتربة والنبات يرافق الإنساني، والحس البيئي نستشعره في الرواية؛ لأنّها ملهم 

يئة المرافقة للإنسان للحياة ومنها الحياة، فيلجأ إليها الأفراد للتحصين من شرور الحياة وأضرار الزمان، وفي سياق الب
يصور الروائي في مملكة الزيوان مقطعا سرديا عن البيئة وعلاقتها بسلامة الإنسان في طقوس شعبية مميزة إذ يشير 

طوت القصر شهور بعد هذا، حتى زارنا الوباء في آخر هذا العام، فلا شاة ضرّ ضرعها، ولا المحصول » إلى أنه قد 
 القمح قد وفيّا بالمرغوب بأهل القصر، كما انتشرت بين صبيانه في هذا العام، البكوري كالطماطم الوافدة، ولا

أمراض معدية، كالجدري، والقوب، والقرع، فرأى الناس في هذا العام بالقصر عام الرّمادة، ما جعل مسؤول القصر 
رفقة ابنتها ومعاونتها النايرة، الحاج عبد السلام، لأن يستدعيّ عيشة أمَْباركة بنت بلّة، لتقوم بطقوس هَمَرْمَرْ ، 

فخرجت عيشة أمْباركة لبستان المسجد، وقطعت جريدة نخل خضراء، ونزعت شوكها، وسيّرت سعفها، سيورا 
رقيقة رفيعة، بعدها قامت بصنع خليط أخَضْحوضْ، من السوائل ومسحوقات بعض الحشائش كورق الحنّاء، 

وف بأرجاء القصر، داراً دارًا، وكلما وقفت أمام بيت، خرجت ربةّ والمجبور، والقرطوفة، لتضعه في قدح، بعدها تط
البيت وعلّقت بتلك الجريدة، خيطا من بيتها، حتى تأتي على آخر بيت في القصر، وهي تقول مع ابنتها النايرة 

خارج القصر،  ولما تكمل دورتها ، تخرج. ( هَمَرْمَرْ علي، ترفع يا الباس، عقود النبي : ) والصبيان يرددون خلفها 
مع من معها، بتلك الجريدة، المملوءة بالخيوط الملونة، وتحفر لها لها قبرا، وتقبرها، ظنا في اعتقاد أهل القصر، من 

، وهذه الظاهرة تمارس في مجتمعاتنا الحديثة التي تؤمن بالظواهر 38«.أن ذلك يذهب عنه الوباء والأرواح الشريرة 
القبور للتبرك بالأولياء الصالحين، والبحث عن البركة بعبادة الأحجار ، أو تزيين زيارة : الخرافية والغيبية، مثل

الأحجار بالخيوط، أو زيارة الأحجار والأشجار ، أو أي نوع من أنواع التراب ولملامسته؛ لأن ذلك بركة وشفاء 
» ، و39البيئة ارتباط وجوديمن الأمراض، أو نجاة من الموت أو وقاية من عيون الناس، فهذا الارتباط هو ارتباط ب

، وبالرّغم من أنّ المردود  ...قدّمت لي أمي وللداعلي قدحا طينيا مملوءًا بالمردود، كان موضوعا عليه نصف دجاجة
كان من أشهى الأطعمة وأفضلها على الإطلاق في وجباتنا التواتية كخبز أنور، والخبز المبطّن، إلا أنّي أكلت منه 

ة فقط، وكان من العادة ، أن يعطى لكل زائر أو زائرة لنا في محنتنا، ملعقة من ذلك ثلاث ملاعق خشبية صغير 
، ومعيشة الفرد في البيئة الصحراوية، تتوقف على معرفته بنباتها وحشائشها 40«.المردود، الذي يسمى مَرْدود لْمزَيَّن

ء حيواناته ودواؤها، ناهيك عن وحيواناتها والتي بعضها يهدد حياته وبعضها يتشكل منها غذاؤه ودواؤه وغذا
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الاستعمالات المختلفة لجلود الحيوانات البرية وعظامها التي يصنع منها أدواته من السيور والأوعية الجلدية 
 41.وأخشاب الأشجار التي يحصل منها على وقوده

 : في الرواية الأرض لمن يخدمها  -4-7
لاجتماعية والإيديولوجية والثقافية والاقتصادية التي فرضتها نتيجة التغيرات ا" الأرض لمن يخدمها " ينبعث شعار 

سياسة ما، سياسة الثورة الزراعية، حيث ستعصف ببعض الممارسات المألوفة من أهل المملكة إيمانا منهم بها أو 
" تورثوها عن أجدادهم، فالتحولات بدأت تدب إلى تغيير نمط العيش وطرق الكسب، وسب ل امتلاك الأراضي 

، فالثقافة التي 42"استحدث من استصلاحات  وتمليكات جديدة، خرقت ولأول مرة، بعد تجربة الثورة الزراعية  وما
االبيئة الجغرافية » حازها الزيواني بدأت تجفف تلك الملكية التي كانت تعدّ من صميم العرف الاجتماعي؛ لأنّ 

ي ذاته، وإنما هي حصيلة أو نتاج لعلاقة متلازمة ما ليست نتاجا لفعالية عناصر الوسط الطبيع: المحيطة بالإنسان 
بين الإنسان من جهة، وبين الطبيعة ذاتها من جهة ثانية، حيث تتحول الملامح الطبيعية الصرفة للوسط الطبيعي 
المحيط بالإنسان، إلى بيئة جغرافية ممهورة بثقافة الإنسان وفعاليتها فيه، حيث يتماشى عمق ذلك التأثير مع 

وإن مصدر » ، فمن أحيا أرضا مواتا فهي له 43«وى الثقافي الذي بلغته الجماعة البشرية في الزمان والمكان المست
العمل الإنساني هو الذي يحول الثروات من . قيمة أي سلعة يتحدد فيما بذل في إنتاجها من عمل وجهد إنساني 

أي يضفي عليها قيمة، ومن يضفي قيمة على حالتها الطبيعية ليجعل منها سلعا وطيّبات ينتفع بها الإنسان، 
فكل شيء يحصل عليه الإنسان بجهده الخاص وعمل . الشيء يكتسب بذلك الحق ليتملّكه، فهذا حقه الطبيعي 

يده يصبح ملكا له لوحده وله حق التصرف المطلق فيه، فإن الأرض تصبح ملكا لمن أحيا مواتها فزرعها أو بنى 
، إذن فهكذا هي الأرض تتجدد بتجدد الأفكار، فتتحول البيئة 44«.من أي نوععليها أو شيد عليها منشآت 

 .والجغرافيا إلى مكان جديد 
 : خاتمة 

تعد رواية مملكة الزيوان القادمة من البيئة الصحراوية الجزائرية رواية نموذجية لكل التفاصيل البيئية الصحراوية 
السردية، وتجعل منها معطى بيئي بملامحه الصحراوية وعادته وتقاليده، وروافدها الثقافية، فهي ترافق البيئة في لغتها 

فلغة الرواية مترعة بتفاصيل البيئة وتحمل ثقافتها، ويمكن تحديد الكثير من الرسائل الفكرية والثقافية التي تبعثها بيئة 
 البيئة الصحراوية، من زيارة الرواية، من ذلك تلك التجليات المتمثلة في الطقوس البيئة التي يمارسها الإنسان في

الأضرحة والتبركّ بها واستعمال الأدوات البيئية في الطبخ والعلاج من الأمراض المستعصية، ودفع الأضرار، فالبيئة 
حصن منيع لهؤلاء من كل الأخطار المحدقة بهم، وهي ترافقهم ببعض الغرائبية والتكيف معها، في استئناس، ورواية 

ادمة من الجنوب الجزائري هي في النتيجة حكاية إنسان مع بيئة صحراوية لها مميزاتها وخواصها مملكة الزيوان الق
البيئية، وللبيئة في أحداث الرواية حكاية مع الإنسان، فالقصور الطينة عبق من تاريخ المنطقة، وهوية للمكان 

فتاح للكثير من الخبرات والتجارب والإنسان، والفقارات ينبوع للعطاء والنظام، وتضاريس البيئة والأمكنة م
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الإنسانية وهي كذلك شاهد من شواهد الثورة وصراع ضد الاستعمار، وتشويهه للطبيعة وتدميرها، وخاتمة القول 
رواية مملكة الزيوان، مملكة للتضاريس والجغرافيا والبيئة بأبعادها الثقافية فهي بطاقة هوية لجزء من الوطن، بكل 
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  Aspectos arábigos en el escritor cubano José Martí Arabic aspects according to cuban writer José Martí 
  Dr. SAIM Houari saimhouari@yahoo.com Université BELHADJ Bouchaib, Ain Témouchent  (Algérie)  

  Fecha de recepción:13/.12./2021. Fecha de aceptación.14/04/2022 Fecha de publicación: 02 /06/2022 
 Resumen:  A través de esta investigación, intentamos realizar dos objetivos: Primero, motivar a nuestros estudiantes tanto de máster como de doctorado a hacer estudios en el continente latinoamericano, y así cambiar de mirada científica hacia el continente del mestizaje en vez de centrar sus estudios en temas referentes a España. Segundo, explicar el interés que dio el autor cubano Martí al mundo árabe. A propósito de los resultados, pretendemos poner de relieve el impacto indeleble que dejaba la huella árabe en el apóstol cubano como lo reflejan: su ternura, su bravura, sus tradiciones y costumbres; igual que sus líderes como lo es el emir Abdelkader el argelino. Palabras clave: emir Abdelkader, la fantasía, Tetuán, el Mesías Mahdi, sabiduría árabe.  Abstract    There are two objectives behind the present research:  The first one is to motivate our master students as well as those of doctorate to investigate the Latin American continent and thus change their vision on the content of interbreeding, instead of focusing their studies on topics related solely to Spain. The second objective is to explain the interest that Cuban author Martí gave to the Arab world.  Regarding the expected results, we will try to emphasize the indelible impact that the Arab imprint left on the Cuban writer, for instance: tenderness, bravery, customs and traditions, as well as some leaders such as el emir Abdelkader, the algerian.  Keywords: emir Abdelkader, knighthood, Tétuan, the Messia Mahdi knowledge Arabic.  Introducción  Desde antaño, el elemento árabe en las letras iberoamericanas era y sigue siendo un tema fértil para algunos literatos1 que no dejaban de cincelar sus escritos refiriéndose a la temática en cuestión. Entre los autores hispanoamericanos quienes consagraron sus plumas para los árabes desde diferentes ángulos tenemos al prócer cubano José Martí (1853/1895). Iniciador y precursor del movimiento literario latinoamericano el Modernismo, destacado intelectual, pensador excepcional, periodista, novelista, dramaturgo, traductor, 
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jurista (defensor de los pobres), poeta de excelentes dotes, y dirigente revolucionario al servicio de su patria. A pesar de su caída en el campo de honradez a edad temprana; en la región de (Dos Ríos), el escritor dejaba una producción literaria muy rica reunida en sus veintiocho volúmenes de sus Obras Completas.    El apóstol constituye una fuerza vital y primordial para el conocimiento de la cultura de Nuestra América, de su inmensa producción intelectual y literaria y de la belleza artística de su verso que no se desprende de su voluntad estilística de su deber independista, y su amor patriótico en su obra teatral titulada Abdala, en que surge el conflicto de Martí con su madre que lo empujaba a abandonar la lucha para no perderlo, mientras que él priorizaba su patria en vez de su mamá. Considerado el más famoso escritor de Cuba de todos los tiempos, por haber desempeñado un papel importantísimo para su independencia. En él, la huella arábiga es inconmensurable. Casi toda su producción literaria tanto prosaica como poética lleva referencias relativas a la colectividad árabe, como lo vamos a ver en la presente investigación. Pues, como problemática a nuestra tarea investigadora, nos salen las dos siguientes preguntas: ¿Cómo ve Martí a los árabes? Y ¿Qué repercusión dejaron estos últimos en él? Preguntas, a las cuales intentamos responder a través del análisis de la producción de la prosa martiana, consagrando otra ocasión para su poesía. 1. El emir Abdelkader el argelino en Martí  Ambas figuras: Martí y el emir Abdelkader, tuvieron objetivos y algunos rasgos en común: los dos son poetas, los dos son guerreros, y los dos defendieron sus patrias y lucharon por la liberación de sus pueblos: Argelia y Cuba. Con respecto al emir, hemos de esclarecer que en la actualidad, se desarrollan los estudios cerca de él, en cuanto a su vida intelectual, su estrategia militar igual que su actividad política frente al colonialismo francés. Su trayectoria ocupa mucho espacio en la investigación científica e histórica. Muchos coloquios, mesas redondas, simposios y congresos se celebran para profundizar el reconocimiento de su personalidad y analizar rigurosamente su producción literaria y religiosa (poesías, artículos, discursos, cartas, su comportamiento sufí y tolerante etc.)  La política militar del emir llamó la atención de Martí, así que lo encontramos elogiando su bravura y sabiduría, como viene recogida la admiración siguiente: " Es necesario poder responder siempre en política, en Gobierno, como el Abd-el-Kader al fanático que venía a preguntarle cuánto daría por una cabeza de francés. -Por una cabeza de francés doy cincuenta palos, y para que no los esperes mucho tiempo voy a hacértelos pagar adelantado.”2 A través de esta afirmación, Martí alude a la inteligencia del emir. El prócer argelino se muestra listo para cualquier negocio que le podría servir contra el colonialismo francés, incluso seducir al subalterna pagándole adelantadamente. Todo le era justificable y permisible contra el invasor francés y por el bien de su Argelia.  2. La batalla de Wad –Ras tetuaní Las batallas justas que hicieron los pueblos norteafricanos contra el colonialismo francés y el español, llamaban la atención del eminente político cubano, para referirse al linaje árabe a través del bosquejo del pintor español Mariano Fortuny ( 1838-1874) que lleva la Batalla de Tetuán o la Batalla de Wad 
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Ras. Es un cuadro teñido con objetividad absoluta hasta tal punto que Martí califica a Fortuny como el más grande pintor del siglo XIX. En el esbozo, el pintor recoge la soberbia belleza de las tierras situadas en el Norte de África y particularmente en Marruecos, aludiendo a las sangrientas guerras que hicieron los árabes contra las potencias europeas encabezadas por Francia y España. Aquella obrita pictórica dio ocasión a Martí para dar más luz a la colectividad en cuestión describiéndoles como “ágiles y encantadoras criaturas que forman el más noble y elegante pueblo de la tierra. " 3 El combatiente cubano interpreta prudentemente el cuadro de Fortuny. Subraya que nunca hubo un pincel más vigoroso, nunca concebía una mente fantástica como tantos grupos variados de caballos moribundos.  A su manera, el revolucionario describe el boceto fortuniano calificando la batalla de Wad Ras a una fantasía, en la cual el árabe va a la guerra feliz en vez de temeroso, como lo es en las fiestas fantaseares. Apunta: " Blancos albornoces ondeando en el aire, hay una elegancia en los horrores que pinta. Una finja azul es una montaña distante, manchas rojas son arrojos ensangrentados, pequeños puntos negros son soldados cruzando el río. Y una linda azafranada es la puesta del sol. "4 Y concluye " Ahí hay verdaderamente una batalla y ciertamente africana. " 5  Lo que nos hace entender que la espada, el caballo y el albornoz constituyen los elementos primordiales y centrales de una batalla puramente africana, ya que hasta entonces, existían dos tipos de armas: la pluma y la espada. Pues, se queda clara la admiración martiana por los árabes norteafricanos siendo “ caballeros del desierto."6 Fortuny según el revolucionario cubano, ha sido el colorista más audaz y el genio más romántico y de más clara visión entre los pintores modernos. Fantasía, audacia y fervor sobresalen en sus obras. Pintó más y mejor que ningún otro artista de su tiempo.   3. El Imam el Mehdi, el jeike7 de la mujer y la ternura de los árabes  Otro aspecto importantísimo que Martí había mencionado en su obra, el del Imam El Medí. Apunta que varios de los líderes árabes se auto titulan (El Mahdi, el Mesías del Islam), uno de ellos según él, dirigía la tribu de Senoussi en Trípoli, mientras que otro entabló varias batallas contra las tropas del virrey de Egipto.  El Mahdi como lo define Martí:  " Debe gobernar, porque él es moro libre y amigo de los pobres, y no como el Jedive que manda como criado del sultán turco extranjero y alquila peleadores cristianos para pelear contra el moro del país y quitar— sigue— la tierra a los negros sudaneses." 8  A través de esta declaración, entendemos que el autor es muy conocedor del asunto árabe, y de la cuestión interna de algunos países árabes, y sabe también que hay dirigentes renegados que no niegan de sacrificarlo todo con el fin de resguardar sus bienes, como lo ocurrido con los sudaneses y el Jedive egipcio de aquel entonces.   En un contexto separado, y refiriéndose a la mujer árabe, Martí la respeta mucho por su timidez y linaje, así que a continuación acude a su buena estirpe estando “en el Kabila con su albornoz blanco, se pasea a la puerta de su casa de barro, baja y oscura para que el extranjero atrevido no entre a ver las mujeres de la casa, sentadas en el suelo tejiendo en el telar con la frente pintada de colores.”9 Se entiende a través de esta confesión que el prócer cubano es muy fascinado por el albornoz de la mujer, o el Jeike, como se suele apelar en algunos países árabes, particularmente en los de África del norte. Mediante esta 



 
   Dr. SAIM Houari 

  

686  

declaración, el autor quiere lanzar un mensaje a sus lectores o a los de fe diferente a la islámica, cuyo contenido es: que la mujer árabe musulmana es disciplinada por el Islam, y nada que por el Islam. No se le admite que se descubra o que se desnude a la mirada del extranjero, porque es algo vergonzoso. Esta idea, la encontramos en el novelista chileno Sergio Macías en su novela titulada El sueño europeo donde habla de la emigración clandestina del joven marroquí Nasar en Madrid, acudiendo al Jeike como vestido muy popular en los países sobredichos. El pensador aprecia los nobles sentimientos que caracterizan al pueblo en cuestión, entre ellos el de la ternura, calificándose a sí mismo como los árabes del Hedjaz de la cuales dice: "Yo soy como los árabes del Hedjaz que no pueden soportar la menor hediondez, y se resisten por eso a entrar en las poblaciones."10 En el mismo sentido acudiendo a los caballos del Hedjaz como “los mejores caballos árabes- los únicos puros- los amarillos y blancos con la cañas blancas.”11  Efectivamente, los lectores de la obra martiana, entienden que el autor de verdad, es un hombre digno de respetar. Cuenta que un día estuvo en la capital francesa París, y se excusaba por escribir en papel español; y cuando apropósito de la exposición de París en (1889), pasa revista a las civilizaciones de la historia; se olvida de España. A través de este comportamiento, Martí elucidó tres puntos: 1. Tiene coraje, ya que denunció la política colonialista española no solamente en Cuba, sino en todos los países que estuvieron bajo el poder español. 2. Es un hombre justo, y odia la injusticia, como lo atestigua la frase siguiente: Español pasó a ser sinónimo de injusto y malo."12 Abrimos paréntesis para subrayar que estar bajo el poder extranjero, le dejaría afirmar lo que venía de afirmar, sino que en otras ocasiones, podría ser otro léxico tierno completamente diferente.  3. Es de verdad como lo declara, un hidjazie, y no aguanta la menor hediondez o desdén.      4. El corcel y la fantasía   El dirigente máximo de las luchas libertadoras del noventa y cinco (1895) da una especie de importancia al corcel árabe, que con ello se festeja lo que se denomina la Fantasía. Una fiesta típicamente arábiga, en la que los jinetes de todas las regiones, se unen llevando diferentes tipos de comidas, de carne, de café y música para celebrar este día y designar al jinete triunfante para recompensarlo. Los jinetes se ponen en la misma línea, cada uno su paseo, cogen sus pistoletes (fúsiles) y corren con sus caballos hacia la orilla frente gritando una sola palabra. Aquellas festividades, le gustaban al revolucionario cubano. Le fascinaba el corcel árabe. Para él, siente su amor en el alma, y desde luego, asiste a la fiesta más famosa y puramente árabe la fantasía, de la cual apunta:" se ve en el cuadro, los moros que entran a escape en la ciudad con los caballos tan locos como ellos y ellos disparando al aire sus espingardas tendidos sobre el cuello de sus animales, besándolos mordiéndolo; echándose al suelo sin parar la carrera y volviéndose a montar." 13 Y sigue: " gritan como si se les abriese el pecho, el aire se ve oscura de pólvora." 14 A Martí se le antoja vivir cerca de los árabes, y sobre todo compartir con ellos la fiesta dice : "ellos suben, y bajan por las cuerdas, y se van arroscando hasta que la cuerda está a la mitad y luego se le dejan caer " 15  y sigue divirtiéndose, como si estuviera mirando un circo o una película de aventureros: "echan la cuerda a volar, lo mismo que un columpio y que se sujetan de una mano, 
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de los dientes, de un pie, de la rodilla, rebotan— añade— contra el palo, como si fueran pelotas, se gritan unos a otros y se abrazan." 16 y en otra ocasión, se refiere a los caballos puros argelinos diciendo que las yeguas de Filadelfia, altas, recias y hermosas, casarían bien con los sufridos y nobles argelinos. "' 17 y sigue en el mismo contexto por elegancia " ¿Qué caballo habría de vencer sino el árabe ?"18, para mostrar que siempre es el triunfante y no otro, siguiendo que el Jedive egipcio, regaló dos puros caballos al general Grant con el fin de asegurar su tercer mandato como presidente. Sentencia el escritor "Dos corceles  árabes habían: los dos premiados, fueron los que el Jedive de Egipto regaló al General Grant, cuando en busca de fama que le llevase a la tercera presidencia, corría el mundo, en amistades grandes con los políticos de espada y puño, son dos lindas bestias que vienen  —continúa—de padres casi bíblicos." 19  Martí como se había acostumbrado, describe el caballo moro de una manera perfectísima mientras lo merece “moros son estos caballos árabes: corta y finísima cabeza, ojo leal, centellante, humano, majestuosa quietud, forma pictórica. "20 Para aclarar mucho más su cercanía hacia no solamente al moro sino su bestia también. 

  5. Arquitectura árabe 
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 Durante su estancia forzosa en España, Martí tuvo la ocasión de descubrir la arquitectura árabe y los monumentos arquitectónicos que construyeron los musulmanes durante los ocho siglos de permanencia en la Península Ibérica. Le llamaron la atención las estatuas arquitectónicas morunas como el majestuoso palacio de La Alambra, la mezquita de Córdoba, la Aljafería de Zaragoza y el Alcázar o el Generalife. El palacio de la Alambra (es un testimonio del arte musulmán, fue construido por famosos arquitectos bajo el reino de Mohamed V en el año 1377) constituye para él una fuente de poesía, comenta emocionado el lienzo del francés Benjamín Constante (1767-1830) " El triunfo de un rey moro, vencedor en la Alhambra."21  Considera como joyas de la cultura árabe, la arquitectura y los encajes de piedra del soberbio palacio. En una ocasión valora la poesía de su compatriota José Joaquín de la Palma22. Le rinde el mejor homenaje al compararla con las trovas dulcísimos "que debió oír en los jardines de la Alambra Lindaraja." 23 y añade en su novela Amistad Funestad, a través de uno de sus protagonistas que es allí " A Granada donde el hombre logró lo que no ha logrado pueblo alguno de la tierra: cincelar en las piedras sus sueños…"24.En vista de aclarar a las futuras generaciones de lo vivido actualmente, era cosas bien estudiadas siglos antes. Ataca en otra ocasión a los poetas españoles al advertirles de que tuvieran que cuidarse de la Alhambra, introduciéndola en sus poesías, memorizarla en sus inspiraciones, y desde luego, la honran como lo apunta el apóstol: " No basta poseer la Alhambra y el Alcázar, es preciso saber honrarlos."25 Al igual que la arquitectura y la escultura, le atraen los aceros de Damasco y los ónices de Arabia y Argel, los tejidos y perfumes y jazmines de Arabia. Dentro de los monumentos arquitectónicos que llaman también la atención de Martí, está la Mezquita de la Perla que según él; invita a entrar por sus nobles arquerías, más que de un perla marfil tallado con sus hileras de musulmanes reverentes que evocan al creador invisible de pie, hombro a hombro, con las cabezas bajas. Todo eso para que el novelista cubano nos aclareciera que los pueblos del Medio Oriente no solamente respetan a sí mismos sino a todo lo que simboliza el Islam. Pues como modo de conclusión, Martí había bien estudiado y analizado a los pueblos árabes como aparece en la obra del investigador y gran especialista de la obra de nuestro autor, el cubano José Cantón Navarro titulada Los pueblos árabes en la pupila de José Martí. Subraya el embajador:" es enamorado de la cultura, la sabiduría, la sapiencia y de la laboriosidad de los pueblos árabes."26  6. Martí y la religión islámica        Algunos rasgos islámicos como la mezquita, el dicho profético, el mes de Ramadán y la oración, ocupaban un espacio en la literatura martiana. Con respecto al mes sagrado, encontramos a Martí analizando los dos últimos bocetos del pintor Fromentin donde " el soldado salvaje, el pobre felah, la mujer cansada postrándose sobre el suelo arenoso, cantan y rezan."27 Abrimos paréntesis para señalar algo muy importante y de tipo organizacional. Para el maestro, en la religión islámica todo tiene que ser bien organizado: El felah en su campo trabajando la tierra y el trigo, la mujer en su tienda tejiendo, y el soldado vigilando y cuidando el país, y los tres se encuentran en los rezos diarios. Y sigue, hablando del lugar sagrado, la mezquita, siendo casa de Alá, en donde el musulmán le pide a Alá que le hiciera ir por el sendero recto, contra el judío que nunca se satisfaría de lo que gana. El verbo llorar aquí, viene expresando metafóricamente de que el musulmán, con lo poco que gana, le satisface, pero no 
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es el caso del judío, señala el autor "….de la mezquita donde el otomano en traje verde o amarillo, pide el amparo de Alá contra el judío que llora y comercia."28           El Apóstol cubano es conocedor del mundo musulmán. Traduce el dicho profético29, recopilando lo que dice Nieto, uno de los personajes importantes de su libro Nuestra América"…El Nieto hizo algo de lo que el árabe recomienda: planta un árbol, escribe un libro, crea un hijo.” 30 Son tres factores con los cuales el bien va siendo permanentemente hasta la postrera como nos lo enseñaba nuestra religión islámica.  Conclusión  Como modo de conclusión, y recopilando los resultados de la investigación que tenemos entre manos, los sintetizamos como sigue: A través del estudio de esta investigación sobre Aspectos arábigos en el escritor cubano José Martí, se entiende que este escritor político y revolucionario dio un gran interés a este mundo aunque todo lo que había dicho a propósito de ello, se quedará insuficiente, no solamente porque vivió únicamente cuarenta y dos años, sino que la identidad árabe merece mucho más que la importancia martiana. El autor reconoce la sabiduría, la sapiencia y la laboriosidad de los árabes que pudieron estampar en él unas huellas indelebles reflejadas en su admiración por el corcel, las tradiciones y costumbres, la religión islámica, la timidez de la mujer árabe, su lozanía y su vergüenza, la arquitectura musulmana, reflejada en el palacio de la Alhambra, la mezquita de la Perla, la mezquita de Córdoba, la Torre de la mezquita de Sevilla y otros tantos monumentos arquitectónicos típicamente morunos, que reflejan el arte musulmán. También, el aspecto revolucionario de los dirigentes norteafricanos, como se ve con el emir Abdelkader, le llamaba la atención para dirigirse hacia sus compatriotas y fomentarles a levantarse contra el imperialismo español como lo hicieron los argelinos contra el invasor francés. Así en 1894, lo encontramos criticando a los pusilánimes que incapaces de todo sacrificio, alzan obstáculos en el camino de la revolución. Enumerando los aspectos arábigos que ocupaban referencias en la obra de Martí, se entiende claramente que el autor ha podido recoger un montón de conocimientos sobre la colectividad susodicha a través de haber vivido cerca de ella o de leerla siendo intelectual como lo hemos mencionado anteriormente.           Finalmente, esta investigación nos lleva a afirmar que Martí y lo árabe constituyen un tema de mayor interés para nosotros, ya que gracias a él, nuestra identidad encontró gran espacio y lugar en la literatura hispanoamericana, y debido a su considerable fama de escritor de Latinoamérica, se otorga más peso y más valor al mundo en cuestión.   Notas bibliográficas: 
  1 Son muchos los autores iberoamericanos que se interesaban por el mundo árabe. Vamos a citar a algunos con el fin de fomentar a nuestros estudiantes de descubrirles en sus investigaciones. En Colombia tenemos al Premio Nobel Gabriel García Márquez en sus novelas; La mala hoja, Crónica de una muerte anunciada, El coronel no tiene a quien le escriba, Aventura de Miguel Littín, clandestino en Chile etc. En Nicaragua, tenemos al modernista Rubén Darío en su novela Tierras solares. En Brasil, tenemos a Jorge Amado, propietario de Gabriela, Clavo y Canela, y De cómo los turcos descubrieron América.  En chile, 



 
   Dr. SAIM Houari 

  

690  

  acudimos de modo consecutivo a Isabel Allende autora de Eva Luna, y a Sergio Macías, escritor de El sueño europeo. 2Martí, José, Obras completas. Vol. 22 fragmentos, Ed. Ciencias Sociales, La Habana, 1975, p.315. 3Martí, José, Obras completas. Vol. 28 fragmentos, Ed. Ciencias Sociales, la Habana, 1975, p.125.  4Martí, José, Obras Completas Europa, Vol. 15, Ed. Ciencias Sociales, la Habana, 2011, p.164. 5Ibíd, 6Martí, José, Obras Completas Europa, Vol. 11, 1881-1882, Edición Crítica, la Habana, 1975, p.103. 7  Vestido tradicional de la mujer árabe. Este vestido sigue usándose en la actualidad por las mujeres en Argelia, en Marruecos y en Túnez. Hay una referencia en la novela del novelista chileno Sergio Macías que lleva por título, El sueño europeo.  8 Martí, José, Obras Completas Europa, Vol. 18, teatro/novela/la edad de oro, Ed. Ciencias Sociales, la Habana, 1975, p.485. 9Ibíd, p. 363.  10Martí, José, Obras Completas Europa, Vol. 21, Cuadernos de apuntes, Ed. Ciencias Sociales, la Habana, 1975, p.431. 11 Ibíd,  12 Martí, José, Páginas Escogidas, prólogo de Alfonso Escudero O. S. A, tercera Edición, colección Austral, Ed. Espasa Calpe, S. A. Madrid.1953 pp. 17-18 13Martí, José, Obras Completas Europa, Vol. 18, teatro/novela/la edad de oro. Óp. Cit, p.340 14Ibíd, 15Ibíd, p. 342  16Ibíd, 17 Martí, José, Obras Completas Nuestra América II, Vol. 07, Ed. Ciencias Sociales, la Habana, 1992, p. 35. 18 Martí, José, Obras Completas Nuestra América, Vol. 08, Ed. Ciencias Sociales, la Habana, 2011, p.423. 19Ibíd,  20Ibíd, 21Cantón Navarro, José, Los pueblos árabes en la pupila de José Martí, Ed. Política; La Habana, 1994, p.03.  22 Poeta cubano, y amigo de lucha de José Martí.  23Martí, José, Obras Completas, Cuba, Vol. 05, Ed. Ciencias Sociales, la Habana, 1992, p. 94. 24Martí, José, Obras Completas Europa, Vol. 18, teatro/novela/la edad de oro. Óp. Cit, p.208. 25Martí, José, Obras Completas, Vol. 15, Europa II, Crítica y Arte Óp. Cit, p. 25. 26Cantón Navarro, José, Los pueblos árabes en la pupila de José Martí, Ed Política; La Habana, 1994, p 02.   27Martí, José, Obras Completas Vol. 15 Europa II, Crítica y Arte, Óp. Cit, p323. 28Ibíd, p 437.  29 (رواه مسلم) إذا مات ابن آدم انقطع عمله الا من ثلاث صدقة جارية أو علم ينتفع به أو ولد صالح يدعو له"  يقول النبي صل الله عليه وسلم  
30 Martí, José, Obras Completas, Nuestra América I, Vol. 06, Ed. Ciencias Sociales, la Habana, 2011, p.289.  Bibliografía - Cantón Navarro, José, Los Pueblos Árabes en La Pupila de José Martí, Ed Política; la Habana, 1994. 
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Resumen: 

      El presente artículo forma parte de una amplia investigación sobre la 

interculturalidad aplicada a la enseñanza de la lengua española en Argelia, 

correlacionada al concepto de diversidad como construcción del estudio. 

Específicamente, estudia la educación intercultural bilingüe desde sus tres 

orientaciones relativas a la diversidad como dimensión y criterio del plan. Se ha 

trabajado con una muestra de profesores y doctorandos (docentes de apoyo) del 

español, pertenecientes a la universidad de Trencen. Las tres dimensiones se han 

aplicado a dicha investigación para obtener resultados según la perspectiva de los 

participantes acerca de las destrezas y desafíos que fortalecen y al mismo tiempo 

obstaculizan, la docencia en el proceso enseñanza intercultural en la universidad 

argelina universidad argelina. Los resultados obtenidos señalan un acuerdo entre 

profesores y doctorandos en torno a la diversidad como orientación para el plan EIB. 

Palabras claves: 

Diversidad; docentes; educación intercultural bilingüe; enseñanza; orientación. 

Abstract: 

     This article is part of a broad research on interculturality applied to the 

teaching of Spanish in Algeria, correlated to the concept of diversity as a 

construction of this study. Specifically, it studies on the intercultural 

bilingual education from its three orientations related to diversity as a 

dimension and criterion of the Intercultural Bilingual Education plan. It has 
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been worked as a collection sample by professors and doctoral candidates 

(support teachers) of the Spanish language belonging to the University of 

Tlemcen. The three dimensions have been applied to this research to obtain 

results according to the perspective of the participants about the skills and 

challenges that strengthen, at the same time, hinder teaching in the 

intercultural teaching process in the Algerian university. The results obtained 

indicate an agreement between professors and doctoral students regarding 

diversity as an orientation for the EIB plan.  
Keywords:  
Diversity; teacher; bilingual intercultural education; teaching; orientation. 

 

************* 

Introducción 

     En las últimas décadas, la enseñanza de lenguas extranjeras ha 

sufrido profundos cambios en la estructuración del proceso de 

enseñanza-aprendizaje, siendo la contextualización del marco cultural 

del idioma que se aprende, cuya vertebración facilita el desarrollo 

tanto lingüístico como sociocultural del estudiante. 

     Los fenómenos lengua y cultura se imbrican configurando 

adecuadamente la adquisición que permitirá al estudiante interactuar 

de forma exitosa con los nativos de esa lengua, superando el 

desconocimiento y las malas interpretaciones existentes como 

prejuicio hacia la lengua que se adquiere (Carcedo, 1996). Dicha 

interpretación se interrelaciona con el enfoque de interculturalidad, en 

el que se elabora un currículo específico para la enseñanza 

intercultural en el aula de lenguas. Es ahí donde radica la especial 

importancia que desempeña el componente cultural para la 

adquisición de la competencia intercultural en un contexto educativo, 

a tal efecto afirmando (Oliveras, 2000) que: 

     Para alcanzar  la competencia intercultural a la que hace el 
marco común de referencia para el aprendizaje, la enseñanza y la 
evolución de las lenguas (2001) debería aprender las variaciones 
culturales entre su lengua materna y la lengua meta, y debería 
aprender a su vez, a saber comportarse en un contexto 
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pluricultural a lo que es lo mismo, habrán de conocer dicha 
competencia intercultural como formante de una amplia 
competencia del hablante de una lengua extranjera o de una 
segunda lengua, dotado de la habilidad para actuar de forma 
adecuada y flexible al enfrentarse a acciones y expectativas de 
personas de otras culturas. (p.37) 
        La enseñanza del español como lengua extranjera para 

universitarios argelinos constituye la integración de interculturalidad 

en el aula E/LE, tratando destrezas y desafíos que abarcan la tarea de 

docencia a la hora de trabajar el componente intercultural. A partir de 

esta situación, surgen varios interrogantes. ¿Cómo se debe trabajar el 

componente intercultural? ¿Hasta qué punto la formación del docente 

es importante para practicar la interculturalidad en el aula ELE? ¿Qué 

tipo de estrategias son más adecuadas para conseguir la labor de la 

enseñanza intercultural? ¿Cuáles son los desafíos que obstaculizan la 

acción de docencia en la incorporación de la interculturalidad en el 

aula ELE? ¿Hasta qué punto la diversidad forma parte necesaria para 

la transformación intercultural? 

        El presente artículo constituye un complemento en la aplicación 

del contexto diversidad para la interculturalidad en el enfoque 

didáctico sociocultural en la enseñanza del español para estudiantes 

argelinos. De esta cuestión pueden derivar varias hipótesis: en cuanto 

a la formación docente, el profesorado tiene la consciencia de su 

identidad y capacidad de establecer encuentros con hablantes nativos 

de la cultura española. La formación y la capacidad del docente 

incorporan una nueva perspectiva a la lengua y cultura, para tratar la 

diversidad cultural. Él mismo desempeña el papel del profesor como 

del mediador intercultural, facilitando el proceso enseñanza-

aprendizaje intercultural, y desarrolla la consciencia hacia la 

diversidad y la interculturalidad. 

         Sin embargo, al trabajar la interculturalidad en el aula ELE para 

universitarios argelinos, alberga tanto destrezas como desafíos. En 

este sentido, para desarrollar la competencia intercultural de los 
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discentes, no es solo suficiente la colaboración del docente, sino que 

hace imprescindible que ellos mismos demuestren el interés por el 

factor intercultural como lo hacen en el aprendizaje de los demás 

conocimientos teóricos.  Ya que, según Kaben (2013):La enseñanza 
de un idioma sigue siendo la comunicación en ese idioma, ésta no 
se circunscribe a la cuestión práctica de la competencia lingüística, 
sino que abarca también la relación entre la lengua y las prácticas 
culturales y creencias de un grupo, ya que estas últimas también 
desempeñan un papel en las interacciones comunicativas. (p.49) 
       Por ello, es primordial tratar la cultura como medio para percibir 

contenidos interculturales transmitidos en el aula de lenguas 

extranjeras. 

1. Del componente cultural al factor intercultural 

     Uno de los enfoques más importantes para la enseñanza de una 

lengua extranjera se centra exclusivamente en la cultura extranjera 

estudiada, Abella (2004) expresa que: 

     El aspecto cultural es uno de los primeros pasos que conviene dar 

para integrar el elemento cultura en la enseñanza de una lengua 

extranjera, y por lo tanto, realizar un buen análisis cultural es el 

distanciamiento a la visión renovada de lo conocido. (p.244) 

     Así pues, resulta relevante la reflexión acerca del contexto cultural 

que se imparte, conservándolo en paralelo con la lengua estudiada. 

Según (Sapir, 1961, p.28) “Ambas crean un tejido inextricable y 

forman un cuerpo único, reflejo independiente de los 

comportamientos sociales e individuales”.     Al respeto, la concepción 

de la cultura puede analizarse desde dos modalidades que construyen 

la vida de los individuos, y de su producción que provee numerosas 

experiencias de relato personal, como señala (Ucar, 2008): 

     Hay dos formas fundamentales de concebir la cultura: cultura culta 

y cultura antropológica: la primera aprecia y entiende de la literatura, 

el arte, la música, etc. Y la segunda las costumbres, la civilización y 

los modos de vida de un pueblo o un grupo o una época. (p.45) 
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     Esto implica reflexionar, por ejemplo, en cómo la cultura transmite 

el mundo de los individuos, como viven, piensan, sienten en sus 

propias identidades, demostrando el papel de ellos mismos en la 

construcción de esa alteridad social. A tal efecto (López, 1999, p.5) 

añade que: “la cultura es un sistema de símbolos, significados, signos 

y normas transmitidos históricamente hasta el presente y que el 

hombre es capaz de interpretarlos”. 

     En relación con el proceso lengua y comunicación, se ha 

considerado pertinente entregar el aspecto cultural, y motivar a los 

estudiantes para ser conscientes de la cultura extranjera que están 

aprendiendo; con un sentido altamente positivo en la comprensión 

hacia la diversidad cultural.Con la adaptación de la cultura extranjera, 

el estudiante es consciente de la diferencia existente entre su cultura 

original y la del otro, intentando analizar los aspectos semejantes y 

diferenciales entre sí. Adquiriendo la diferencia entre poseer una 

cultura y ser consciente de la nueva (Ciliberti, 2001). 

    Estas interpretaciones, pueden proveer a los estudiantes de una 

mejor comprensión de la diversidad, y la apertura hacia el otro, 

estableciendo relaciones con extranjeros de la cultura meta.  Además 

de ejecutar comparaciones y contradicciones sobre la propia cultura y 

cultura del otro con sensibilidad y respeto; mediante el análisis de los 

patrones de comportamiento que constituyen ambas culturas.  Por ello, 

es importante contar con estas habilidades, permitiendo el fomento de 

la expresión y la integración del enfoque intercultural en el aula de 

lengua extranjera.      En el enfoque intercultural, el mundo tiene dos 

facetas, como las de la misma moneda: por un lado, la conciencia y la 

aceptación del propio mundo, por el otro, la percepción y la 

aceptación del mundo exterior. Solo en este bajo seremos capaces de 

mostrar tolerancia hacia los demás, interesarnos por su mundo y 

comprender mejor nuestro propio mundo. (Gerhard, 2003, p.52) 

     Acorde con lo expuesto anteriormente, es importante integrar la 

cultura extranjera de la lengua que se imparte para comprender los 

sistemas dinámicos de otros grupos, interpretando signos y diferencias 
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culturales entre personas de distintos mundos. Esta multiplicidad de 

aspectos constituye una diversidad que se ve reflejado en la cultura 

propia, al mismo tiempo que en lengua y cultura extranjeras. En el 

aula ELE, esta noción de la competencia cultural invita a los discentes 

a una exploración intensiva de la competencia comunicativa 

intercultural, y les ayudará a ejercer un intermediario de lengua 

materna y lengua meta. 

2. Interculturalidad en la enseñanza del español  

     Hoy en día, los métodos de enseñanza de lenguas requieren nuevos 

modelos para desarrollar la competencia intercultural en el aula, están 

vinculados con la asimilación consciente y explícitamente de la 

cultura mostrada. Esto requiere la discusión sobre los elementos 

identitarios que se manifiesten. En este sentido, la identificación de la 

cultura meta debe ser acompañada de prácticas; para que los 

estudiantes puedan reconocer y entender las similitudes y diferencias 

entre cultura originaria y cultura meta. Esta exploración intercultural 

contribuirá a los estudiantes para establecer encuentros interculturales 

y futuros intercambios multinacionales.En el proceso de enseñanza, el 

docente destaca importancia del componente intercultural, teniendo en 

cuenta el tipo de cultura donde se pertenece el destinatario. Su 

atención se centra en la perspectiva de los discentes, y cómo ellos 

interpretan esta nueva cultura, o cómo les gustaría interpretarla. Esto 

produce un tránsito de etnocentrismo al relativismo y la diversidad. En 

esta línea (García, 2015) afirma que: 

     Estamos en permanente contacto con extranjeros, por lo que 

necesitamos ir más allá de nuestra cultura. En el primer paso es 

conocer las reglas con las que paramos culturalmente, toma la 

conciencia de nuestra realidad cultural para posteriormente acercarnos 

conocer y experimentar la realidad cultural de los demás. Constatar la 

tipología de clases de LE con que nos encontramos. (p.45) Estas 

iniciativas harán desarrollado la formación del estudiante para 

simplificar complejos comportamientos que hacen más difícil la 
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comprensión al extranjero. En una reflexión sobre lo que opina 

(Byram, 2002): 

       Así, desarrollar la dimensión intercultural en la enseñanza de 

idiomas implica reconocer que los objetivos son: brindar a los 

alumnos competencia intercultural, así como competencia lingüística, 

prepararlos para la interacción con personas de otras culturas como 

individuos con otras perspectivas, valores y comportamientos 

distintivos, y ayúdelos a ver que esa interacción es una experiencia 

enriquecedora. (p.10) La intensión basada de Byram (2002) es ofrecer 

una comprensión de los contextos interculturales que alude el 

estudiante de la lengua extranjera de interactuar dentro el papel de un 

hablante intercultural. 

2.1. Interculturalidad en el aula ELE con estudiantes argelinos 

      Específicamente, en la didáctica del español como lengua 

extranjera para universitarios argelinos, el contexto sociocultural 

siendo enfatizado el proceso de interculturalidad, analizando la propia 

cultura, y de la nueva lengua; con el objetivo de conocer las 

semejanzas y diferencias entre ambas naciones. (Hymes, 1971) 

expresa que:La competencia no es solamente el conocimiento de la 

gramática, y del vocabulario de la lengua, pero también el 

conocimiento de las reglas socioculturales que rigen el 

comportamiento verbal, o sea el conocimiento del uso de la lengua en 

situaciones concretas. (p.27)      Esto hace que aumente la capacidad 

de comunicar fácilmente en la lengua extranjera.En Argelia los 

profesores de español, añaden al currículo educativo cuestiones 

correlacionadas a los componentes culturales e interculturales.  Desde 

una perspectiva didáctica, el docente ofrece una guía para desarrollar 

la competencia tanto cultural como intercultural de los discentes. 

      Junto a la perspectiva lengua y comunicación, se transmiten los 

elementos fundamentales de la cultura hispánica, así también 

introducir los criterios básicos del componente intercultural, llevando 

en consideración que esos despiertan el interés de estudiantes del 

español como lengua extranjera, y como cultura distinta de la propia.     
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Además de desarrollar la sensibilidad de reconocer el otro y ser 

consciente de las demás naciones. Según (Meziani, 2012): 

       Debe promover el entendimiento mutuo entre los pueblos al ser 

un medio de familiarización con otras culturas y apertura al mundo 

para que estos estudiantes, hablantes y ciudadanos puedan otorgar un 

paso atrás su entorno y desarrollar actitudes de tolerancia y paz. 

(p.133) 

        Es de suma importancia, la discusión sobre las habilidades 

ofrecidas del profesor en el aula ELE, las cuales constituyen una 

fuente de entrenamiento intercultural de los estudiantes. Esta 

concepción permite responder a las necesidades particulares del 

estudiante, dotándole los conocimientos necesarios para conseguir la 

competencia intercultural.     En el proceso de enseñanza intercultural, 

los conocimientos gramaticales y lingüísticos de la lengua española 

son indispensables para aprender este idioma, sin dejar a lado, la 

transmisión de una panorámica cultural hispánica para ofrecer a los 

estudiantes todas las particularidades de esa nueva cultura. Esto es así 

para cumplir una comunicación correcta en situaciones reales con 

hablantes nativos, consiguiendo la comprensión mutua de las 

situaciones interculturales. 

3. Destrezas del profesorado argelino en el aula ELE  

       La formación docente propicia en los discentes una oferta de 

reflexión sobre la interculturalidad en el campo educativo. De hecho, 

el profesorado ha de tener en cuenta a los textos traídos para practicar 

dicha producción intercultural en el aula ELE.  Con su conciencia y su 

abstracción transmite una buena vista de la cultura española, evitando 

la confusión de la realidad, prejuicios y estereotipos.      La noción de 

la competencia intercultural que se maneja en la didáctica del español 

como lengua extranjera, define ambos planos integrados de cultura 

meta y lengua extranjera. Según el MCER (2002): 

       El conocimiento y la percepción y la comprensión de la relación 

entre el mundo de origen y el mundo de la comunidad objeto de 

estudio similitudes y diferencias distintas, producen una conciencia 
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intercultural que incluye naturalmente la conciencia de la diversidad 

regional y social en ambos mundos, que se enriquecen con la 

conciencia de una serie de culturas más amplia de la que conlleva la 

lengua materna y la segunda lengua, lo cual contribuye a ubicar ambas 

en su contexto. (p.101) 

     Estas habilidades interculturales se incluyen como bagaje del 

profesorado para actuar de forma correcta, y, por lo tanto, permiten 

adoptar el aprendizaje intercultural de los dicentes. En realidad, las 

señas de identidad del docente argelino son básicamente los 

principales fundamentos para impartir los componentes de cultura 

meta, y exponer el enfoque intercultural en el aula. Esto implica 

principalmente en las destrezas que incluyen en el aula ELE. Lo que 

proponen Álvarez y Jilani (2016) como habilidades del profesorado en 

el proceso enseñanza aprendizaje intercultural son los siguientes: 

- La capacidad de utilizar estrategias adecuadas para establecer 

encuentros con personas nativos. 

- La capacidad de cumplir el papel docente como del intermediario 

cultural para relacionar entre la cultura extranjera y la cultura 

propia. 

- Tener un componente afectivo positivo y abierto para perseguir 

la comprensión al extranjero. 

- Ser capaz de superar los prejuicios que tienen los estudiantes 

antes y durante su aprendizaje de la cultura nueva. 

- Trabajar el aspecto sociocultural. 

- Potenciar el dialogo entre culturas. 

- Valorar la identidad propia, así la diversidad cultural que debe 

ser asumida por la acción docencia. 

      En el aula ELE, los docentes argelinos intentan ofrecer a los 

estudiantes la oportunidad de reconocer el valor de la cultura 

española; mediante recursos didácticos y estrategias adecuadas para 

practicar el componente intercultural.  Ellos enfatizan el uso de 

diferentes recursos textuales, audiovisuales para desarrollar la 
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competencia cognitiva del estudiante.  Estos materiales auténticos 

posibilitan la interacción entre docente, estudiante y cultura extranjera. 

     En el momento de planificar la clase intercultural, los contenidos 

culturales están presentados en las asignaturas expresión escrita y 

expresión oral, además de elaborar un ambiente de motivación 

intercultural en la asignatura de literatura, visto que eso es uno de los 

principales focos para trabajar la interculturalidad.  

     Con relación, los cursos ofrecidos a discentes argelinos en su 

formación académica se consiguen la apertura sobre la cultura meta, y 

la adaptación de la diversidad cultural, construyendo ciudadanos 

conscientes de su identidad y de las demás naciones. Es consciente 

tener bien claro los objetivos que desean conseguir en el proceso 

enseñanza intercultural, preparar y formar estudiantes capaces de 

comprender el nuevo horizonte. En este sentido, un argelino 

hispanohablante, debe tener un bagaje lingüístico, sociocultural, y así 

una competencia intercultural que les permite comunicar 

conciertemente con personas nacidas en el seno de la cultura española.  

En una experiencia con hispanistas argelinos, (Terrado, 2012) expone 

que: 

¿Por qué tenemos que ayudar a los alumnos a desarrollar una 

competencia intercultural? Porque cuando se encentren solos a 

España, o en cualquier otro país inevitablemente surgirán situaciones a 

las que no necesariamente por desconocimiento de la cultura nativa, 

nuestros alumnos se sentirán incomodas, incomprendidos, quizás 

insultados, sentirán como todo el que viaja a otro país, el choque 

cultural. (p.50) De todo lo expuesto anteriormente, el papel del 

profesorado consiste en enseñar la lengua y transmitir su cultura, 

acercándose el modelo de las destrezas interculturales para conseguir 

una enseñanza eficiente e intercultural.  Es una misión por la cual, la 

institución y la capacidad del docente incorporan a la nueva 

perspectiva lengua, cultura e interculturalidad. 

      Desde una perspectiva intercultural, la misión de la escuela es 

brindar a estos jóvenes estudiantes oportunidades de desarrollo para 
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que se conviertan en adultos capaces de construir su futuro y futuros 

ciudadanos, conscientes de sus responsabilidades. Se desprende que la 

enseñanza-aprendizaje de una lengua extranjera infundida de 

interculturalidad es el primer paso hacia la formación de un alumno 

que, al admitir otra cultura, al tiempo que protege su propio 

patrimonio cultural, desarrollará una tolerancia, respeto por los demás 

y competencia intercultural. (Meziani, 2012, p. 135) 

En modo de resumen, el hecho de integrar el factor intercultural en el 

aula ELE para universitarios argelinos sigue siendo una herramienta 

poco explorada, por tal razón, ha de componer la interculturalidad 

como medio didáctico valeroso para abordar los malentendidos 

interculturales, mejorando la capacidad de convertirse al estudiante en 

un intermediario entre ambas culturas. 

4. Desafíos del docente argelino 

       En áreas de enseñanza se encuentran tanto destrezas como 

desafíos. Este tránsito hacia la adquisición de la cultura implica un 

cambio de perspectivas en los estudiantes de la lengua extranjera, así 

como en el profesorado. Salmerón (2016) plantea algunos de los 

mayores desafíos que se pueden resumirse en la enseñanza 

intercultural. Según él:Existen el menos, tres grandes desafíos de 

construcción que pueden resumirse de la siguiente manera. Un gran 

desafío epistemológico que requiere la complementariedad, 

reciprocidad, correspondencia y proporcionalidad de los 

conocimientos saberes, reflexiones, vivencias y cosmovisiones. Las 

universidades interculturales deben desarrollar en la práctica 

académica y operativa una perspectiva pluralista que acepte que no 

hay una única vía hacia el conocimiento científico y hacia el logro de 

metas específicas, sino que existe una gama de opciones legítimas, 

aunque diversas, que el progreso, u otra visión de futuro no puede 

evaluarse desde único punto de vista o desde un único conjunto de 

valores y fines. (p.11) 

        Respecto a los desafíos, la transmisión de los conocimientos 

consiste en uno de los principales retos que el profesorado debe tener 
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en cuenta en la construcción intercultural. Él ha de aprovechar de una 

formación en una institución intercultural para ser especialista en su 

práctica docente. El otro desafío es de cómo sensibilizar a los 

estudiantes hacia la cultura extranjera. A veces, los docentes 

preocupan solamente por transmitir la cultura propia de los discentes 

dejando aparte la cultura extranjera, esto puede disminuir el interés 

por el idioma que están aprendiendo. Como muestra (Abarca, 2015) 

“Entre los desafíos, los docentes promueven y fortalecen la identidad 

de los niños y niñas indígenas, en los contextos en rurales y urbanos, 

mediante la valoración de los idiomas de los pueblos a los que 

pertenecen” (p.5). 

       En relación con la discusión sobre los desafíos que surgen a raíz 

de la discusión en torno a la enseñanza intercultural, se identifica el 

caso de la interculturalidad en la enseñanza del español para 

universitarios argelinos, donde los desafíos que se plantean están 

relacionados principalmente con los docentes. La falta de formación 

en una institución intercultural entorpece el proceso de enseñanza- 

aprendizaje intercultural. Así mismo, en comparación con el árabe y el 

francés, el español se ha adoptado generalmente como lengua 

extranjera, poco utilizado en la práctica social. Este idioma mantiene 

una sola integración; así como en las instituciones públicas y privadas, 

o en el seno de universidad, donde el profesor será la primera guía y 

responsable de la adquisición de esta nueva lengua y cultura. 

      Al introducir el enfoque intercultural en el aula, es imprescindible 

que el profesorado se dé cuenta a los propios aspectos culturales de los 

destinatarios, además de construir un buen modelo de referencia de la 

cultura extranjera. Esta nueva perspectiva permite al estudiante 

actuarse como actor e intermediario social entre culturas. 

      La adopción de un enfoque intercultural en el aula supone que el 

aprendiente participe como actor social. El alumno se ha socializado 

en una cultura determinada, por tanto, no está obligado a renunciar a 

sus recursos culturales y a imitar los comportamientos de los nativos 

de la lengua meta. (Castro, 2003, p.69) Por todo lo expuesto 
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anteriormente, debe tener bien claro la necesidad de integrar la 

interculturalidad en programas y contextos educativos, los cuales 

pueden conservar diferentes manifestaciones de la cultura meta, 

produciendo en un determinado contexto pedagógico y sociocultural. 

Sin dejar a lado la necesidad de adaptar una formación para 

profesores; para que ellos mismos desarrollen sus habilidades y las 

implican en el entorno educativo. Para (Slavin, 2003; Olcina et al, 

2020) afirman que: 

Es necesario que los profesores posean una adecuada formación en las 

competencias interculturales, para garantizar un adecuado beneficio de 

las diversas ideas y aspectos diferenciadores dentro del aula, con la 

intención de saber gestionarlos y promoverlos de manera que se 

enriquezcan las enseñanzas educativas. (p.302)     Conviene tener en 

cuenta que el componente intercultural debería ser utilizado como 

instrumento básico en el proceso enseñanza-aprendizaje. Su aparición 

exigiría un esfuerzo para formar estudiantes demasiado competentes. 

5. Método 

       Para el presente estudio se seleccionó una muestra de profesores 

de universidad de Trencen (Argelia). Los participantes fueron 17 

profesores, diez de ellos con varios años de experiencia, y el resto 

doctorandos (profesores de apoyo). Los participantes aceptaron 

voluntariamente responder al cuestionario; en el que se incluye la 

práctica, tratando habilidades y desafíos que surgen en el contexto 

diversidad como criterio para trabajar la interculturalidad en el aula 

ELE. 

        La muestra se propone explorar diferencias y similitudes entre 

profesores y doctorandos desde una reacción pertinente al tema tratado 

líneas arriba. La tabla siguiente muestra las cuatro variables de los 

participantes, entregando categoría, sexo, edad, y experiencia. Se 

observa una puntuación de 53% de hombres participantes; tanto 

profesores como docentes de apoyo, los identifican por las categorías 

(a/b). En cambio, se señala una puntuación de 47% de mujeres 

participantes de ambas categorías. 
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        La mayoría de profesores tienen más de 35 años de edad, con 

más de diez años de experiencia docente. Se encuentra entre ellos uno 

con 35 años de experiencia profesional. En cuanto a los doctorandos 

(profesores de apoyo), se observa que la mayoría de ellos, no 

sobrepasan cinco años en la experiencia docente. 

  

Tabla N°1. Participantes 

 
Categoría  Sexo  Edad  Experiencia  

Profesores  
Categoría (a) 

Hombre 
Hombre 
Hombre 
Hombre 
Hombre 
Hombre 
Mujer 
Mujer 
Mujer 
Mujer 

 

65 
46 
43 
41 
39 
36 
36 
39 
40 
46 

30 años de experiencia  
 Más de 10 anos  

Doctorandos  
Categoría (b) 

Hombre 
Hombre 
Hombre 
Mujer 
Mujer 
Mujer 
Mujer 
 

42 
42 
35 
30 
29 
29 
28 

Más de 5 años 
3 años 
2 años 
2 años 
2 años  
5 años 
2 años 

6. Diseño 

      El presente estudio se desarrolla desde un enfoque didáctico 

sociocultural.  Trata de una aproximación pedagógica de análisis de 

destrezas y desafíos de la interculturalidad aplicada a la enseñanza del 

español para universitarios argelinos. Acorde con el estudio de 

(Álvarez, Jilani, 2016) en torno a las habilidades del profesorado para 

potenciar la diversidad como criterio de practicar la interculturalidad; 

se establecerán algunas tareas que se centran apropiadamente en la 
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acción docencia, descubriendo la capacidad del docente argelino en la 

trasmisión del componente intercultural en el aula ELE. De otro lado, 

se analizarán los determinados desafíos de euforia, choque y estrés 

cultural, las cuales se definen la diversidad como problema, en la 

práctica intercultural. 

      El estudio se fundamentará en el análisis multilateral, con el 

objetivo de examinar algunas de las habilidades que proporcionan la 

capacidad del docente, como se puede descubrir los desafíos que 

aluden con discapacidad las típicas tareas pedagógicas. Explorando 

posibles diferencias y similitudes por razón de categoría y experiencia 

profesional. 

7. Materiales 

        El cuestionario se recoge una formación centrada en unas tareas 

que los profesores respondan con frecuencia a las experiencias que 

tienen en la docencia. Se elabora un cuestionario de 13 ítems dirigido 

a profesorados del centro, dividido en dos dimensiones referidas a las 

destrezas y desafíos hacia la diversidad y la interculturalidad en el aula 

ELE. Al hilo de lo anterior, se utiliza como instrumento de recogida el 

plan EIB (Abarca, 2015), el cual desarrolla la formación del docente 

para posibilitar el acceso a la educación superior, investigación e 

interculturalidad. 

        Con respecto, esta formación tiene fuerte componente 

relacionado con el aspecto pedagógico como una forma de manejar la 

clase intercultural, preparando los docentes a recuperar los elementos 

de cultura meta, utilizando apropiadamente los materiales didácticos 

que facilitan la docencia. De hecho, el diseño de EIB específica para 

aprender otros códigos culturales, además de desarrollar los procesos 

de comunicación de uso nacional e internacional con la realidad 

lingüística y sociocultural. En este sentido, se exponen algunas de las 

diligencias que punen en funcionamiento el EIB, ministerio de 

educación (2018) para ofrecer una educación intercultural, 

respondiendo a la realidad sociocultural y diversidad cultural para una 

enseñanza de calidad. 
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Tabla 2. Actuaciones generales del EIB 

 

                                                         Actuaciones  
1. Política educativa basada en la herencia cultural, aceptada la conversación con otros 

códigos culturales nacionales e internacionales. 

2. Oferta educativa que brinda la equidad, la calidad y la pertenencia cultural al servicio 

pedagógico educativo. 

3. Gestión aplicada a la diversidad más amplia, así como el manejo de coexistencia entre 

más de dos culturas. 

4. Garantizar el desarrollo de procesos de aprendizaje y de enseñanza de calidad con un 

currículo pertinente y propuesta pedagógica EIB, así como la dotación y uso adecuado 

de materiales y diversos recursos educativos en lengua originaria y en castellano, como 

segunda y/o como primera lengua, según la forma de atención. 

5. Remover el enfoque intercultural en la formación docente inicial y en servicio en todas 

las instituciones formadoras del país para el tratamiento de la diversidad, y garantizar 

la formación de docentes EIB para el cierre de brechas entre demanda y oferta de 

docentes bilingües. 

6. Proveer un sistema de gestión participativa y descentralizada de la diversidad, con 

enfoque territorial, orientado a generar modelos de gestión que respondan a las 

diversas realidades socio ambiental, sociocultural y lingüísticas de las I.E. de su 

jurisdicción y que contribuya al logro de aprendizajes de los estudiantes. 

 

Fuente: descargado de  

http://extwprlegs1.fao.org/docs/pdf/per161563anx.pdf 

 

      Enmarcado dentro de las actuaciones del plan EIB elaborado por 

el equipo de educación básica intercultural bilingüe citado en 2018, 

interrelacionado con la identificación de (López, 2011), se exponen las 

orientaciones básicas que inciden el plan EIB en tres dimensiones: 1) 

diversidad como derecho; 2) diversidad como recurso; 3) diversidad 

como problema. Responder a esta actividad multilateral que recupere 

la diversidad como derecho, está permitiendo gestionar a un acceso en 

el proceso enseñanza-aprendizaje de la lengua extranjera. Además, se 

construye un recurso que garantiza la unidad y la equidad en el 

conocimiento de distintos parámetros lingüísticos y culturales que se 

caracterizan una población. La otra corriente de diversidad como 

http://extwprlegs1.fao.org/docs/pdf/per161563anx.pdf
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problema, la cual compromete la posibilidad de ser y convivir, por la 

cual se crea barreras para la educación intercultural bilingüe. 

 

Tabla 3. Ítems diversidad como derecho 

      
                                                          Diversidad como derecho  

1. El Estado asegura, a través de los programas estatales de educación universitaria, el 

derecho de todas las personas a hablar una o más lenguas originarias; y quienes tienen 

como lengua materna una lengua originaria puedan aprender el castellano, sin que 

ello implique el reemplazo de una lengua por otra. 

2. El estado garantiza y promueve la enseñanza de lenguas originarias. 

3. El educando/ educador tiene el derecho a una formación que respete su identidad. 

4. Los educandos que poseen una lengua originaria como lengua materna tienen el 

derecho de recibir una educación intercultural bilingüe. 

5. Garantizar una educación intercultural con en igualdad con respeto. 

6. Contar con programas de educación bilingüe intercultural que ofrezcan la 

oportunidad de comunicarse en dos lenguas, apropiarse de los aspectos valiosos de 

cada cultura. y enriquecer la identidad personal. 

 
       A partir de lo anterior, se muestran los seis ítems de diversidad 

como derecho, pertenecientes a las primeras cuatro actuaciones del 

EIB de acuerdo al convenio 169 de la organización internacional de 

trabajo (OIT), y la ley N°27818 para la educación intercultural (2009). 

De hecho, la dimensión esta adoptada a la oportunidad de fortalecer la 

lengua y la cultura originaria, teniendo en cuenta la identidad propia 

de los educadores como de los educandos. Además, de fomentar la 

apertura hacia la diversidad y la coexistencia entre distintos códigos 

culturales. 

Tabla 4. Ítems diversidad como recurso 

 
                                                  Diversidad como recurso  

1. Orientación de amplia discusión, presionando el bilingüismo de enriquecimiento 

para toda la población. 

2. Enriquecer el saber de todos los miembros. 

3. La necesidad de reconocer la diversidad y relacionarse con otro diferente, en 

torno a sus legados culturales, políticos, lingüísticos y sus creencias espirituales y 
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cosmogónicas. 

 

 
     Esta dimensión se alude el conocimiento de las prácticas que están 

desarrollando la intervención aplicada al propio contexto de 

interculturalidad. 

 

Tabla 5. Ítems diversidad como problema 

 
Diversidad como problema 

10. Barreras lingüísticas y conocimiento insuficiente de la lengua de enseñanza por 

parte de algunos profesores en tener servicios de interpretación. 

11. Barreras culturales o diferencia entre valores familiares de la sociedad de 

acogida y la sociedad de origen lo que pone de relieve el choque cultural. 

12. Barreras institucionales: dificultades de percibir el proceso docente como agente 

intercultural  

      13.Incapacidad de asistir en una institución intercultural 

 

 
        Desde la perspectiva de López (2001) hacia la diversidad como 

problema en torno el EIB, y los puntos señalados (Garreta, 2001), se 

declaran las distintas barrearas que obstaculicen el contexto diversidad 

e interculturalidad en el asunto educativo y familiar. 

8. Resultados 

       En las siguientes páginas se presentarán los procedimientos de los 

resultados obtenidos respecto a las habilidades y los desafíos 

interculturales del profesorado argelino. Tratándose sucintamente, la 

diversidad en los planes curriculares del ELE en la universidad 

argelina.     Se aborda la diversidad como orientación por la que se 

entiende como procedimiento activado de forma estratégica del plan 
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EIB, permitiéndose además al profesorado aproximarse a otras 

culturas desde una perspectiva intercultural y diversa.  

      De los posibles análisis, podrán generar distintos puntos de vista 

de profesores y doctorandos (docentes de apoyo) para fomentar la 

educación intercultural bilingüe en el aula ELE. De esta forma, se 

incorporan la comprensión, aceptación, la integración de la lengua y la 

cultura española. 

                   Tabla 6. Estadísticas de diversidad como derecho 

 

         Con relación a los ítems vinculados a la dimensión diversidad 

como derecho, la cual se utiliza como instrumento en el plan EIB, lo 

adjuntado al contexto intercultural en la enseñanza del español para 

universitarios argelinos, se muestra un salto porcentaje respecto al 

ítem (1) y (4) con una puntuación de 100% lo que señala una 

convicción de profesores así como doctorandos asociados con los 

programas dispositivos al derecho de elegir el castellano como lengua 

y cultura distinta al idioma originaria. Asimismo, se observa un 

acuerdo total entre docentes y doctorandos con el derecho de recibir 

Ítems Profesores Doctorandos 

1. El Estado asegura, a través de los programas estatales de educación 

universitaria, el derecho de todas las personas a hablar una o más lenguas 

originarias; y el de quienes tienen como lengua materna una lengua 

originaria puedan aprender el castellano, sin que ello implique el 

reemplazo de una lengua por otra. 

2. El estado garantiza y promueve la enseñanza de lenguas originarias. 

3. . El educando/ educador tiene el derecho a una formación que respete su 

identidad. 

4. Los educandos que poseen una lengua originaria como lengua materna 

tienen el derecho de recibir una educación intercultural bilingüe. 

5. Garantizar una educación intercultural con una igualdad con respeto. 

6. Contar con programas de educación bilingüe intercultural de calidad que 

ofrezcan la oportunidad de comunicarse en dos lenguas, apropiarse de los 

aspectos más valiosos de cada cultura y enriquecer la identidad personal. 

 

10 
 
 
 
 
 
 
 

10 
 
 

9 
 
 

10 
 
 

7 
 
 

8 

7 
 
 
 
 
 
 
 
5 
 
 
5 
 
 
7 
 
 
6 
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una educación intercultural bilingüe para los educandos, de hecho, 

ambas categorías fortalecen la diversidad en el sistema educativo 

superior, teniendo en cuenta los programas que fomentan el desarrollo 

de la conciencia hacia diversidad e interculturalidad en torno al 

aprendizaje de lengua y cultura española. A continuación, en el ítem 

(2) se señala una puntuación de 88% para la promoción de la lengua y  

la cultura originaria donde los docentes (a/b) están satisfechos a 

promover la lengua y la cultura propia de los estudiantes, integrados a 

los programas de enseñanza-aprendizaje de lengua extranjera. 

      Respecto al ítem (3) se indica una 82% de puntuación donde los 

docentes (a/b) se muestran su acuerdo en torno a la formación basada 

en la identidad propia de ellos mismos, y de los dicentes. A pesar de 

que 17% de ellos declaran que los educandos no necesitan a una 

formación que alienta su identidad, sino que ellos mismos la aprenden 

en su vida cotidiana. Para ellos es más importante formarles sobre 

lengua y cultura extranjera (española).  

        En cuanto al ítem (5) se observa una disparidad entre profesores 

y doctorandos, donde el 41% de los profesores participantes están 

satisfechos con la educación intercultural con equidad e igualdad. A 

pesar de que el 17% se encuentran disconformes según su experiencia 

de docencia. En cambio, se señala una 35% de puntación de los 

doctorandos participantes que están orgullosos a la forma de educar 

interculturalmente con equidad e igualdad sin que ellos se encuentren 

problemas de discriminación y de prejuicios hacia la otra cultura. 

Todo ello se puede manifestar en el desarrollo de las estrategias y 

métodos de enseñanza utilizados en los últimos años. 

       Como se muestra en el ítem (6) se observa un desconcentrado 

entre profesores y doctorandos. Se señala una puntuación de 47% de 

un total de profesores participantes, donde ellos se encuentran 

conformes con los programas que fortalecen la comunicación en 

lengua y cultura meta (el español como lengua extranjera), 

focalizando el papel de la identidad propia. Mientras solo 17% de un 

total de doctorandos colaboradores se muestran un acuerdo a los 
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programas utilizados como herramienta para trabajar la diversidad y la 

interculturalidad, el resto de ellos con una puntuación de 23% estiman 

eso como algo insuficiente para practicar el contexto diversidad e 

interculturalidad. Para ellos sería necesario adjuntar mucho más la 

tecnología y la tele-colaboración entre los estudiantes y las personas 

nativas de esa cultura. Por todo ello, se reciben una menor puntuación 

que los demás ítems de la dimensión diversidad como derecho, con 

una 64% de los participantes muestran satisfechos, a pesar de que el 

35% se encuentran desconformes en torno a la evaluación de los 

programas utilizados.  

Tabla 7. Estadísticas de diversidad como recurso  

 
                                             Ítems  Profesores  Doctor

andos  

 
1. Orientación de amplia discusión, presionando 

el bilingüismo de enriquecimiento para toda la 

población. 

 

          10  

 

        6 

2. Enriquecer el saber de todos los miembros.                                                      10         7 

3. La necesidad de reconocer la diversidad y 

relacionarse con otro diferente, en torno a sus 
legados culturales, políticos, lingüísticos y sus 

creencias espirituales y cosmogónicas. 

           5         3 

 

     Con los resultados obtenidos en la dimensión diversidad como 

recurso, cabe señalar una mayor puntuación de 100% con ítem (8) lo 

que se muestra un acuerdo entre profesores y doctorandos, así como 

un acceso en el proceso de diversidad e interculturalidad para todos. 

El igual para el ítem (7) se señala una 94% de los participantes, 

poniendo acuerdo en forma a la orientación para toda la población (los 

estudiantes), ninguna forma de descremación al otro. Otra parte, los 

docentes (A/b) valoran con una menor puntuación en cuanto al ítem 

(3).Solo 47% de los participantes están satisfechos de la forma de 

enriquecer el reconocimiento de la diversidad con el extranjero, a 

pesar de que 58% se encuentran descontentos con la necesidad de 

reconocer la  diversidad  relacionándola con el otro, ellos se observan 
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una falta considerable a la forma de enriquecer los conocimientos de 

los estudiantes para reconocer  la cultura del otro lo que se puede 

producir un choque cultural. 

 

Tabla 8. Estadísticas de diversidad como problema 

 
                                                  Ítems Profesor

es  

Doctor

andos  

 

1. Barreras lingüísticas y conocimiento insuficiente de la 

lengua de enseñanza por parte de algunos profesores. 

 

        1  

 

       4 

2. Barreras culturales o diferencia entre valores familiares 

de la sociedad de acogida y la sociedad de origen lo que 

pone de relieve el choque cultural. 

        4         3 

3. Barreras institucionales: dificultades de percibir el 

proceso docente como agente educativo intercultural 

competente. 

        3        3 

4. Incapacidad de asistir en una institución intercultural 

que muy a menudo entorpece la acción docencia. 

        6        5 

 
        En cuanto a la dimensión diversidad como problema, se señala 

una menor puntuación de acuerdo al ítem (10). Solo el 29% de un total 

de los participantes se encuentran confundidos ante los problemas 

lingüísticos y de interpretación en el idioma español. Se observa un 

desequilibrio entre profesores y doctorandos, donde el 23% de los 

doctorandos participantes lo exponen como referente a la falta de 

experiencia y de la colaboración con los demásprofesores. A 

continuación, con el ítem (12) se observa una puntuación de 35% de 

los docentes (a/b) se encuentran dificultades para desempeñar el papel 

tanto del docente como del mediador intercultural en el aula ELE.     

En relación con las barreras culturales entre sociedad de origen y 

sociedad de acogida, mostradas en el ítem 11 (caso de Argelia y 

España), casi el 41% de los docentes (a/b) se valoran las diferencias en 

torno a los parámetros culturales de cada sociedad lo que se puede 

producir un choque cultural, y   obstaculice la docencia.         
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     Con una mayor puntuación de 64% de los participantes (a/b) les 

faltan una oferta en una institución intercultural. Solo el 35% les 

reciben una formación bastante suficientemente como en el caso de 

Instituto Cervantes en Argelia o bien en una institución en el país de la 

lengua extranjera. 

 

Tabla 9. Estadísticas generales 
Dimensiones  Puntu

ación  

Diversidad como derecho  84.66

% 

Diversidad como recurso  81.66

% 

Diversidad como problema  44.25

% 

9. Discusión  
     La diversidad es inseparable de la cuestión interculturalidad. Es el 

hecho de relacionarse de manera simétrica con la propia identidad y 

diálogo con distintos y diferentes procesos de otra identificación 

desconocerla. Además, es un proceso de intercambio de experiencias e 

innovación en paz y desarrollo. El hablar de la interculturalidad en la 

enseñanza es sacar a la luz la formación para el desarrollo de 

diversidad, según (Soriana et al, 2009) “La creciente diversidad de 

alumnado es la transformación necesaria para la educación 

intercultural” (p.4). Esta formación requiere el reconocimiento de 

lengua y cultura (Sánchez, 2004), destacándose diferencias y 

similitudes entre dos o más identidades diferentes. Al proceso plan 

EIB es un claro ejemplo de diversidad en la enseñanza-aprendizaje 

intercultural. Se sustenta en leyes que forman parte de los modelos de 

enseñanza, respondiendo a la formación docente- discente para incidir 

su identidad y valorar la diversidad.  

     Tras mostrar el análisis en función a las tres dimensiones, las 

cuales se unen el plan EIB. En las tablas 6, 7, 8 se observa que el 

docente argelino, impartiendo lengua y cultura españolas registra 

muchas habilidades que desafíos. Al mismo tiempo puede caer en 
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depresión, encontrando dificultades de interpretación y colaboración 

entre sí. 

     En función de la categoría (a/b), así como profesorado y docente de 

apoyo (doctorando) se presenta una opinión similar en cuanto a la 

diversidad como derecho, de una mayor puntuación. Siendo esta como 

habilidad y capacidad en el proceso enseñanza intercultural en el aula 

ELE El igual para la dimensión diversidad como recurso, las 

categorías (a/b) valoran con una mayor puntuación los recursos que 

fortalecen la diversidad y la interculturalidad en la clase ELE. Al 

contrario que ambas categorías se valoran con una menor puntuación 

la dimensión diversidad como problema. Como queda de manifiesto, 

existe un desequilibrio entre profesores y doctorandos en cuanto a las 

dificultades señaladas en Tabla 8. 

Conclusión  

     En conclusión, respondiendo a las actuaciones generales que 

manifiestan en el plan EIB para diversidad como orientación del 

proceso enseñanza intercultural, se da cuenta al papel del profesorado 

como primera guía del discente en la clase intercultural. Su 

compromiso mayor sirve para enseñar lengua y cultura españolas, 

controlando la identidad propia, además de desarrollar la consciencia 

para el reconocimiento del otro.El estudio se ha surgido como 

herramienta que integra la diversidad como criterio del proceso 

interculturalidad aplicada a la enseñanza del español en la universidad 

argelina. Es una actividad por la cual, se desarrolla la competencia del 

discente argelino en la lengua extranjera, como desarrollarla para 

convertirse en un hablante consciente, e intermediario cultural. 

     Parece relevante discutir sobre las habilidades y los desafíos del 

profesorado argelino en torno a la diversidad como orientación de la 

educación intercultural bilingüe en el aula ELE, sometiéndose a las 

sugerencias que pueden fortalecer la calidad de enseñanza. 
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Resumen: A través de esta tarea investigadora, intentamos poner de relieve la 
importancia de la revolución argelina, y su eco en algunos autores latinoamericanos 
como el caso del escritor cubano José Martí y su compatriota el periodista Lisandro 
Otero, además del chileno Vicente Rosales, el uruguayo Eduardo Galeano con pocas 
referencias sobre la temática en cuestión igual que el novelista colombiano Gabriel 
García Márquez. Estos literatos consagraron algunas referencias de sus escritos para la 
revolución de Argelia, y la política imperialista de los franceses. 

Mediante sus escritos, los autores susodichos expresaron sus afinidades y 
solidaridad con el pueblo argelino. Siguieron de cerca su resistencia popular desde la 
invasión de los franceses, incluso el evento del abanico entre el cónsul Deval y el 
gobierno otomano de Argel de la época Dey Hussein tuvo sus referencias.Admiraron al 
emir Abdelkader y su política como se ve en Martí. Apoyaron la liberación del pueblo 
argelino y su Frente de Liberación Nacional (FLN) en su lucha legítima y justa. 
Denunciaron el salvajismo y la política represiva de los franceses contra sus homólogos 
argelinos, con el fin de borrar su historia y su identidad como lo refleja la sangrienta 
batalla de Staoueli en 1830. 
Palabras clave: el evento del abanico- Dey Hussein- el Cónsul Deval - la revolución 
argelina- Frente de Liberación Nacional (FLN)- el emir Abdelkader- la Casbah- 
solidaridad- batalla de Staoueli- matanzas.  
Abstract: In this paper, we try to illustrate the importance of the Algerian revolution, 
and its resonance withe some Latin American authors such as the Cuban writer José 
Martí, and his compatriot the journalist Lisandro Otero, in addition to the Chilean 
author Vicente Rosales, the Uruguayan Eduardo Galeano with few references on the 
subject as well as the great Colombian novelist Gabriel García Márquez. These writers 
devoted some references of their writings to the Algerian revolution and theimperialist 
politics of the French. 

Through their writings, the aforementioned authors expressed their affinity and 
solidarity with the Algerian people. They have closely followed his resistance since the 
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invasion of the French, including the fan event between Consul Deval and the Ottoman 
governor of Algiers in that period Dai Hussein had his references. They admired Emir 
Abdelkader and his politics as seen in Martí. They supported the liberation of the 
Algerian people and its National Liberation Front (NLF) in their legitimate and just 
struggle. They denounced the torture and the policy of oppression of the French against 
their Algerian counterparts, in order to erase their history and identity as reflected in the 
bloody battle of Staoueli in 1830. 
Keywords: fan event- Dai Hussein- Consul Deval- the Algerian revolution-National 
Liberation Front (NLF)- El Amir Abdelkader- Casbah- solidarity- the battle of Staoueli- 
massacres. 
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Introducción: Por ser legítima, justa y auténtica, la revolución argelina 
ha sido un tema de gran interés para algunos escritores latinoamericanos 
de muy reconocido prestigio, tales como el prócer cubano José Martí 
quien en algunos tomos de sus Obras Completas no dejaba de referirse a 
las luchas norteafricanas, acudiendo a la argelina y al emir Abdelkader, 
como lo vamos a ver con detalles.  

Por su parte, el periodista cubano Lisandro Otero acude a su turno a 
la temática en cuestión, tras haber cubierto la revuelta argelina, 
manifestando su solidaridad con el pueblo norteafricano a través de sus 
crónicas periodísticas escritas en 1957, introducidas en su libro titulado 
Llover sobre mojado, una reflexión personal sobre la historia. 



  OUSSOUR Al Jadida Revue- Classified C-Edited by History of 

Algeria Laboratory- Human Sciences and Islamic Sciences Faculty- 

Oran1 University-  Vol .12 No
1  (May) 1443/2022 

1636-2170 ISSN        EISSN 2600-6324  
10.54240/2318-011-003 DOI: 

https://www.asjp.cerist.dz/en/PresentationRevue/178 

 

 

544 
 

De Cuba, cambiamos de mirada hacia Colombia donde el gran 
escritor Gabriel García Márquez, estriba el asunto sedicioso de los 
argelinos aludiendo al racismo que él mismo vivió en carne en París 
mediante su novela El coronel no tiene quien lo escriba, y su entrevista 
en 1982 con algunos periodistas de El País denunciando y defendiendo la 
causa del pueblo árabe.   

El historiador uruguayo Eduardo Galeano, quien mediante su libro 
que lleva por título El libro de los abrazos, acude a la tortura de la cual 
fueron sometidos algunos argelinos. Como lo hemos mencionado en el 
resumen de este trabajo, en Galeano no hemos podido conseguir muchas 
referencias apropósito de la revuelta argelina, es la razón por la cual 
justificamos el desequilibrio entre él y los demás autores. 

Y por fin, concluimos nuestra lista con el escritor chileno Vicente 
Pérez Rosales. El escritor detalla el evento del abanico entre el cónsul 
francés Deval y el gobernador otomano de Argel el Dey Hussein. 
Registra su admiración por el emir Abdelkader además de otros episodios 
sobre la revolución argelina que vamos a ver a través de su libro 
Recuerdos del pasado, 1814-1860. 

Ahora bien, y dentro de este orden de ideas, hemos de esclarecer que 
además del objetivo principal argumentado ya en el resumen, y detallado 
un poco en la introducción, hay otros tres objetivosno menos importantes 
de lo que hemos comentado anteriormente, y que esclarecen nuestro 
porqué: 
- Cambiar de mirada científica hacia el continente hispanoamericano 
siendo este tema poco estudiado en nuestras universidades, puesto que la 
mayoría de nuestros profesores, colegas y estudiantes tanto de máster 
como de doctorado se interesan por temas relativos a la literatura o la 
historia española, olvidándose de que hay un continente completo cuyo 
idioma es el español. 
- Identificara autores menos conocidos en el campo de la investigación 
argelina como el caso de Lisandro Otero, Vicente Rosales y Eduardo 
Galeano. 
- Tratar un tema puramente argelino en el continente del mestizaje. 

A la luz de lo que venimos argumentado, nos sale como problemática 
a La revolucion argelina vista por algunos literatos latinoamericanos, la 
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pregunta siguiente: ¿Cómo vieron y apoyaron los escritores 
hispanoamericanos susodichos la revolución argelina?  Pregunta a la cual 
intentamos responder sirviéndonos de sus escritos. 
1- José Martí1: es uno de los escritores hispanoamericanos 
másconocedores de la causa norteafricana en su lucha contra las 
potencias europeas de aquel entonces, encabezadaspor España, Inglaterra 
y Francia. Le encontramos acudiendo a la revuelta egipcia contra los 
ingleses. También a la batalla del Rif marroquí contra los españoles en 
1881, hablando de Ceuta y Melilla, y por fin atiende a la revuelta argelina 
a través de la tunecina como lo vamos a ver a continuación. 
1-1 La revuelta argelina a través de la revolución tunecina: no 
podemos acudir a la revolucion argelina sin pasar por la tunecina. Pues, 
sería lógico si hiciéramos una pequeña introducción a la revuelta 
tunecina para poder sumergir en su vecina que mediante la cual, el prócer 
cubano José Martí aclara el apoyo del pueblo argelino a su vecino el 
tunecino que defendía su libertad contra los franceses tras la invasión de 
1881. 

El político cubano explica que los franceses se sirvieron de un 
pretexto supuesto, apócrifo y bien estudiado previamente para conquistar 
Túnez: el de reparar el honor francés deshonrado por los tunecinos en 
África. Para Francia, todo es justificable, o debería serlo para poder 
apoderarse de las riquezas de la gente nativa. Y así, los franceses podrían 
extender sus usufructos en la tierra norteafricana. Subraya Martí: “Ya es 
esa guerra de Túnez en que la reparación del honor nacional es con 
tanta vivacidad exigida, que se confunde con el deseo indómito de 
agrandar sus posesiones en el África.”2 

Pero, la realidad de la colonización era completamente contraria. Era 
puramente financiera, como se nota en la acusación lanzada por el 

                                                 
1- Es un autor, poeta, novelista, dramaturgo, traductor y periodista cubano. Nació en la Habana el 
28 de enero de 1853, y murió el 19 de mayo de 1895 en la región de Dos Ríos, combatiendo a los 
españoles. Su producción literaria es muy rica como lo reflejan: Nuestra América, El presidio 
político de Cuba, Versos Sencillos, Versos Libres, La edad de oro, Amistad funesta reunidas todas 
en sus Obras Completas en veintiocho tomos. Durante su vida, el héroe de Cuba no dejaba de 
defender su patria luchando por su libertad hasta su caída en Dos Ríos en el campo del honor. 
2- Martí, José - Obras completas. Vol.14 Europa; Ed- Ciencias Sociales- La Habana- 2011- Pág-
79. 
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político EnriqueRochefort1 contra su homólogo León Gambeta2; un 
hombre político, influyente en Francia, senador, y presidente del 
Ministerio que dirigía el país de aquel entonces. Dice Martí, recopilando 
la acusación de Rochefort: “Una acusación terrible ha echado a la faz de 
Gambetta su implacableenemigo, Enrique Rochefort…Le acusa de haber 
encendido la guerra de Túnez para aprovecharse de sus accidentes en la 
Bolsa.”3En el mismo sentido, y confirmando el pensamiento martiano, 
asistimos a otro hombre de política francés digno de mencionar. Es Jules 
Ferry4, quien a su turno, explica que la expedición de Túnez por los 
napoleónicos no era en ningún caso, algo perteneciente a reparar el honor 
de Francia caído en África, como lo suponía, sino que se pensaba en 
apoderarse de las riquezas del pueblo tunecino desde 1864, reflejando a 
la vez la importancia de Argel para Francia al decir que “Francia no 
podía, dejar a Túnez, llave de su poder en Argel, a merced de un poder 
enemigo. ¿No se pensaba desde 1864 en la ocupación de Túnez?”5 

Pues, a la luz de lo que venimos argumentando, entenderíamos que la 
política de Francia con respecto a ampliar sus haciendas y colonizar 
ambos pueblos: el argelino y el tunecino es la misma. Siempre se sirvió 
de pretextos inexistentes e inventados: Con Argelia, se sirvió del evento 
del abanico como lo veremos más tarde, y con Túnez acusó a su pueblo 
por haber deshonrado su bandera. 

Por tener miedo que los argelinos pudieran amparar a sus vecinos en 
cualquier momento, las autoridades francesas despacharon sus fuerzas en 
las fronteras argelinas, para prohibir cualquier probable intervención, 
estableciendo el tratado de Bardo cuyo contenido era de rehacerse a su 
tiempo de manera que Francia quede amparada, y Túnez independiente; y 

                                                 
1- Periodista y político francés nació en París en 1830 y murió en 1913. Para más detalles sobre 
su vida y obra, consultar la página web https://es.dayreplay.com/birthday/person/henri-rochefort-
642060 (Última consulta, 02/12/2020.) 
2- Político francés nació en París en 1838 y murió en 1882, un año después de la invasión. Para 
más detalles sobre la vida del dirigente, se puede consultar la página web 
https://www.biografias.es/famosos/leon-gambetta.html (Última consulta, 02/12/2020.) 
3- Martí, José, óp. Cit-Pág.129. 
4- Político, abogado y periodista francés, nació en 1832 y murió en 1893. Era el alcalde de París 
entre 1870 y 1871. Un año más (1872-1873) fue nombrado embajador en Grecia. Para más 
detalles de la vida del político, consultar la página web  
https://www.biografiasyvidas.com/biografia/f/ferry.htm (Última consulta, 02/12/2020.) 
5- Martí, José, óp. Cit-Pág-201. 



  OUSSOUR Al Jadida Revue- Classified C-Edited by History of 

Algeria Laboratory- Human Sciences and Islamic Sciences Faculty- 

Oran1 University-  Vol .12 No
1  (May) 1443/2022 

1636-2170 ISSN        EISSN 2600-6324  
10.54240/2318-011-003 DOI: 

https://www.asjp.cerist.dz/en/PresentationRevue/178 

 

 

547 
 

los pueblos de Europa, seguros de la política amistosa y sensata de la 
República Francesa. 
1-2 La solidaridad del pueblo argelino con el tunecino: Por lo tanto, y 
tras haber enumerado los argumentos inexcusables que condujeron a la 
invasión de Túnez, vamos a ver cómo era la reacción de los argelinos 
hacia sus vecinos.  
- Primero, Argel amenazaba a los franceses a acoplarse a la insurrección. 
De una manera directa, los argelinos advirtieron a los colonizadores que 
se unieran a la revuelta si no desalojaría sus armas de las tierras 
tunecinas, como lo dice el motor de la revolución cubana que “Argel 
amenaza unirse a la rebelión.”1 
- Segundo, el pueblo argelino no podía esperar, ni tampoco soportar lo 
que estaba ocurriendo con su vecino. Por lo tanto, en vez de amenazar, 
como lo hemos indicado anteriormente, pasaba a concretar sus actos. 
Cuenta Martí que el ejército francés se encontraba en situación 
deplorable, como el caso de las fuerzas que se encontraban en el 
departamento de Mecheria2, bajo la dirección del General Cordonieu, y 
que por la insurrección de los argelinos, y la escasez de las tropas, el 
“General Cordonieu, escaso de tropas y pertrechos, ha abandonado; a 
Méchéria.”3 
1-3 El emir Abdelkader en Martí: Después de haber acudido a la 
solidaridad del pueblo argelino hacia el tunecino, pasamos al emir 
Abdelkader, quien a su vez tiene sus referencias en la pupila martiana.  

Como primer paso, seríamos ingratos si no hiciéramos una pequeña 
comparación entre las dos figuras más emblemáticas de la época: Martí y 
el emir.  
- El emir, es el fundador del Estado Moderno Argelino, mientras que 
Martí; fundó el Partido Revolucionario Cubano, núcleo de la resistencia 
popular contra el imperialismo español.      
- Los dos son dirigentes políticos y revolucionarios. Luchaban por la 
independencia de sus pueblos: Argelia bajo el imperio francés y Cuba 
bajo el poder español. 
- Los dos son poetas, escritores e intelectuales. 

                                                 
1- Ibíd.- Pág-80. 
2- Es un municipio de la ciudad de Naama. Situada en el noroeste de Argelia. 
3Martí, José, óp.-Cit. Pág-80. 
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- Los dos vivieron en el mismo período, tomando en cuenta sus fechas de 
fallecimiento: Martí (1895), y el emir (1883). 
- Los dos conocieron el exilio: el emir en Siria y Martí en España. 

Apropósito del pensamiento martiano sobre el emir, no tenemos 
muchas informaciones, sino que en pocas ocasiones le encontramos 
registrando su admiración por él, siendo de una personalidad fuerte, e 
influyente, que cincelaba su nombre en la historia del enemigo antes de la 
del amigo, a pesar de las muchas seducciones que recibió. El dirigente 
político recoge un diálogo entre un fanático y el emir. A través de la 
conversación que vamos a ver a continuación, se destaca la sabiduría y la 
sapiencia del emir en regir las cosas, siendo un político de alto nivel 
según Martí. 

"Es necesario poder responder siempre en política, en gobierno, 
como el Abd-el-Kader al fanático que venía a preguntarle cuánto daría 
por una cabeza de francés. 
-Por una cabeza de francés doy cincuenta palos, y para que no los 
esperes mucho tiempo voy a hacértelos pagar adelantado.”1 

Pues, como pequeña conclusión, y después de haber asistido a la 
revuelta argelina y el jefe de la resistencia popular, deducimos que el 
interés de Martí por la temática en cuestión lo explica un solo punto: el 
de fomentar a sus compatriotas que imitasen a los árabes en sus luchas 
contra los españoles y liberar Cuba de su explotación. 
2- Lisandro Otero2: En lo que concierne el periodista Otero y su visión 
sobre la revolución argelina, hemos de esclarecer a nuestros lectores que 
nos hemos basado en su libro titulado Llover sobre mojado, una reflexión 
personal sobre la historia. El corresponsal manuscribió y archivó sus 
memorándums sobre la Argelia de 1955 para que nos sirvieran hoy como 
justificaciones vivas de lo que vivían los argelinos ya hace más de un 
medio siglo. 
1.1 El Frente de Liberación Nacional (FLN), punto de partida para 
Otero: Lisandro Otero, es uno de los periodistas cubanos que vivió la 

                                                 
1- Martí, José - Obras completas. Vol. 22 fragmentos- Ed- Ciencias Sociales, La Habana, 1975- 
Pág-315. 
2- Escritor, periodista y diplomático cubano, nació el 4 de junio de 1932 en la Habana, y murió el 
3 de enero de 2008. Como producción literaria del autor, tenemos Tabaco para un jueves Santo, 
Pasión de Urbino, Llover sobre mojado, memorias de un intelectual cubano y Charada entre 
otras. 
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revolución argelina de muy cerca. Compartió con los argelinos sus 
momentos más difíciles. En 1955, Otero viajó a Argelia con el fin de 
cubrir la revuelta en cuestión, lo que se le otorgó el Premio Nacional de 
Periodismo“Juan Gualberto Gómez”1 Es un testimonio vivo de un buen 
trabajo periodístico hecho por el diplomático cubano como lo atestigua él 
mismo diciendo: “Las crónicas que escribí sobre Argelia, me ganaron el 
Premio Nacional de Periodismo Juan Gualberto Gómez más tarde”2. 

El corresponsal cuenta en sus reportajes cómo reprimió la Francia 
colonialista la revuelta de Argelia. Indudablemente con crueldad, siendo 
el carácter dominante del colonizador, como lo argumenta el reportero: 
“En Argelia, se desarrollaba una guerra de liberación nacional que era 
violentamente reprimida por el ejército francés.”3 
No le era fácil a Otero, cubrir la revolución en cuestión. Sus 
padecimientos comenzaban ya con su llegada por la tarde a la capital 
argelina desde la francesa. Se hallaba perplejo por no encontrar un hotel 
barato donde pasaría su noche, ya que las tropas francesas lo bloqueaban 
todo, hasta que un español malagueño le recibía en su hotelucho, 
dejándole su pasaporte como garantía de pago. 

Otero necesitaba a unos ayudantes que le facilitasen el contacto con 
el Frente de Liberación Nacional (FLN), para sus reportajes. Es un 
emisario que vino especialmente para cubrir la revuelta argelina, y no 
conocía ni la región ni a nadie. Además, es un extranjero que vino de 
muy lejos, de América Latina y debería hacer su trabajo escondidamente, 
sino la cárcel le estaría a su espera si los franceses descubrieran su 
propósito. ¿Cómo va a hacer para tomarse contacto con los 
revolucionarios del FLN sin que el enemigo lo descubriera? El periodista 
nos contesta que antes de coger el avión hacia Argel desde París, una 
amiga suya le daba algunas cartas a llevar a su padre, médico polaco en 
la capital argelina. Este médico, será el enlace entre el emisario y el 
Frente. A través de la declaración que vamos a ver a continuación, 
entenderíamos que los amigos extranjeros de la revolucion argelina son 

                                                 
1- Premio de reconocimiento anual que otorga la Unión de Periodista de Cuba para periodistas 
habiendo hecho trabajos excepcionales de un año en prensa escrita, radio, TV, gráfico y digital.  
2- Otero, Lisandro, Llover sobre mojado, una reflexión personal sobre la historia, Ed- Clásicos 
Libertarias- Prodhufi, Madrid- 1999- Pág-71. 
3- Ibíd. Pág-69. 
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muchos, y que trabajaban en discreto con la resistencia, como lo subraya 
Otero: “Llevaba unas recomendaciones de París: una amiga me dio 
cartas para su padre, un médico de origen polaco que tenía conexiones 
con la resistencia clandestina. Él me ayudó a ponerme en contacto con 
dirigentes del Frente de Liberación Nacional de Argelia. Con ellos, 
acordé la visita a una unidad guerrillera en las montañas.” 1 

Nuestro cronista, será un nuevo amigo para los argelinos, y un futuro 
enemigo para los franceses como lo hemos subrayado precedentemente, 
ya que su pluma y sus reportajes serían en contra de ellos. En sus 
artículos, divulgaría la política represiva de los invasores frente a sus 
homólogos argelinos, como lo vamos a ver con detalles. En poco tiempo 
se convirtió en un aventurero compartiendo los dirigentes del FLN sus 
diarios en la selva y sus serranías montañosas, corriendo por aquí y por 
allá. Dice describiendo la complicada situación en la cual cubriría el 
motín: “Se requería una complicada operación para eludir de la policía 
política: sería conducido a un bote pesquero que haría un largo bojeo y 
desembarcaría en un punto de la costa donde me recogerían los 
combatientes.”2 
1.2 La Casbah, un lugar referencial para Otero: La Casbah, por ser el 
lugar predilecto de los argelinos en y de donde se amenazaría al enemigo 
por el fuego y por la muerte, ha sido un lugar referencial para Otero. 
Estando entre los dirigentes del FLN, el cronista nos hace conocer a su 
guía Kaddour, y la Casbah, en donde el pueblo argelino ejercía sus 
operaciones de comando contra los franceses. En muchas ocasiones, 
asistió a sus matanzas como lo apunta Otero, refiriéndose siempre a los 
dirigentes del FLN: “Me proporcionaron la compañía de un guía árabe 
llamado Kaddour para que me hiciera conocer la cuidad, lo cual no era 
empeño fácil. Cada día morían los blancos occidentales que se 
aventuraban en la hermética Cabah, apuñalados en callejones o bajo las 
balas de francotiradores.”3Y en otra ocasión, se refiere al mismo lugar 
siendo unazona principal para la resistencia como lo confirma nuestro 
emisario: “La Casbah se había convertido en el centro principal de la 

                                                 
1- Ibíd. Pág-70. 
2- Ibíd. 
3- Ibíd. 
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resistencia urbana.”1 La misma idea la tiene el novelista colombiano 
Gabriel García Márquez, quien en su novela titulada La aventura de 
Miguel Littín, un clandestino en Chile menciona a la Casbah como un 
“territorio liberado de las ciudades árabes.”2 Y en otra ocasión apunta 
que “el peligro de la Casbah puede notarse en la desaparición de un 
elefante sin dejar rastros”3. 
1.3 La solidaridad de Otero con los argelinos: Tras haber compartido 
con los argelinos sus cotidianos, Otero se siente uno de ellos. Expresa su 
afinidad por ellos, y denuncia la opresión de la cual padecieron los 
colonizados. Así que le encontramos describiendo lo que ocurre en las 
calles de la capital de una manera lastimosa, refiriéndose a la famosa 
película argelina titulada la batalla de Argel, donde el tirano francés se 
sirvió de todo lo que le permitiódesenfocar y aberrarla identidad del 
argelino. Afirma el autor: “Acordonaron con tropas el barrio y mientras 
algunos helicópteros vigilaban las azoteas penetraron demoliendo 
barricadas, derribando puertas, haciendo registro y arrestando 
patriotas. Presencié esta operación desde el puerto, no lejos de ahí, y 
años más tarde, vería una embestida similar en extraordinario filme de 
Pontecorvo, La batalla de Argel.”4 

Siempre con el apoyo de los argelinos, el periodista cuenta que 
llevaba en su maleta una pistoleta que usaría a favor de los argelinos 
contra sus opresores, si la ocasión le es útil. Dice él mismo: “Era 
absurdo, además, que me defendiera de los argelinos, a quienes 
estimaban mis amigos, agraviados por el colonialismo francés.”5 

En el transcurso de su libro, el periodista no dejaba de expresar 
abiertamente su favor a la causa argelina. Ya lo hemos dicho 
anteriormente, el hombre viene de muy lejos, y su presencia en estos días 
tan eléctricos en la capital era para los franceses algo sospechoso. Por lo 
tanto, a pesar de su prudencia, Otero se ha caído en manos de los 
imperialistas, y pagaba la factura. Cuenta que estaba en la estación de la 
Gare de l’Est en el tren. Una vez que el tren se detuvo, llegaron muchos 

                                                 
1- Ibíd. Pág-71. 
2- García Márquez, Gabriel- La aventura de Miguel Littín clandestino en Chile- Madrid- Ed- El 
País S.A -1986- Pág-77. 
3- Ibíd. 
4- Otero, Lisandro, óp. Cit- Pág. 71. 
5- Ibíd. 
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guardavías, cerraron todas las puertas del tren y dejaron solamente una 
para descender. Cuando le llegó el turno, y les presentó su pasaporte, le 
arrestaron de inmediato pidiéndole que alzara sus manos. Le registraron y 
le presentaron en la comisaría de la propia estación. Una media hora 
después, trajeron a un argelino y le sentaron cerca de Otero. Les pidió 
que le permitieran avisar su embajada, pero sin éxito. 

Muchas preguntas le llenaban la cabeza. Su cerebro no dejaba de 
preguntarse por las causas de su arresto. La respuesta era muy sencilla 
como lo declara él mismo: “Analicé las causas de este arresto. No podía 
ser ajeno a mi estancia en Argelia durante la guerra de liberación 
nacional, ni a los numerosos artículos que escribí a favor la causa 
argelina.”1 

Su sospecha no duraría mucho, ya que poco después le presentaron 
ante un comisario policiaco que tras un largo interrogatorio, decidió 
expulsarle del país otorgándole cuarenta y ocho horas para abandonar el 
territorio, siendo un extranjero indeseable, y fuente de amenaza y peligro 
para la política de los colonos. Este acto, lo resume el cronista: “con mi 
probada simpatía hacia la causa argelina y mi condición de 
revolucionario cubano, no resultaba extraño que me consideraran un 
peligroso conspirador.”2Y en otra ocasión, el cronista confirma su 
solidaridad con el asunto argelino apuntando de nuevo que su expulsión 
de Argelia por los franceses era por su simpatía hacia los argelinos.3 
1.4 Matanzas en París: Después de haberle expulsado hacia Francia, 
nuestro corresponsal era testigo de los padecimientos, y de las 
persecuciones cotidianas contra sus amigos. La crueldad es el léxico 
diario de los franceses. La violencia y el salvajismo contra los argelinos 
llegaron a su máximo, no solamente en Argelia sino en París también. 
Muchos argelinos se cayeron mártires en la otra orilla, tras los pactos de 
Evian. La prensa local habla de miles de argelinos llegados a su fin. Dice 
el reportero describiendo la situación de aquel entonces: “La crisis 
argelina se hallaba entonces en su punto de mayor complicación y 
riesgo. Las conversaciones de Evian tuvieron lugar aquel año, así como 
la sublevación de los generales en Argel y el auge de la organización 

                                                 
1- Ibíd. Pág-174. 
2- Ibíd. 
3- Ibíd. Pág-191. 
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fascista de la OAS1. La policía francesa extremó su represión. Los 
argelinos que vivían en París, se mostraban inquietos.”2 

Lainquietud de los argelinos era razonable y lógica. Sabían que la 
insurrección de sus compatriotas en el país natal, tendría una mala 
repercusión sobre ellos en el país acogedor. Efectivamente cronista, nos 
relata su amarga realidad en París. Los hijos de Charles de Gaulle les 
cautivaban inhumanamente en camiones que no servían ni siquiera a latas 
de sardina, en una imagen que reflejaba la monstruosidad y el salvajismo 
de las autoridades francesas. Dice el corresponsal cubano: “Al atravesar 
la plaza de la Concordia vi una larga fila de argelinos con manos en la 
cabeza que eran introducidos en furgones enrejados.”3 

En otra ocasión, el amigo de la causa argelina registra su pesadumbre 
al declarar que muchos argelinos llegaron a su fin por la policía francesa, 
tras manifestarse en la capital París: “Las procesiones de argelinos en la 
Opera, la Magdalena, Plaza de Italia, Saint Germain, Odeón fueron 
asaltadas por la policía y hubo muchos argelinos muertos”4. 

En el mismo contexto, la prensa parisiense se ha puesto testigo de las 
matanzas contra los argelinos. El periódico Le Monde añade su voz a la 
de Otero divulgando la crueldad de su gente, hablando a sus lectores de 
cuerpos de argelinos surgidos en la ciudad como lo certifica el periodista 
“A inicios de noviembre, Le Monde publicó que el Distrito del Sena 
reconocía oficialmente que sesenta cadáveres de argelinos habían 
aparecido durante el mes anterior en la ciudad.”5 

Pues, a través de estas noticias sobre los cadáveres, Le Monde, siendo 
un periódico de muy alta lectura universal, habría llamado la atención del 
mundo haciéndose testigo contra sus compatriotas nativos, y así el 
periódico en cuestión apoya la opinión y las ideas de otero.  
2. Gabriel García Márquez6: El literato no se interesaba solamente por 
la revuelta argelina, como lo vamos a ver a continuación, sino que la 

                                                 
1- Organización del ejército Secreto por su abreviación en francés. 
2- Otero, Lisandro, óp. Cit- Pág-176. 
3- Ibíd. 
4- Ibíd. 
5- Ibíd. 
6- Novelista y periodista colombiano, nació, en Arataca (Colombia) el 6 de marzo de 1927, y 
murió el 18 de abril de 2014. Premio Nobel de Literatura en 1982, publicó un sinfín de libros tales 
como, Cien años de soledad, El coronel no tiene quien le escriba, El amor en los tiempos del 
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temática árabe levantina reflejada en la palestina, la libanesa y la siria 
formaba parte de su léxico novelístico, como lo prueban sus novelas: La 
mala hora, yCrónica de una muerta anunciadaentre otras. El interés de 
Márquez por el linaje árabe no le vino por casualidad, sino que se lo 
dictaba el origen de su mujer Mercedes Barcha, siendo de ascendencia 
egipcia. 
2.1 La revolucion argelina en Márquez: el novelista, es uno de los 
autores latinoamericanos hechizados por la revolución argelina. En 
algunos reportajes y artículos de prensa, y también en algunos pasajes de 
su novela El coronel no tiene quien le escriba, el novelista alude a la 
revuelta del pueblo argelino en París, y apoya su causa apelando 
colonialistas a los franceses. Joaquín Marco, el autor que escribió la 
introducción de la novela en cuestión, anticipa el interés de Márquez por 
el asunto colonial en Argelia diciendo que la novela fue escrita en 
1957“en años en los que el colonialismo francés perdía lentamente su 
última batalla: la guerra de Argelia.”1 

Márquez alude a la vida deplorable de los argelinos: racismo, 
persecuciones, tiranía, opresión, detención, interrogatorios policiacos etc. 
El novelista guarda una mala imagen sobre los franceses, no solamente 
por defender la causa argelina, sino que él mismo tiene ya sus malos 
recuerdos con ellos. Cuenta que “había sido una noche muy larga, pues 
no tuve donde dormir, y me la pasé cabeceando en los escaños, 
calentándome en el vapor providencial de las parrillas del metro, 
eludiendo los policías que me cargaban a golpe porque me confundían 
con un argelino.”2 

En 1982, veinticinco años más tarde, el cronista vuelve atrás a su 
humillación en París en 1957. El hecho de haberlo discutido de nuevo 
con los periodistas del País tras un largo período, significaría que el acto 
era indeleble en la mente del hombre, y no lo podía olvidar, por haberle 
puesto en una jaula que no se servía a nada ni siquiera a los animales, en 

                                                                                                                        
Cólera, Relato de náufrago, del amor y otros demonios. entre otros. El tema recurrente del autor 
es la solidad, inspirándose de la ciudad Macondo de los años cuarenta que estaba aislada por el 
mundo. También piensa que estar sólo, le ayuda a novelar y ajustar sus ideas lejos del ruido de los 
demás. 
1- García Márquez, Gabriel- El coronel no tiene quien les escriba- Ed. Espasa Calpe- Madrid-
1986- Pág-13. 
2- Ibíd. 
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una imagen que refleja la maldad de los invasores. Lo pusieron junto a 
unos argelinos hostigados bárbaramente ellos también.  

En su entrevista con sus homólogos de Elpaís, el escritor dio más 
noticias a sus interlocutores, ilustrando lo que hemos indicado 
anteriormente, sintiéndose humillado como lo declara amargamente:  
“De pronto, la policía bloqueaba la salida de un café o de uno de los 
bares de árabes del Boulevard Saint Michel y se llevaban a golpes a todo 
el que no tenía cara de cristiano. Uno de ellos, sin remedio, era yo. No 
valían explicaciones: no sólo la cara, sino también el acento con que 
hablábamos el francés, eran motivos de perdición. La primera vez que 
me metieron en la jaula de los argelinos, en la comisaría de Saint-
Germain-des-Prés, me sentí humillado.”1Y en otra ocasión se inquita 
más por el mismo problema diciendo: “Mi situación era todavía más 
peligrosa, porque, si bien los policías me arrastraban porque me creían 
argelino.”2 

La nebulosidad en la cual vivía el argelino no era casual, ni tampoco 
normal, sino que la dictaban e imponían los colonos haciendo 
insoportable la vida del nativo. En este sentido, el autor compara la 
libertad parisiense con la bogotana, y concluye que en la capital 
colombiana la vida era muy tenebrosa, como “los tiempos oscuros de la 
guerra de Argelia.”3 
2.2 El Frente de Liberación Nacional en Márquez: el eco del Frente 
de Liberación Nacional (FLN) en París era como un relámpago que 
invade la capital. El novelista mantuvo muchas relaciones amistosas con 
argelinos, como lo hizo Lisandro Otero mencionado anteriormente. A 
través de la declaración que vamos a ver a continuación, entendemos que 
muchos argelinos en la otra orilla trabajaban escondidamente por la 
independencia de su pueblo. El novelista cuenta que las autoridades 
francesas no despliegan esfuerzos para distinguir entre los que armaban 
la causa argelina y los neutros. Todos son iguales delante de la seguridad 
francesa si no son cristianos, o de un acento francés diferente al de los 

                                                 
1- García Márquez, Gabriel; “29 notas de prensa, 4 Discursos, 1 Entrevista, 1 reportaje, 1982-
1999.”  Pág-08. Consultar la página web 
https://elpais.com/diario/1982/12/29/opinion/409964412_850215.html (última consulta, Julio de 
2020.) 
2- Ibíd. 
3- Ibíd. 
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nativos, y todos deberían ser cautivados. Anied Tebbal,un médico 
argelino muy conocedor de esta política opresora que sería el amigo de 
Márquez más tarde, le fomentaba a su futuro amigo a trabajar por el FLN, 
puesto que todos los casos son iguales para Francia diciéndole “que para 
ser preso inocente era mejor serlo culpable, y me puso a trabajar para el 
Frente de Liberación Nacional de Argelia. Era el médico Anied Tebbal, 
que por aquellos tiempos fue uno de mis grandes amigos de París, pero 
que murió de una muerte distinta de la guerra después de la 
independencia de su país.”1

 

Con respecto a su inocente encarcelamiento, el novelista lo discretea 
orgullosamente por primera vez a un periodista argelino tras su visita a la 
capital Argel: “Veinticinco años después, cuando fui invitado a las fiestas 
de aquel aniversario en Argel, declaré a un periodista algo que pareció 
difícil de creer: la revolución argelina es la única por la cual he estado 
preso.”2 

En el mismo sentido, el autor nos hace conocer al escritor de La 
Batalla de Argel que era Franco Solina, un amigo suyo al decir “ Muy 
querido amigo Franco Solinas, Su obra maestra fue, sin duda, La batalla 
de Argel, que escribió para el director Gillo Pontecorvo, para quien 
escribió también La queimada.”3 

Pues, era así cómo recibió Gabriel Márquez la revuelta argelina, y era 
así cómo la apoyó, y era así cómo la archivaba en su producción tanto 
novelística como periodística. 
3. Eduardo Galeano4: Con respecto a la visión del historiador Galeano 
sobre la revolución argelina, hemos de subrayar que nos hemos servido 
de su libro El libro de los abrazos, vida profesional/2, en el cual consagra 
un parte a la monstruosidad de los franceses que no cesaban de cincelar 
sus crueles huellas en los cuerpos de los inocentes.   
3.1 El salvajismo francés contra los argelinos en Galeano: Como lo 
hemos mencionado en el principio de nuestra tarea de investigación, las 
referencias relativas a la revuelta argelina en Eduardo Galeano son pocas, 

                                                 
1- Ibíd. 
2- Ibíd. 
3- Ibíd. Pág-.22. 
4- Periodista, escritor e historiador uruguayo, nació en 1940 y murió en 2015. Como obras 
destacadas, tenemos Las venas abiertas de América Latina, y, Memoria de fuego, que han sido 
traducidos a veinte idiomas. 
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es la razón por la cual justificamos el desequilibrio entre el autor y sus 
compatriotas latinoamericanos. Galeano pone el acento sobre la tortura y 
el salvajismo de los cuales sufrieron los colonizados, acudiendo a Orán 
como una ciudad de mierda. Nos describe la crueldad de un oficial 
francés, torturando al guerrero llamado Ahmadou Gherab, uno de los 
guerreros que luchaban por el bien de Argelia. El autor cuenta que el 
oficial se sirvió incluso de la electricidad para quemar el cuerpo del 
torturado. 

En una faceta contraria, el oficial torturador no dejaba de denunciar 
la política de sus superiores mismos, reflejando el retraso de su ascenso y 
su lejanía a sus familiares. Subraya Galeano:“Ahmadou Gherab, que 
peleó por la independencia de Argelia, me lo contó. Ahmadou fue 
torturado por un oficial francés durante varios meses. Y cada día, a las 
seis en punto de la tarde, el torturador se secaba el sudor de la frente, 
desenchufaba la picana eléctrica y guardaba los demás instrumentos de 
trabajo. Entonces se sentaba junto al torturado y le hablaba de sus 
problemas familiares y del ascenso que no llega y lo cara que está la 
vida. El torturador hablaba de su mujer insufrible y del hijo recién 
nacido, que no lo había dejado pegar un ojo en toda la noche; hablaba 
contra Orán, esta ciudad de mierda, y contra el hijo de puta del coronel 
que... Ahmadou, ensangrentado, temblando de dolor, ardiendo en 
fiebres, no decía nada.”1 
4. Vicente Pérez Rosales2: Los episodios significantes de la revolución 
argelina en Rosales los sintetizamos en dos puntos culminantes: el evento 
del abanico entre el cónsul frances Deval y el gobernador otomano de 
Argel, el Dey Hussein, y el emir Abdelkader, como lo vemos a ver a 
continuación. 
4.1 El evento del abanico en Rosales, un falso pretexto: el historiador 
chileno Vicente Pérez Rosales en su libro Recuerdos del pasado 1814-
1860nos trae de vuelta al año de 1827, poniendo de relieve el supuesto 
evento del abanico entre el gobernador otomano de Argel el Dey Hussein 

                                                 
1- Galeano, Eduardo- El libro de los abrazos, vida profesional/2- Ed. Siglo veintiuno de España- 
Editores s.a, España- 1989- Pág-92. 
2- Diplomático y político chileno, nació en 1807 y murió en 1886. Un destacado intelectual así 
que su obra Recuerdos del pasado permanece en los anales de la literatura chilena así que su autor 
permanezca hasta el presente él también. 
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y el cónsul de Francia de la época señor Deval. Se trataba de una visita 
de cortesía que hizo habitualmente el cónsul al gobernador en su palacio. 
En sus conversaciones, el Dey pidió explicaciones a su interlocutor; 
apropósito de la no respuesta a sus cartas enviadas al ministro Pognac, en 
las cuales le reclamaba las deudas que debía Francia a Argeliadespués de 
haberla ayudado en su asedio europeo tras proclamar su Revolucion 
Francesa. Pero desafortunadamente, la respuesta del cónsul era 
inapropiada, lo que puso al Dey en ira increíble y le ordenó al 
diplomático de salir haciendo señas con el abanico que tenía en la mano. 
El diplomático francés se sintió humillado y escribió a su país lo que le 
sucedió en el palacio del primer responsable de Argel. La queja del 
cónsul invadió a toda Francia en un tiempo de relámpago, y la animó tal 
como lo quería y planeaba su ministro Jules de Pognac. Era un pretexto 
suficiente para Poganc para conquistar el país norteafricano. Subraya 
Rosales poniendo de manifiesto las deudas trigales que debía el país 
europeo a su homólogo el árabe: “La Francia, desde la época de la 
república, debía al comercio de Arjel [Sic1] fuertes sumas por valor de 
trigos que éste le había anticipado, y, según parece, el deudor no se 
empeñaba mucho en saldar su crédito.”2 

Explica el escritor chileno que para arreglar el asunto de las deudas, 
Pognac ha requerido al cónsul Deval que remediase el problema de tal 
manera que pudiera provocar al Dey Hussein. Apunta el historiador que: 
“se había confiado el arreglo del asunto al cónsul francés en Arjel [Sic], 
señor Deval, en el año de 1827.”3  Teniendo en consideración el mal 
comportamiento del diplomático francés, y en paralelo la reacción o la 
furia del gobernador otomano, dice: “Fue tanto lo que fastidió, el cónsul 
con sus subterfugios al dey que, irritado éste, profiriendo denuestos 

                                                 
1- Es adverbio que se utiliza para copiar una palabra textualmente sin modificarla aunque sea 
falsa. Por ejemplo  
a lo largo del libro titulado Recuerdos del pasado 1814-1860, Rosales escribe las palabras: Argel, 
argelino, regencia, demagógica, general con jota, y el Corán con K, es decir de la manera 
siguiente: Arjel, arjelino, regencia y demagójica, el Korán. Pues, por la honestidad científica, 
hemos dejado el texto en su estado original, señalando el error con [Sic]. 
2- Pérez Rosales, Vicente- Recuerdos del pasado (1814-1860)- Ed-Imprenta Gutenberg- Santiago 
de Chile- 1868- Pág-90. 
3- Ibíd.  
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contra la Francia, estrelló su abanico de plumas en la cara del buen 
Deval.”1 

La reacción o la respuesta de los franceses eran tan rápidas como el 
relámpago. La contestación era de la misma rapidez que la del Dey 
Hussein frente a su humillador Deval. Como si se estuvieran preparando 
para la intervención. La intención era bien calculada previamente, y 
ahora todo es justificable para que Francia envíe sus tropas imperialistas. 
Todo es permisible para ejercer sus matanzas contra los argelinos. Todo 
es legal para que las milicias francesas pasen al acto e invadan Argelia. 
El terreno es fértil, y el momento de vengarse lo es también. Por lo tanto, 
Rosales nos lo explica todo acudiendo al salvajismo que ejerció el 
ejército francés derrotando alrededor de cuarenta mil indígenasen la 
región de Staoueli, cerca de Sidi Fredj. El investigador chileno nos 
detalla la invasión paso por paso. 
- Del rápido bloqueo de los puertos dice: “Pronto una escuadra francesa 
bloqueó los puertos arjelinos [Sic], y solo tres añosdespués de estar 
bloqueados, la necesidad política de sustraer tropas a la acción 
demagójica [Sic], para utilizarlas después, convirtió el bloqueo eh 
invasión.”2 
- Del desembarco de nuevas tropas, subraya: “El16 de mayo de 1830 
zarpó de Tolon para las costas africanas la poderosa escuadra del 
almirante Duperré, custodiando trasportes que conducían 36,000 
hombres de desembarco, a cargo del antiguo i conocido mariscal 
Bourmont.”3 
- De la invasión aclara la mortífera batalla de Staoueli: “Llegó la 
expedición el 13 de junio a su destino; el 14 desembarcó en la caleta 
Sidi-Ferruch inmediata a Arjel [Sic]; el 19 ganó la memorable batalla de 
Staoueli, derrotando 40,000 beduinos.”4 
- Del destino del Dey Hussein, apunta Rosales: “El 1 de julio, Houssein 
Pachá, acometido con vigor por los franceses, después de haber visto 
volar su propia residencia; antiguo castillo de Carlos V, erejido [Sic], en 
la capital de la Rejencia [Sic], por este poderoso soberano, capituló, 

                                                 
1- Ibíd. 
2- Ibíd- Pág-91. 
3- Ibíd. 
4- Ibíd. 
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quedando libre para embarcar en la flota inglesa que estaba allí en 
observación junto con su persona, sus tesoros y sus más favoritas 
odaliscas.”1 
4.2 El emir Abdelkader en Rosales: la fama del emir Abdelkader 
traspasó todas las fronteras, llegando a América Latina como lo hemos 
mencionado anteriormente en el cubano José Martí. El chileno Rosales 
también sigue el mismo sendero de Martí, y registra su admiración por el 
emir. A través de su libro Recuerdos del pasado (1814 – 1860), hemos 
descubierto nuevas cosas: El párrafo que sigue lo aclara  

Siendo hechizado por el emir, le dejaba a Rosales insistir sobre los 
pequeños detalles de su seductor. Empieza por su procedencia, su 
cautiverio, llegando a su edad, su físico asistiendo, su rostro, su nariz, sus 
ojos, su barba, su vestimenta, su sabiduría, su religiosidad, e incluso la 
potencia del caballo árabe con respecto al europeo. 

Sin tardar más, y para argumentar lo que acabamos de afirmar 
precedentemente, sintetizamos el interés rosaliano en los puntos 
siguientes:    
- Primero, el origen del emir siendo hijo de Mascara en el territorio de 
Orán. Apunta el autor: “Emir Abd-el-Kader, hijo de Marcára, en el 
territorio de Orán.”2 
- Segundo, su lucha contra los imperialistas franceses, como lo Subraya 
nuestro cronista calificándole a los hombres del desierto: “con aquel jefe 
del desierto que durante dieciséis años luchó con varia fortuna contra 
los conquistadores de Arjel[Sic], vertiendo a torrentes la sangre propiay 
ajena durante elmalhadado dominio de Luis Felipe de Orleans en la 
colonia africana.”3 
- Tercero, su encarcelamiento, confirmando Rosales que: “vencido y 
engañado en 1848, fue conducido a Francia indebidamente prisionero.”4 
- Cuarto, su salida de la cárcel, siendo cautivado ilegalmente. Y esperaba 
que el político imperial Napoleón III subiera al trono para liberarle, para 
que más tarde, se trasladase a Constantinopla, y luego a Franzcesbad a 
recobrar su salud antes de marchar a Damasco, como lo afirma el autor 

                                                 
1- Ibíd. 
2- Ibíd- Pág- 423. 
3- Ibíd- Pág. 423-424. 
4- Ibíd-Pág-.424. 
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chileno: “ vencido y engañado en 1848, fue conducido a Francia 
indebidamente prisionero. Puesto en libertad cuando el advenimiento de 
Napoleón III al trono imperial. (…) Se trasladó en seguida a 
Constantinopla, cuando ocurrió la guerra de Crimea, y al terminar ésta, 
antes de marchar a Damasco; había ido a Franzcesbad a recobrar la 
salud.”1 
- Quinto, su físico y su edad. Detalla el autor poniendo de manifiesto el 
linaje del emir:“Era la estatura del Emir más bien mediana que 
aventajada, y su edad solo alcanzaría entonces a 49 años. En su blanco, 
pálido y hermoso rostro ovalado, lucían ojos grandes, rasgados, de color 
azul oscuro. En la frente y parte de la nariz llevaba una señal a modo de 
raya, distintivo de su poderosa tribu de los Haken, a la que pertenecía. 
Tenía la nariz aguileña, la boca proporcionada y el pelo de la barba más 
bien ralo que tupido. Sobre el blanco ropón árabe, usaba un ancho 
albornoz blanco, también de fina lana, cuya capucha siempre calada, 
sujetaba en la frente con una vistosa tira de cachemir a medio enrollar”2 
- Sexto, su sabiduría, apuntando que: “Abd-el- Kader, apellidado santo, 
ysabio por los árabes.”3 
- Séptimo, su religiosidad de la cual dice que: “su hablar (es) pausado y 
sentencioso, y tal su confianza en Alá y su resignación a los decretos del 
Profeta, que ni en la época de su injusta prisión en el territorio francés 
se le notó el más leve rasgo de ira o de impaciencia. El Koran (Sic) 
había dicho que el rostro sereno cicatrizaba las heridas del corazón, y 
esto bastaba al religioso Emir.”4 
- Octavo, la potencia del corcel árabe. El periodista chileno critica los 
caballos de los europeos. Apunta que eran cabalgaduras que no sirvieron 
a nada, en comparación con las árabes. Era la razón por la cual los 
franceses en sus primeras campañas contra los argelinos se vencían. 
Subraya el escritor el motivo del: “mal éxito de las primeras campañas 
del ejército francés en Arjel [Sic] mal éxito que él atribuía más ala 
naturaleza de los malos caballos europeos que se emplearon en ellas.”5 

                                                 
1- Ibíd. 
2- Ibíd. 
3- Ibíd. 
4- Ibíd.   
5- Ibíd. Pág-425. 
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Y en otra ocasión añade: “Estos caballos solo saben correr, saltar y 
desbocarse. Caballos sin afecciones, y sin átomo de inteligencia, que no 
identifican su carácter de su amo, que no obedecen al freno de y a las 
inclinaciones del cuerpo para buscar el peligro o para evitarlo.”1 De allí, 
le ocurrió al emir que le hablara del caballo saareño, o de desierto, que 
debería caracterizarse por tres puedes como lo dice Rosales: “El caballos 
saareño tiene además tres puedesque no tiene otro caballo alguno: 
puede el hambre; puede la sed, puede el cansancio.”2 Pues, en función de 
esta afirmación intervino el autor y desafía al emir que además de estos 
tres elementos, el corcel chileno tiene otros dos más: el mal trato y el 
descalzo. Apunta: “Pero el caballo chileno tiene en mi concepto, más 
puedes aunque el mismo árabe, pues siendo en jeneral [Sic] de más 
aventajada estatura, puede el hambre, puede la sed, puede el cansancio, 
puede el mal trato y puede el descalzo.”3 Y continúa enumerando las 
cualidades del chileno antes que le sorprendiera el emir afirmándole que 
no son corceles chilenos sino árabes. 

La dignidad del emir y su amor por su patria cautivaban a Rosales. El 
fundador del Estado Argelino Moderno, dejaba detrás de él todo lo que le 
permitiera vivir honrado y digno en la otra orilla. Gozaba de todo como 
lo veremos a continuación, pero prefería vivir entre sus compatriotas, 
sino sería renegado y traidor dentro de sí mismo antes de serle en la 
pupila de los argelinos. El amor por la patria para él es irreemplazable. 
Aquí, me llama la atención otro rasgo común entre el emir Abdelkader y 
el revolucionario cubano José Martí quien por su amor a la patria, desafió 
y desobedeció a su madre que le impidió de salir por luchar contra los 
imperialistas. Me vienen a la mente algunos sus versos suyos en los 
cuales dice dirigiéndose a su madre: 

“El amor, madre, a la patria, 
no es el amor ridículo a la tierra, 

ni a la yerba que pisan nuestras plantas. 
Es el odio invencible a quien la oprime. 

                                                 
1- Ibíd. 
2- Ibíd. 
3- Ibíd. 
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Y es el rencor eterno a quien la ataca.”1 
El amor martiano por Cuba dejando en pos a su madre llorando, nos 

conduce hacia el amor emiriano por Argelia, dejando detrás de él todo lo 
que le puede seducir en Europa, prefiriendo a su patria como lo hemos 
señalado precedentemente. 

“Nada hay que ser más grato al corazón del hombre que el momento 
en que se llega de una lejana tierra al patrio suelo. ¿Qué me faltaba en 
Europa para ser humanamente dichoso? Gozaba allí de salud, tenía 
veinte años menos de los que tengo ahora, disponía de una renta segura, 
que aunque no muy cuantiosa, era suficiente para satisfacer, con 
holganza y aun hasta con cierto lujo, mis necesidades. En mi alma no 
podía caber tedio, porque compartían mi tiempo, junto con mis fáciles 
ocupaciones, gratos estudios e interesantes viajes.”2 Y concluye 
expresando nuevamente su amor por la tierra: “Me faltaba mis tiernas 
afecciones; me faltaba el solde la querida patria.”3 

Con Rosales, llegamos a la conclusión de nuestra tarea de 
investigación. Pues, seríamos ingratos si no pusiéramos de manifiesto el 
aporte del autor chileno con respecto a la presencia del emir Abdelkader 
y algunos episodios históricos de la revolución argelina. El eco de estos 
dos elementos en él es incuestionable, sino ¿cómo explicamos lo que dice 
en Recuerdos del pasado 1814-1860 siendo una fuente primordial en los 
anales de la literatura chilena? La obra misma nos contesta y así 
garantiza la fiabilidad de la revolución argelina en Chile. 
Conclusión: como modo de conclusión a la revolución argelina en 
algunos literatos latinoamericanos, y contestando a nuestra 
problemática, hemos de sintetizar que los literatos latinoamericanos 
predichos, eran mejores embajadores de la revolucion argelina y sus 
líderes en el continente latinoamericano. Rindieron un buen homenaje al 
pueblo argelino en su legítima revolución como lo sintetizamos en los 
resultados siguientes: 

                                                 
1- Martí José - Páginas Escogidas, Vol.1, Europa-Ed. Ciencias Sociales-La Habana-1929- 
Pág.11. 
2- Pérez Rosales, Vicente - óp. Cit- Pág. 426. 
3- Ibíd. 
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- Gracias a ellos, que la revuelta argelina y el emir Abdelkader tuvieron y 
siguen teniendo referencias en la literatura latinoamericana, como se nota en 
Martí y Rosales.  
- Gracias a ellos que el lugar del Casbah es conocido a lo menos en los que se 
interesan por Lisandro Otero y Gabriel García Márquez. 
- Gracias a ellos que la fama del Frente de Liberación Nacional (FLN) traspasó 
las fronteras argelinas llegando al continente del mestizaje, como se nota en los 
dos autores ya antedichos. 
- Divulgaron las políticas imperialistas, y denunciaron su salvajismo reflejado 
en la tortura y en las matanzas tanto en París como en el país natal, como se 
nota nuevamente en Otero y en Galeano a la vez. 
- Divulgaron al mundo el pretexto engañoso por el cual los franceses 
conquistaron a sus vecinos argelinos a pesar de que éstos últimos eran los 
mejores amigos de Francia, como lo eran el Che Guevara y Fidel Castro en 
aquel entonces. La relación amistosa de los argelinos hacia los franceses lo 
justifica su ayuda tras el asedio que vivieron antes de invadir Argel 
malignamente. 

Cabe señalar que el artículo en cuestión no es más que una simple 
investigación en el terreno de la revuelta argelina en las letras latinoamericanas, 
esperando que las cosas nos sean facilitadas para poder aludir a temas similares 
pero en otros autores tanto españoles como hispanoamericanos. 
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  الشخصية النسوية في الرواية الجزائرية رواية )تاء الخجل( لفضيلة فاروق أنموذجا
The Female Character in the Algerian Novel  

The model of Tā Al-Khajal novel by Fadeela Faruk 
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 : ملخص
، حيث استلطاعت هذه ية النسوية في الرواية الجزائريةنحاول من خال هذه الدراستة مامسة الشخص

ماعية، السياستية، حياة ستواء من الناحية الاجلالأخيرة أن تصور مدى مواجهة المرأة لمخللف مظاهر ال
خاصة في فلرة العشرية  -بالنسبة للمرأة  -، وقد أخذنا الفضول العلمي لمعرفة مدى مرارة الواقع الثقافية
 . السوداء

حيث كان اخليارنا لرواية )تاء الخجل( ملسائلين عن مدى تجسيد هذه الرواية للواقع السياستي 
 لك الظروف الأليمة على حياة المرأة الجزائرية.والاجلماعي في تلك الفلرة الزمنية، ومدى انعكاس ت

 .الشخصية النسوية، رواية، تاء الخجل، فضيلة فاروق  :يةكلمات مفتاح
Abstract:  

Through this study, we try to touch on the feminist character in the Algerian 

novel.  Indeed, the latter is capable of depicting the extent to which women have 

faced various aspects of life, whether socially, politically, or culturally. During 

our investigation, inquisitiveness has motivated us to measure the amount of 

woman’s resentment against reality throughout the black decade. For that reason, 

Our choice of novel (Tā Al-Khajal), and we have tried to know the extent to 

which this novel embodies the political and social reality in that time period. 

Furthermore, we have discussed how the influence of the black decade’s dire 

circumstances on different life aspects has, in turn, impacted the life of Algerian. 

Keywords: Feminist character, novel, Taa Al-Khajal, Fadila Faruk. 
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  :مقدمة .1
عرفت الأستماء الروائية الجزائرية منذ بدايلها شيوعا في الساحة العربية والعالمية، 

، حيث اقع المخللفةفحاتها كل مظاهر الو فالرواية هي تلك المرآة اللي تعكس على ص
لاستيما في فلرة العشرية  استلطاعت منذ بدايلها أن تصور مدى مواجهلها لظروف الحياة

 ، كما عملت جاهدة على الالمام بكل ما يخص النسوة الجزائريات في شلى المجالاتالسوداء
فالشخصية النسوية هي العامل الضروري في تحقيق الآثار الفنية وهي اللي تصنع عليها 

بعا خاصا، فإذا ستيطرت المرأة على هذا الأثر تخلص من اللقليد وانطلق إلى الإبداع، طا
بل هو مجموع منلظم من المؤهات حيث أن واقع الشخصية ليس نشاطا حيويا فحسب 

 .لفطرية كالوراثة والمهارات المكلسبة من البيئة واللربيةا
زائرية في جالمرأة ال راستة تطبيقية للمظهراتوعلى هذا الأستاس خصصنا بحثنا بد

رواية )تاء الخجل( للكاتبة فضيلة فاروق باعلبار أن تصوير شخصية المرأة في روايلها هذه 
كان في فلرة زمنية عصيبة )العشرية السوداء( وتبعا لهذا الطرح الملعلق بالشخصية النسوية 

 .تعددت الدلالات وتشعبت الأنساق
 مفهوم الرواية:. 2

 لغة: 2.2
روى على البعير ريا: استلسقى، روى القوم عليهم »عجم الوستيط  قولهم جاء في الم

روى البعير ريا: استلسقى لهم الماء، روى البعير شدّ عليه بالرواة أي شدّ عليه لئا يسقط من 
ظهر البعير عند غلبة النوم، روى الحديث أو الشعر رواية أي حمله ونقله فهو راو رواية 

ذب عليه والراوي راوي الحديث أو الشعر حامله وناقله والرواية ويقال روى عليه الكذب أي ك
 .1«هي القصة الطويلة
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كما ورد في لسان العرب عن ابن السيدة في معلل الياء روى من الماء بالكسر ومن 
يروي ريا... ويقال للناقة الغزيرة هي تروي الصبي لأنّه ينام أوّل الليل، فأراد أنّ درتها »اللبن 

.. والرواية المزادة فيها الماء ويسمى البعير رواية على تسميله الشيء باستم غيره تعجل نومه.
لقربه منه، والرواية أيضا البعير أو البغل أو الحمار يسقى عليه الماء، والرجل المسلقي أيضا 

 .2«رواية ويقال روى فان فانا شعراً أي رواه له حلى حفه للرواية عنه
 اصطلاحا: 2.2

الفنون الأدبية النثرية اللي أثارت الكثير من الجدل، فهي عبارة عن الرواية من 
قطعة مطوّلة تطور المجلمع وتحكي الواقع بأستلوب شيّق، وقد ظهرت عند الغرب في القرن 
الحادي عشر، فكانوا يطلقون لفظ الرواية على النصوص المكلوبة بلغة الرومانس، ثم انلقلت 

، فالرواية تعبير عن إحساس المثقفين بحاجات بيئلهم اللي إلينا عن طريق اللرجمة والصحافة
 .3يعيشون فيها والرغبة في إصاحها

ما قصد المؤلف حكاية الفشل أو النجاح أقل »يعرّفها محمد غنيمي هال على أنّها: 
من قصده إلى عرض المناظر وتحليل شخصيات ترمي إلى هدف واحد يلصل بحال 

ذا عن فكرة كبيرة وهي بيان موقف إنساني يكون فيه الإنسان في موقف خاص ويكشف ه
 .4«جهد الإنسان ذا معنى

أنها سترد »أمّا معجم المصطلحات الأدبية لفلحي إبراهيم نجده عرّف الرواية على 
قصصي نثري يصوّر شخصيات فردية من خال ستلسلة من الأفعال والأحداث والمشاهد 

الكاستيكية الوستطى، فنشأ مع البواكير الأولى  فالرواية تشكيل أدبي جديد لم تعرفه العصور
 .5«لظهور الطبقة البرجوازية وما صاحبها من تحرير الفرد من رقبة اللبعات الشخصية
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الرواية أوستع من القصة في أحداثها وشخصياتها عدا »وقد أضافت لعزيزة مريدة أنّ 
لقصة، فيكون منها الروايات أنّها تشغل حيزاً أكبر وزمناً أطول وتلعدّد مضامينها، كما هي ا

 .6«العاطفية، الفلسفية، النفسية، الاجلماعية واللاريخية
فالرواية تصب في كونها ستلسلة من الأحداث تسرد بسرد نثري طويل تصف 
الشخصيات الخيالية والواقعية وأحداث على شكل قصة ملسلسلة، كما أنّها أكبر الأجناس 

 ات وتنوّع الأحداث.القصصية من حيث الحجم وتعدّد الشخصي
 نبذة عن رواية "تاء الخجل" لفضيلة الفاروق:. 3

صدرت رواية "تاء الخجل" للكاتبة الجزائرية "فضيلة الفاروق" عن دار الريس للكلب 
، وجاءت في ثمانية وتسعين صفحة 2992والثانية  2992والنشر في طبعلين الأولى عام 

 من الحجم الصغير.
بكل روح إنسانية وحزن وأستى ما عاشله المرأة الجزائرية في  رواية تروي فيها الكاتبة

فلرة الإرهاب من حزن وألم ودمار وضياع للإنسانية واغلصاب حرية وشرف المرأة وعذريلها 
الحالمة. أعطت فضيلة الفاروق تفصياً دقيقا لحالة الجزائر وأبنائها في فلرة الإرهاب أو ما 

الإرهاب في زرع الموت بكلّ الطرق من أجل دفن العار  يسمى بالعشرية السوداء، حيث تفنّن
 والفضيحة أن تصبح تاء اللأنيث تاء للخجل ودماره.

وبالحديث عن مضمون الرواية، فقد قسمت إلى ثمانية أجزاء كلّ جزء مكمّل للآخر، 
كان أوّل فصل "أنا وأنت" وفيه بدأت الكاتبة بوصفها للمدن اللي ستكنلها وخاصة مدينة 

المعلّقة وعرّفلنا عن أفراد عائللها وبعض من اللقاليد اللي كانت الركيزة الأولى  الجسور
لانبثاق تمرّدها، كما ذكرت بعض المواقف اللي جرت من ذاكرتها وحبيبها، ثمّ الفصل الثاني 
"أنا ورجال العائلة" اللي تسرد فيه العادات القبيحة في الأعراس وعن صمودها أمام رجال 

حقيق حلمها، أمّا في "تاء مربوطة لا غير" تحدّثت عن عملها كصحفية وعن العائلة في ت
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معاناة الصحفيين في نقل الحقيقة كاملة، دون أن تهمل مدى اشلياقها لحبيبها "نصر الدين" 
للدخل مباشرة إلى فصل "يمينة" أين يكمن منبع الشفقة حيث ستردت فيه معاناة يمينة وكيف 

ام فصل "الموت وأرق يلسامران" وتسلمر الكاتبة بالسرد على ما تأثرت بها، لنجد أنفسنا أم
يدور في المشفى من معاناة وألم ناتج عن الاغلصاب لنقف عند عنوان آخر "جولات يمينة" 
هنا الكاتبة ستردت لنا وفاة يمينة وكيف انلحرت رزيقة وعن الموت الذي يلسلل بخفة وخبث 

الإرهاب للدخل مباشرة في الفصل الأخير من حيث لا نشعر وعن مدى تأثرها بضحايا 
"الطيور تخلبئ للموت" حيث تناولت فيه الكاتبة أكثر من جانب إذ تحدثت عن نفسها 
وعملها ثم عن نساء الجزائر المضطهدات، ليكون آخر قرار لـ"خالدة" هو الهجرة من بلد 

 دمار.تشعر فيه بالغربة وكان هذا الفرار أشبه بحل مؤقت لما أصاب خالدة من 
إذاً فـ"تاء الخجل" رواية من أجل مئات المغلصبات في الجزائر تامس قضية طالما 
عانت منها المرأة في كلّ مكان وزمان، لذا كلبت عن واقع عاشله وأحسله وهذا ما يجعل 

شه حلى اليوم ونراه حلى الرواية مشبعة بالواقع المرير الذي عاشله الجزائر وما زالت تعي
 ه نسلطيع القول أنّ الرواية ذات زمن مفلوح.وعلي الساعة، 

بسبب أستلوبها الجريء في -قادات اللي تعرّضت لها الكاتبة فبالرغم من الانل
 إلّا أنّها أبدعت في تصوير الواقع المعاش . -الكلابة

 الشخصيات النسوية في رواية تاء الخجل:. 4
 شخصيات الرواية: 2.4

سّاستة نظراً للدّور المهم الذي تقوم به في تعدّ شخصية المرأة من الشخصيات الح
المجلمع الجزائري وخصوصا في المجال الأدبي الأكثر انلشاراً وهو فنّ الرواية، ونظراً للظلم 
والقمع من المجلمع الذكوري الملسلط، فهي منذ القدم تعلبر وصمة العار. حيث تصف 
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منذ العائلة، منذ »ة من عائللها فضيلة الفاروق في هذه الرواية معاناة المرأة وظلمها خاص
المدرستة، منذ اللقاليد، منذ الإرهاب كلّ شيء كان تاء الخجل كل شيء عنهنّ تاء الخجل 
منذ أستمائهنّ اللي تبعثر عند آخر حرف، منذ العبوس الذي يسلقبلنا عند الولادة )...( إلى 

لهذا كثيرا ما هربت من أن لا شيء تغير ستوى تنوع في وستائل القمع وانلهاك كرامة النساء، 
 .7«أنوثلي

تمحورت الشخصيات الروائية بالدرجة الأولى على الساردة "خالدة" اللي تمرّدت على 
 الدور اللقليدي للنساء في المجلمع الجزائري.

 الشخصيات الأساسية: 2.4
 نشأت في »: هي الشخصية الرئيسية مثّلت الشخصية القوية في الرواية خالدة

، نحيفة وطويلة 9«ليلوقف عند الثاثين»ذات الثاثين  8«عائلليمدينة أريس مع 
كنت ذكية وناجحة في »، كانت ذكية 10«لأنني نحيفة وستاقاي طويللان»

، كما أنّها كانت 11«المدرستة ولكن مغرورة في نفس الوقت تسلقني الغرور
إذ أخجل أن أفلح الحديث عن »خجولة حلى في الحديث مع نصر الدين 

دة تلك الفلاة الناجحة والمثقفة اللي جعلت من نجاحها فرصة ، خال12«الحب
وجدت نفسي »للهروب من واقع عائللها اللقليدي حيث أصبحت صحفية ناجحة 

في مكلبي لمقر الجريدة في آخر النهار كلبت الكثير وقلت في النهاية "رفقاً 
اصة ، فهي أرادت من هذه الرواية تصوير مدى معاناة المرأة خ13«بالقوارير"

المغلصبات في فلرة العشرية السوداء، ورفضها وأزملها مع رجال العائلة كما أنّ 
 الرواية حملت في طياتها مدى حبّ خالدة لنصر الدين الذي انفصلت عنه.

 كانت يمينة الشخصية الطاغية في الرواية الفلاة الخجولة والطيبة اللي يمينة :
نحدر من مدينة أريس تعاني من مرّت بأوقات صعبة إثر تعرّضها لاغلصاب، ت
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هي ذات الوجه المصفر  14«تجهش بالبكاء...»الألم والحزن وكثرة البكاء كانت 
كثيرا ما »، كان حلمها أن تصبح صحفية 15«وكان وجهها المصفر يؤلمني...»

ها لم تكمل دراستلها توقفت في العمر الرابع ، لكن16«حلمت أن أكون صحافية
عشر، تعرضت لاغلصاب من طرف الإرهابيين وفقدت أملها في الحياة وذلك 

 .17«تمنيت أن أرى أحدا من أهلي»لشعورها بالوحدة ورفض أهلها لها 
 صديقة البطلة خالدة وهي فلاة شابة تنحدر من ستكيكدة كانت مثقفة كنزة :

ي جامعة قسنطينة كانت تحلم بأن تصبح ممثلة في وموهوبة درستت مع خالدة ف
المسرح، جاهدت خمس ستنوات من أجل تحقيق حلمها إلّا أنّها تراجعت عن ذلك 
الحلم واستلسلمت للقاليد عائللها وللصعوبات اللي مرّت عليها فقررت العودة إلى 

ستأترك المسرح وستأتزوج ثم أعود إلى ستكيكدة موطني »مدينلها والزواج، 
 .18«الأصلي

 
 

 الشخصيات الثانوية: 3.4
 مثلت الشخصية الضعيفة في الرواية، وهي أمّ الساردة خالدة حيث أنّها زهية :

كانت تناديني بارج »وصفت أمّها على أنّها جميلة وطويلة ولم تنجب ستوى هي 
ستأحدثك عن والدتي إذن، طويلة »، 19«لأنّني نحيفة وستاقاي طويللان مثل أمي

، كما أنّها لم تكن تنلمي لبني مقران أي دخيلة على 20«ري وجميلة ولم تنجب غي
العائلة هذا ما جعل نساء العائلة يحقدون عليها هذا كان السبب الأوّل لكرههم لها 
أمّا السبب الثاني فهو زواجها عن حب من عائلة بني مقران وهذا الشيء يخللف 
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كل نساء »جوهرة عن تقاليدهم كما أنهم يعلبرونها السبب في طاق ابنة عمهم 
العائلة فيما بعد صرن تنلقمن من أمي...، كنّ يعاقبنها بشكل ما لأنّها أستاءت 

 .21«لإحداهنّ 
 من أقوى النساء في عائلة بني مقران واللي تحظى بمكانة مرموقة في اللاعيشة :

، تلك المرأة اللي تلميز 22«الاعيشة كان لها ستلطة من نوع آخر...»العائلة 
وهذا ما »ة أي أنّ كل أفراد العائلة يلجئون إليها لاتخاذ قراراتهم، باللحدي والسلط

يجعل عائلة بني مقران كلها تحلرمها وتأخذ رأيها في كثير من الأمور تعلبر رمز 
 .23«كانت أوّل امرأة تنخرط في الحزب أيام الثورة»الشجاعة كونها مجاهدة 

 أنّ الظروف اللي مرّت بها  : هي واحدة من المغلصبات فلاة بسيطة وطنية إلاّ راوية
كانت ترمقني بنظرة مخللفة، عدائية »من تعذيب وآلام جعللها فلاة عصبية وعدائية 

، قللت إحدى قريباتها أمام عينيها وذلك لأنّها رفضت الرضوخ للأمير 24«ومخيفة...
 وهذا ما جعل راوية... انلقلت إلى مشفى المجانين.

 من أجمل الفليات اللي تمّ اخلطافهنّ من طرف  : هي فلاة جميلة ومثقفة كانترزيقة
كانت رزيقة أجمل لهذا »الجماعات المسلحة ولهذا السبب أراد الأمير اغلصابها 

أخذها الأمير لنفسه، لكنها قاومله مثل وحشه وخدشت وجهه وكادت تعمي إحدى 
. فضلت رزيقة الانلحار على أن تنجي طفل ناتج عن اغلصابها لكراملها 25«عينيه

شرفها فاعلبرته وصمة عار وانلحرت حين رفض طلب إجهاضها كما أنها تركت و 
رستالة مفادها اللبرع بكل أعضائها لضحايا مثلها وهذا ما يدلّ على ثقافلها وتعلّمها 

 .26«يبدو أنّها ملعلّمة، حلما جامعية، لللصرف هذا اللصرف»
 :ب من طرف أحد هي طفلة في الثامنة من العمر، تعرّضت لاغلصا ريمة النجار

اللجار البائعين بالقرب من منزلها ليس هذا الجزء السيئ في القصة بل تصرّف 
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والدها الذي دفعها للرمي بنفسها من أعالي الجسر ليلخلص من العار الذي ألحق 
 بها رغم براءتها وظلمها رغم صغر ستنّها.

 بنة عمها : شخصية حقودة تكره زوجة أخيها لأنّها كانت السبب في طاق اكلثوم
جوهرة ولأنّها لا تنلمي إلى عائلة بني مقران. كانت تكره خالدة وتنلظر الفرص للكيد 

 لزهية وابنلها كما أنّها كانت تعشق الغيبة والنميمة.
 :الناميةو  الشخصيات النسوية الجاهزة 4.4

وهي الشخصيات النمطية تبقى على حالة واحدة تفلقر إلى  الشخصيات الجاهزة: -أ
تبقى ثابلة »س بدورة الحياة لذا تبقى على حالها لأنّها لا تمللك النمو واللطور الإحسا

الصفات طوال الرواية لا تدور ولا تلطور بلغير العاقة البشرية أو بنمو الصراع الذي هو 
، وهذا ما لاحظناه في شخصية الأم زهية فمنذ 27«أستاس الرواية إذ تبقى ثابلة في جوهرها

صاملة وخائفة من عائلة بني مقران ومن طاقها كما أنّها خائفة على  بداية الرواية وهي
أمّا أمّي فقد »مسلقبل ابنلها لم تلشجع حلى في الدفاع عن ابنلها ولا برد الكيد لنساء العائلة 

 .28«ظلّت صاملة، وقد شعرت ببكائها حلى الذقن ولكنها صمدت من أجلي
بلة وهذا ما اللمسناه في شخصية كلثوم إنّ هذه الرواية لا تخلو من الشخصيات الثا

والاعيشة فقد بقيت على حالها من بداية الرواية حلى نهايلها فكلثوم لم ترحب باللغيير 
 وباتت على طبيعلها والأمر نفسه مع الاعيشة.

وهي الشخصية اللي لا تللزم بوضعية واحدة بل تشهد على  الشخصيات النامية: -ب
وّل واللطوّر، وتعدّ الشخصيات النامية فاعلة وضرورية لأنّها طول السرد حالات من اللح

الأكثر قدرة على تمثيل الواقع، ففي الواقع الإنساني لا يبقى المرء على حالة واحدة، من بين 
 هذه الشخصيات نجد:
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 خالدة عرفت في بداية الرواية على أنّها تلك الفلاة الملمرّدة على تقاليد  :خالدة
يوم جمعة أصاب بالصداع، أتمارض، وأخلار لنفسي موقعا في  لهذا كلّ »عائللها 

البسلان أو على ستالم السطح لأخلفي عن الأنظار، كانت تلك أولى بوادر تمرّدي 
. صاحبت شخصية خالدة منذ بداية الرواية حكلها المسلمرة 29«ومقاومة العائلة

م أتوقف قط على ل»وعدوانها على عائللها، كانت هوايلها اللجسس على أهل البيت 
، رغم حبها لنصر الدين إلّا أنّها تخلّت عنه 30«ممارستة هواية اللصنت على الجميع

)من دون ستبب( للبدأ حياتها وتفلح صفحة جديدة مليئة بالنجاح، أرادت تغيير الواقع 
المعاش في تلك الفلرة أرادت رد الاعلبار للنساء المهمشات والمظلومات وبهذا 

الإعام وأصبحت صحفية ولكن رغم كل الصفات المذمومة رستمت مسلقبلها في 
والمكروهة في خالدة إلّا أنّها كانت تخبئ الجزء الإنساني والعاطفي تحت شخصيلها 
الملمرّدة وهذا ما ظهر عند تكليفها بمهمة الكلابة عن المغلصبات وحيث أنّها تأثرت 

كيف ستأكلب في طول الطريق وأنا أفكّر »مع قصصهنّ وعجزن أن تكلب عنهنّ 
الموضوع بأيّة صفة بأيّ قلب بأيّة لغة، بأيّ قلم؟ أقام القرابة لا تحب اللعدي... 

، وبعد موت يمينة وجنون 31«كيف هي الكلابة عن أنثى سترقت عذريلها عنوة؟»
 راوية وانلحار رزيقة عادت خالدة إلى أريس محملة بانكسارات وأجاع كثيرة.

 :ة في الرواية ذلك لأنّها نبذت حياتها وعملت هي من الشخصيات الملحرك كنزة
جاهدة من أجل اللغيير، في البداية كنزة رحلت من مدينلها ستكيكدة إلى قسنطينة 
للدرس فن المسرح والذي كان أهم أحامها إلّا أنّها استلسلمت في منلصف الطريق 

د عائللها وقررت العودة إلى الديار واتخذت القرار الحاستم وهو الزواج وإتباع تقالي
، وهنا عرفت بحركلها 32«أنا عن نفسي وجدت كل، ستأترك المسرح وستأتزوج»

 الملكررة.
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 لم تسلطع رزيقة البقاء على نفس الحالة وتموت كل يوم ألف مرّة ولهذا  :رزيقة
لقد انلحرت إحداهنّ في دورة المياه )...( نفسها »وضعت حدّا لحياتها وانلحرت. 

 .33«اللي طلبت الإجهاض البارحة
 عرفت في بداية الرواية بانكسارها وخيبلها، كانت مذعورة منغمسة بالألم  :يمينة

، تلك الفلاة اللي لا تريد ستوى الموت وانلهاء 34«تألمت بما فيه الكفاية»والحزن 
أجلها بسبب ما عانله في حياتها، كانت أحامها تقلصر على رؤية أهلها الذين 

س مدينلها غيرت رأيها وتشبثت بالحياة ورستمت رفضوا زيارتها برغم من أنّها من نف
إنّه جميل، أتمنى »بداية جديدة وأحام كثيرة لأنّها اعلبرتها أنّها نفس واحد من أهلها 

 لكنها لم تحقق هذه الأمنية وأخذتها المنية. ،35«أن أشفى لأمر عليه ويهلز
 
 

 :خاتمة. 5
 من خال ما ستبق توصلنا إلى مجموعة من النلائج :

الرواية الجزائرية اللحولات السياستة والاجلماعية اللي هزت الوضع الثقافي  صورت -
 .بعد الاستلعمار لا ستيما فلرة العشرية السوداء

تخدم اهلمت رواية )تاء الخجل ( بالشخصية النسوية حيث أنها جسدت أبعاد دلالية  -
ت لنا ، وقد ركزت على مخللف الأبعاد الجسمية أظهر فكرة أرادت الساردة إيصالها

الشخصيات كأنها واقعية كما أشارت إلى البعد الاجلماعي حيث صورت الحالة 
 .السوستيولوجية لكل شخصية
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فجاءت مكلملة من جميع  خالدةستلطة الساردة الضوء على الشخصية الرئيسية  -
 .النواحي

جزائرية في فلرة المرأة ال من خال شخصياتها النسوية معاناتأظهرت الرواية  -
، كما تباينت أنواع الشخصيات وتعددت فلراوحت بين النمطية وداءالعشرية الس

المسطحة بما فيها من ملحركة وستاكنة والشخصيات المدورة المبهمة بما احلضنت 
 .من ستكون وحركة

ارتبطت شخصيات رواية تاء الخجل ببعضها البعض ما خلف اللفاعل والإستلجابة  -
 .داخل البناء العام للرواية

ائف ظالفاروقية الدرس السيميولوجي بما ضمت من عامات وو  استلوعبت الرواية -
 .تعكس شخصياتها
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 : ملخص
عمله من خلال مدّ على تطوير  -كغيره من روائي العالم-عَمِل الروائي الجزائري منذ نشأت فنّ الرواية العربية الجزائرية 

 جسور التلاقح والترابط مع مجالات مختلفة ؛وعليه اِرتئ هذا المقال تقديم روائي من الروائيين الجزائريين الذين شقّوا طريقهم في مجال
عن ماذا تتحدّث كتابة الرواية التاريخية ألا وهو  محمد مفلاح وروايته شعلة المايدة  التي لم تكن الوحيدة من نتاجه الموظفة للتاريخ ؛ف

؟ وما الهدف من كتابتها؟ وضمن أيّ صنف يمكننا تصنيفها؟ وما هي مرجعياتها التاريخية؟ وإلى أيّ درجة بلغ توظيف صاحبها 
نتباه القارئ إلى للحادثة التاريخية؟ وفيما تكمن جماليات هذا التوظيف؟ أسئلة نطرحها في هذه الورقة البحثية ساعين إلى لفت اِ 

   .العمل الروائيحقيقة هذا 
ومن النتائج المتوصّل إليها أن رواية شعلة المايدة تصنّف ضمن الرواية الجزائرية التاريخية التي حقّقت نضجا فنّيا أدبيا        

ستحضار وحسب أو لتعليم الناشئة تاريخ وهران، من حيث العناصر السردية ،المستدعية للحادثة التاريخية لا لتحقيق جماليات الاِ 
وإنماّ لتوثيق صحيح بغية توصيل حلقة مفقودة. كما يبنى فعل التجريب في هذه الرواية على هاجس التصحيح دون المساس 

 بالخصوصية الجمالية للعمل الأدبي عامة وللفن الروائي خاصة.
 صحيحالروائي محمد مفلاح ، الرواية التاريخية، المرجعية التاريخية ،الجمالية ، الت: تااية المكلمات ال

Abstract: Since the emergence of the Algerian Arabic novel, the novelist has 

developed  his work through attaching interconnecting it with different fields as many other 

novelists in the world. In fact, this article intends to introduce one of the Algerian novelist 

who made their way in the field of historical novel.  Namely novelist Mohamed Miflaah and 

his novel “Sha’alah al-Mayda,’ which was not the only that makes use of history. So, what is 

the novel talking about? What is the purpose of this piece of writing and in which category it 

can be classified? and what is its historical reference? Where do the aesthetic use lie? These 

questions are raised in order to draw the attention to the.  authencity of this literary work. 

                                           
-  بلحاج بوشعيب-بجامعة عين تموشنت أستاذة  مريم عزيMeriemazzi83@gmail.com 
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      Indeed, the results show that the novel “She’alah al-Mayda” is classified among 

the Algerian historical novels that has achieved artistic literary maturity in terms of narrative 

features for historical event. This is not only to reach conceivable aesthetics, or to teach the 

young generation the history of Oran, but rather, to properly document to reach the missing 

link.  In fact, the act of experimentation is built on the obsession of correction without 

affecting the aesthetic specifity of the literary work in general and fictional art in particular. 

Key words: Muhammad Miflaah – the historical reference – historical novel – the 

aesthetic – correction. 

 مقدم :  .1
على تطوير عمله من  -كغيره من روائي العالم-عَمِل الروائي الجزائري منذ نشأت فنّ الرواية العربية الجزائرية 

جسور التلاقح والترابط مع مجالات مختلفة تطعيما لعمله الأدبي من جهة ،وانِفتاحا وبيانا منه على خلال مدّ 
مواكبته لما يحدث، واِرتباطا بمجتمعه من جهة ثانية، هذا ما جعل الفنّ الروائي ينتزع الِاهتمام انِتزاعا "لقدرته 

ة والتاريخية )...(فمثلما صوّرت الرواية العربية في القرن جتماعيالفائقة في تمثيل المرجعيات الثقافية والنفسية والاِ 
جتماعي بما في ذلك منظومة القيم العامة والذوق الأدبي السائد والتصوّرات الجماعية عن التاسع عشر الحراك الاِ 

اقه هانات الكبرى في التمثيل فتسهم في صوغ تصوّرات عن عالمنا بأنسالذات والآخر تخوض)...(الآن تجربة الرِ 
 1الثقافية والقيمية والدينية وصراعاته وتناقضاته الكبرى"

 للتحّوا راتعنمسايكشف  ،لمعاصرا يئرالجزا ئيوالرا لنصا ىعيعلىمستوالإبدا لفعلوعليه أصبح "ا
 ي،ئرالجزا لسوسيوثقافيةللمجتمعا لبنيةا زاتمفرورهويحاو ،لتعبيرا تمستوياو لمتنا تناوّ لتيلامستمكا
 توفيرو ،منجهةنلكووا لمجتمعوا اتلذلاعيةحووا  يةرؤ لىتخليقإ ساعيا،ثيالحدا بالخطا تيستثمرمقولاو
 نتكوو ،توظيفجمالياتهاو سلأجناا عبتلااِ  علىدرةقاصنصواثستحد]تعمل على[ اِ  خاصةتلاابدإ
لذا أصبح إضافة إلى ذلك بإمكان الناقد العربي 2"تللغاا دتعّدو ،لأساليبا تقاطعو لحكايةا وّنيستوعبتلء  عاو

 .      تيارات واِتجاهات وأبعاد مختلفة عامة والجزائري خاصة تصنيف الأعمال الروائية حسب
فجاءت الرواية الواقعية ،وكذا الوجودية ،والرواية ذات البعد النفسي، وكذا الأيديولوجي ،وأخرى تحمل بين طياتها  

،كما جاءت الرواية التاريخية التي (متخلّف)وجنوب  (متقدّم)صراعا حضاريا لم ولن يفتر ما دام هناك عالمين شمال 
هي محور هذا المقال؛ رواية قطعت بدورها أشواطا منذ نشأتها بحثا عن الكمال والنضج فسجّلت تطوّرا ملحوظا 
عبر مراحل كان لابد لها من الوقوف عندها ،لتسجيل ما يمكن تسميته بالتطوّر المنطقي الذي تستدعيه حاجة 

 مرحلة هي اِستمرارية وإضافة لسابقتها فجاءت الرواية التاريخية بأصنافها الثلاثة: الِانتقال ،فكانت كل
 :الرواي  التااريخة .2

 :الرواي  التااريخة  التاعلةم .  2.2
التي اِتخذت من الفنّ الروائي معبرا لنقل الأحداث التاريخية حاملة في طيّاتها هدفا تعليميّا لذا "لم تكن نوعا 

لمتعة الجمالية الخالصة بل كانت وما زالت فنّا يؤدي دورا نشطا في تحريك الأذهان وشحنها من الترف الفنّّ أو ا
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الرواية التعليمية المتّكئة على التاريخ  لّع نحو الغد)...( لذلك لم تتوانبالقيم والأفكار تجاه الماضي والواقع معا والتط
بذلك اِستجابة لظروف مُلحة أحاطت بالروائي فدفعت به إلى الجنوح إلى مثل  لتكون3عن إعلان غايتها وأهدافها"

 هذا النوع من الروايات.
 :. رواي  النضج 2.2

جاءت بعد الرواية التاريخية التعليمية بل "كانت مرحلة التعليم التاريخي ضرورية وممهّدة فيما أتصوّر لرواية 
وملامحه تناولا فنيّا ووفقا لأسس واضحة ومعروفة)...(فاِستطاع النضج التي تناولت التاريخ بأحداثه وشخوصه 

روّادها كتابة رواية فنيّة ناضجة تتحقّق فيها العناصر البنائية للرواية المتكاملة لغة وحوارا وشخصية وأحداثا وحبكة 
يا معاصرة مع وتشويقا، واِستطاعوا في الوقت ذاته توظيف أحداث التاريخ وشخصياته فقدّموا روايات تخدم قضا

وعليه يمكننّ الجزم بأن الرواية العربية في هاته الفترة شهدت تطوّرا ملحوظا في  4اِحتفاظ التاريخ بحقيقته وطبيعته"
 الكمّ والكيف .

 :رواي  الِاستادعاء التااريخي. 2.2
دون الِتزام  وهي التي "تتّخذ التاريخ وسيلة لمعالجة قضايا معاصرة وأغلبها يرتبط بغايات سياسية وحضارية

صارم بوقائع التاريخ)...(وقد يستدعي الروائي شخصية تاريخية ويبعثها في الواقع ويحركّها ويواجهها بالناس 
والأحداث ليفسّر موقفه من قضيّة ما، أو يشرح كيفية معالجتها والتغلّب عليها والتخلّص منها أو بلورتها وتطويرها 

من الناحية الفنية والجمالية  يستوعب التاريخ فيوظفه خدمة للعمل الأدبي لتغدو بذلك الرواية وعاء  5وإثرائها.."
أو أخذ عبرة ليحيا بذلك التاريخ في الأعمال الروائية  ،اِعوجاج وإصلاح قصدا للمنفعة والفائدة  وبغية تقويمو 

 مهما كانت الأهداف . 
يـُخِل بخصوصيتها الفنية والأدبية بل  "اِستطاعت إنّ اِستيعاب الرواية العربية للأنساق الثقافية المختلفة لم 

تقبّل مختلف الأبنية والأنساق الجمالية)...( وقد وفقت في اِختراق عالم الحداثة خلال تطويرها لأدواتها الفنية 
جعلها جديرة بمنافسة الفنون الأدبية الأخرى  ما6وتطويع لغتها .وخاصة السردية منها وأدرجت تعقيدا في حبكتها"

 كلا ومضمونا. ش
 محمد لومن الروائيين الجزائريين الذين شقّوا طريقهم في مجال كتابة الرواية التاريخية أذكر على سبيل المثا

فعن ماذا تتحدّث ؟ وما الهدف من   ؛دى رواياته ألا وهي شعلة المايدةالذي ستكون لنا وقفة مع إح مفلاح
مرجعياتها التاريخية؟ وإلى أيّ درجة بلغ توظيف صاحبها وما هي  ؟ها؟ وضمن أيّ صنف يمكننا تصنيفهاكتابت

للحادثة التاريخية؟ وفيما تكمن جماليات هذا التوظيف؟ أسئلة نطرحها في هذه الورقة البحثية ساعين إلى لفت 
 نتباه القارئ إلى حقيقة هذا العمل الروائي.اِ 

 التاعريف برواي  شعل  المايدة 2
، 1780هي رواية تضم حادثة تاريخية وقعت إبان العهد العثماني ألا وهي تحرير وهران من الِاحتلال الإسباني سنة 

فجاءت تصوّر المجتمع الجزائري في تلك الفترة؛ حيث ظهر متماسكا وتجلى ذلك من خلال تماسك أسرة البطل التي 
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بن رآن الكريم على يد والده، كما حفظ منظومة شرح اِ "حفظ الق فراشدجاءت مهتمّة بالعِلْمِ عاملة على نقله ؛
وعليه جاء الأب شيخ  7عاشر ورسالة أبي زيد القيرواني على يد مدرسي زاوية مينه  ثّم ساعد والده في تعليم الأطفال"

لّم كتّاب ليحمل الابن مشعل التعليم بمساعدته وفي ذلك دلالة على وعي الأسر الجزائرية بأهمية العلم وضرورة تع
 الأجيال مهما كانت الظروف.

كما انِتقل راشد إلى مدرسة مازونة طالبا للعلم وللحصول على إجازة شيخها "فأمضى أوقاته في حلقات        
سحاق ،وألفية بن مالك، وصحيح البخاري ،والعقيدة الصغرى في إالشروح في مختصر الشيخ خليل بن  الدرس يلتقي

ليكون بذلك 8المنطق، وقد نال بعد جهد كبير إجازة من الشيخ أبي طالب نفسه"أصول الدين، وسلم الأخضري في 
 غله الشاغل لاسيما وأنهّ ابِتعد عن أسرته ساعيا إلى تحقيق أمنية والده وجدّه الهاشمي رحمة الله.طلب العلم شُ 

بن راشد مطيعا لوالده محترما قاليد المجتمع الجزائري؛ فظهر الاِ كما جاءت الرواية تحمل بين ثناياها عادات وت        
للكبار، مصغيا لنصائحهم" ألقى التحية بصوت خافت وهو يدخل الخيمة ثّم اقِترب من عمّه الحاج يحي فلثم عمامته 

بصوت خافت  فالتحدّث9التوتية النظيفة وجلس بجانب والده)...( ثّم راح ينصت إلى عمّه الذي كان يتحدّث"
حترام والطاعة والإكبار "قالت له سكينة صات للحديث ،كلّها أفعال تدلّ على الاِ وتقبيل الرأس ،والجلوس ،والإن

بقنوط: والدك يعارض زواجك بيمينة، لأنّ والدها أصبح في نظره يحترف الشعوذة)...(فزوجها الآمر والناهي في 
ظر اللحظة التي يعثر فيها الخيمة، راشد الذي اِزداد شوقه إلى يمينة)...(لا يستطيع أن يتحدى والده لكنه ظلّ ينت

فالأب هو الآمر الناهي ،وربّ الخيمة ،لذا لا رغبة تـُحْتـَرَم تتعارض  10على الشخص الذي يتوسّط له لدى والده"
ورغبتِه، ففي النص إشارة إلى السلطة الأبوية التي تنُاقِش المسائل بتقديم المبررّات لا لتقتنع بوجهة نظر الآخر ،ولكن 

ا برأيها لأنّ القرار الأوّل والأخير لها ،فقنوط الأم دليل وتأكيد على تلك السلطة التي سرعان ما تتحوّل لتجعله مُقتنِع  
 إلى سلطة ذكورية بدليل عبارة )في نظره(. 

ومن العادات والتقاليد قيام الأفراح والأعراس التي كانت متنفس السكان لنسيان ما يواجهونه من صعاب        
عروس المتأنقة على حصان أحمر ،وزغردت النساء في فضاء الدوّار وهنّ يلوّحن بالمناديل الملونة التي "حُملت مهدية ال

عُلّقت على شكل رايات على رؤوس العصي)...( ورافقت موكب العروس بغلة كانت تحمل أفرشة صوفية مزركشة 
صورة  ساردهكذا ينقل ال 11التقليدية"بألوان زاهية)...( وصندوق خشبي يحتوي الفساتين القطنية وأدوات التجميل 

حتفال بوصف مفصل حيث تحدّث عن أدق التفاصيل )الخطبة وكل ما يتعلّق بالزفاف( "وفي ليلة الزفاف تربع  الاِ 
حتضن آلة القلال وبدأ النقر على فوّهتها الجلدية بخاتمه الفضي ،كان المطرب حمو الحنان على زربية عريضة )...(واِ 

تمتع فيه رجال المنطقة لأحلى قصائد الشعر الشعبي )...(وحضر رجال الدواويير وضيوف قدِموا من سالحفل بهيجا اِ 
وعليه إن التعبير عن الفرحة بالزغاريد والأغاني والإطعام عُرف تعارف عليه  12قبائل المنطقة الشرقية لبايليك الغرب"

 الجزائريون منذ القديم.
رة التداوي بالأعشاب والأحراز، كما فعل سي الطاهر والد راشد وما ذلك كما كانت هناك إشارة إلى فك           

إلا دلالة على أنّ سكان المنطقة كانوا يتداوون بالأعشاب والأحراز التي تقدّم لهم من قبل المشايخ وزيارة الأضرحة 
الشيخ جلول التي ظلت راسخة في برؤية  والتبرك بأولياء الله الصالحين كانت أيضا من الأمور التي وردت في الرواية بدء  
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ر بتحرير وهران من أيدي الإسبان "أتمنى أن تسمح لي الظروف بزيارة بشِّ ذهنه وذهن كل من سمعها لأنّ تأويلها كان يُ 
ما يوحي 13ضريح سيدي عبد الرحمن، ابتسم محمد الشلفي قائلا: سنزوره ولكن ليس قبل أن نتصدى لحملة أوريلي "

يعارضها رجال الدين ولا حتى رجال العلم بحكم انحدار راشد من أسرة ذات علم ودين ؛لكنها   على أنها أمور لم يكن
ستخراج كانت تنفر من الشعوذة وترفضها بدليل رفض الوالد تزويج ابنه من يمينة ابنة دجال مشعوذ يسعى إلى اِ 

 الكنوز من المدن الدارسة . 
من الحادثة التاريخية فتربطها بأمور حياتية تتعلّق بالإنسان البسيط الذي  الرواية رجُ إلى غيرها من الأمور التي تخُ       

باط الشرعي ألا هو حِب عن طريق الرِ مُ ـرتباط باليمارس حياته العادية ويحمل في نفسه هاجسين: هاجس الحب والاِ 
رير وهران الذي أصبح الزواج )حبّ راشد ليمينة( ،ورغبة طلب العلم لتحقيق أمنية الأب والجد المصاحبة لهاجس تح

يُخرج القارئ من جفاف مادة التاريخ إلى  محمد مفلاحيسيطر على الفكر والقلب والوجدان ما جعل الروائي 
 جماليات الفن الأدبي .

 :تجلةات التااريخ 4
ربط على في بثّ السارد لتواريخ تؤرخّ للحادثة التاريخية حرصا من الروائي  شعل  المايدةيتجلى التاريخ في رواية 

 فوردت التواريخ الآتية:كل ما جرى من أحداث سبقت مسألة تحرير وهران القارئ بتفاصيل توثقّ  
 :2222من شهر جوان  22يوم الاثنين 2.4

 " جاوز عمره الثلاثينالذي  ثمان الكرديزيارة الخليفة الأكحل وهو محمد بن عتّمت في هذا التاريخ 
ولحيته سوداء كثيفة تصل صدره وشواربه غزيرة  ،أسود العنين، واسع الجبهة ،الوجهقويّ البنية، أسمر  ،القامةمتوسط 

ستقبله أهل المنطقة بالهتاف والحماس يطالبونه بالجهاد اِ 14طويلة ...كان والده الباي، وهو صهر  باي معسكر"
كما كان ذلك التاريخ  ،ك الهتاف أول خطوة نحو الألف ميلفكان ذل ،من بلادهم رغبتهم في إخراج العدوّ لبيان 

 الفتيل الذي أنار دروب تحرير وهران .
 حمل  أوريلي2.4

ستنجاد الباي بالمشايخ ورجال القبائل والعشائر بالتطوعّ من أجل رد الحملة والدفاع عن منطقة الجزائر واِ 
ن هذه المرة من كل الجهات "يا شيخنا الفاضل ..الجزائر ستتعرض قريبا لهجوم الغزاة الأسبان وحملتهم ستكو 

أوامره إلى كل البايات للقدوم بالجيوش إلى مدينة الجزائر -نصره الله -ضخمة جدا، وقد أصدر مولانا الباشا 
للدفاع عن سواحلها، كما دعا شيوخ القبائل إلى المشاركة بالمتطوّعين في الحرب، وقد كلّف سيدي الباي خليفته 

ستجابة لهتاف وحماس جاء اِ بل  ،رتبط بالحدث الأوّلحدث اِ  15سيدي محمد بن عثمان لقيادة بايليك الغرب.."
 حي بتتابع سرد التواريخ والأحداث. و ما يُ  ،الأهالي

حاء سيدي عابد من جهة وادي تفاق على أن "سيدي الخليفة سيعسكر بعد يومين ببطالاِ  تّ وعليه 
عين فسيكون بحي لبة المتطوّ اِستقبال الطلتحاق بالبايليك سنمنحه اللباس والسلاح ،أما .ومن يريد الاِ رهيوا

 الساردذكِرُ  16حرّك الشيخ أبو طالب يمناه وقال بهدوء: لن يهدأ لنا بال حتى يتحرّر كل شبر من وطننا" ،القصبة
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إضافة إلى  ،اهيا مع أحداث الرواية التاريخيةتفاصيل هذه الحملة والتجهّز لردها تقنية سردية تجعل القارئ أكثر تم
هالي الذي يشحذ بدوره حماس المتلقي فيزيده تشويقا، كما أن تحريك الشيخ يمناه بهدوء إعراب عن حماس الأ

طالب ؛كلها أمور تغزل الخيط الرفيع الذي لا يرُى  فئة الحكيمة الممثلة في الشيخ أبياليقين والثقة التي اِمتلكتها ال
،وما هو فنّ أدبي ممثلا في عنصري الوصف لا في الحملةين ما هو تاريخي ممثبالعين المجردة ولكن يُشعر به واصلا ب

 .    والتشويق، وما هو واقعي المانح للرواية صدق التجربة
 :2551التاذكير بمعرك  مزغران . 2.4

 ،شحذا للهمم ورفعاونت داكودات((التي انِتصرت فيها الجزائر على الغزاة والتي قتل فيها القائد الإسباني ))الك
 . أجل بيان إمكانية تحقيق النصر على الغزاة وهو حدث يرتبط أيضا بالحدثين السابقينللمعنويات، من 

 :2225جوان 23الجمع  4.4
 ة والعتادعتدي صاحب العدّ مُ الـنتهت بتحقيق النصر ضد حتدام المعارك لردّ حملة أوريلي التي اِ اِ 

 :2272. التااسع ديسمبر5. 4
"ثّم جاء النبأ الذي أسعد راشد وسكان البايليك لقد طلب ملك أسبانيا تفاق على انِسحاب اسبانيا من وهران الاِ 

الصلح ولكن داي الجزائر رفض ذلك إلا بعد خروج العدوّ من أرض الجزائر. وفي يوم التاسع من شهر 
والمرسى الكبير دون قيد أو تفاق الذي نصّ على انِسحاب أسبانيا من وهران . تـمّ الاِ 1871ديسمبر
 سياسي نجم عن ما كان يحصل في ميدان معركة التحرير . تفاقاِ 17شرط."

 : 2272.مطلع 4.4
نتهى في مطلع انِسحاب الإسبان التام من وهران "شهد راشد وهو يبكي بداية انِسحاب الأسبان الذي اِ 

ويواصل حتفالات والأفراح بتحقيق النصر والعودة إلى وهران لتنتهي بذلك الحادثة التاريخية فأقيمت الاِ  18"1780
 السرد الأدبي مشواره لبيان أمرين :

أولهما يتعلّق بفكرة إعادة إعمار وهران على أيدي أبناء المنطقة بعد الخراب الذي لحق بها "...سمعت أنّ      
ستئناف الحياة وقيادة وفي ذلك إشارة من الروائي إلى أن اِ  19الباي طلب من الجميع المساهمة في تعمير وهران"

 عمار.نتقالية يبدأ بفكرة الاِ المرحلة الاِ 
ألا وهو كتابة تاريخ وهران بأيدي  ؛ي فعله حتى لا يتم تزييف التاريخثانيهما يتعلّق بما كان يجب على الأهل     

ولن يكون ذلك إلا بأيدي النخبة المثقفة وشهود العيان فجاء العازم على  أبنائها الذين عاينوا الحدث وشاركوا فيه،
ا من كتب كثيرة تتحدّ الكتابة مُط   ولكنه  طات تحصّل عليها من مكتبة مازونةث عن تاريخ وهران ومخطو لِع ا مُسْتَفِيد 

فالأمر ليس باليسير واليد الواحدة لا تصفق كما يقول المثل، فالمؤرخ مُتخوّف ولا  20بحاجة إلى من يذكّره بما حصل
 ن شارك في المعارك وعاين ما كان يحصل .يستطيع حمل هذا المشروع على كاهله، لذا يطلب المساعدة مم
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أمران تكتمل بهما حلقات السرد المفعمة بالحيوية الحاملة لرؤى غد أفضل المـــــُـلخصة في رحلة العائلة الصغيرة من 
ضواحي مدينة معسكر إلى وهران، فيسدل ستار السرد مع حركة توديع العم والجيران لراشد وأسرته الممثلة في الأم 

 والزوجة والابن الصغير. 
 

 :كةفة  التاوظةف 5
كان توظيفا فنّيا مُـؤَسّسا على التصحيح المصاحب   محمد مفلاحللروائي   شعل  المايدةتوظيف الحادثة التاريخية في رواية 

 للبرهنة والتعليل الجالب للحجة الدامغة:
 :الجمالةات5.2

في عمومه؛ عملٌ حقّق النضج الفنّ بتماهي تاريخ وهران مع السرد الروائي فلم تأتي  محمد مفلاحما قام به 
شكل أخبار تتناقلها ألسن النصوص التاريخية مفصولة عن الأحداث السردية، بل جاءت مبثوثة بين الحين والآخر في 

فالروائي ربط  ؛رير وهران سرداخ تحما جعل ذلك قيمة جمالية في حدّ ذاته فلا شرخ ولا اِعوجاج في صوغ تاري ،الأبطال
بينهما بخيط رفيع بدليل أن فكرة تدوين تاريخ وهران الصحيح الذي نوّه إليه في خاتمة الرواية ظل مشروعا يجعل القارئ 

 . حتمالينأمام اِ 
أت الرواية بحديث ستعمال عنصر التشويق والمماطلة  فقد بدبتعاد عن جفاف المادة التاريخية باِ كما عمِل الروائي على الاِ 

عن رؤية الشيخ جلول التي تنبؤ بتباشير النصر وتحرير مدينة وهران من قبضة الإسبان ،ثّم كان هناك انِتظار تحقّق الرؤية 
رديد رؤياه ..إيه يا ،فكل حادثة تحدث تجعل السكان يتذكرونها ويربطونها بما يحصل "ذكر الشيخ جلول الذي لم يمل من ت

متى يتربعّ الشيخ الوقور على جبل المايدة سلطان  ،فتذيب الثلوج عن المدينة الذهبية  تظهر شعلة المايدة! ..متىلها من رؤيا
ما جعل 21جبال وهران؟ ومتى يحين وقت الفارس الذي يتسلّم السيف الذهبي؟ ثّم همس بشوق متى نعود إلى وهران"

حُدّد المغزى منها حيث طبُعت  -التي منذ البداية-الرؤية القارئ كذلك يسعى لإتمام الرواية بغية معرفة تأويل تلك 
 .على أنها مجرد حلم أو أضغاث أحلام ساردبالصدق وإمكانية التحقّق، فلم ينظر إليها ال

كما أن الجميل في الرواية حين يستطيع قارؤها اِسقاط الحادثة التاريخية على ما يعيشه في حياته فيدرك أنّ تغيير المستحيل 
كنا إذا ما تشبّع المرء باليقين والعزيمة لاسيما و"أن الروائي الجزائري هو الآخر نهل بنهم شديد من مخزونه يصبح مم

الميثيولوجي وأفاد منه في مرجعياته التراثية الخالدة)...(التي أثرت كثيرا عمله الروائي إما على المستوى الجمالي أو الفنّ بحيث 
أو حتى على مستوى الموضوعات بحيث تكشف مادة غزيرة مدعمة لفكرة الايهام وفرت له بناء هندسيا محكم الصرح 

لترتسم بذلك  22عتبارها وسيلة مساهمة في تشكيل جماليات الفن"الواقعي )...(لتعميق المضامين ولسبكها وتجميلها ،باِ 
  .أذهان الأجيال قيمة جمالية أخرى تجعل من التاريخ المصاغ أدبا حيّا ما بقي ذلك العمل الفنّ راسخا في

وأيّ تاريخ يحب محمد مفلاح إحياءه؟، تاريخ صحيح بعيد كل البعد عن الزيف والمغالطة فها هو ذا ينوّه في المقطع 
ظ الحقائق في حوار يستدعي حفَ السردي الأخير من الرواية إلى ضرورة كتابة تاريخ التحرير بأقلام أبناء منطقة وهران لتُ 

 . ضناها ضد العدوالكتابة عن المعارك التي خُ معان "إننّ أفكر في الاِ 
  .وقال راشد: فكرة جيدة ...سأساعد في نسخ كتابك
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لعمل)...(ثّم تابع ]راشد[ وقال محمد الشلفي: بلهجة أسيفة :أخشى أن تمنعنّ ظروف الحياة من إنجاز هذا ا
ي بإمكانية تدوين ذلك التاريخ وبأن حتمالين أولهما يقض؛حديث جعل القارئ أمام اِ 23: أتمنى أن تنجز عملك "قائلا

 . :)أفكر(، و)فكرة جيدة( بمعنى أن الفكرة وُجِدت وتّ اِستحسانهال الجملتين المذكورتين في الحوارالفكرة واردة بدلي
قتراح تدخلت فيه سلطة كاتب النص الروائي لأنه لم يستطع إعلانها صراحة واِحتمال يجعل من الفكرة مجرد اِ 

لسان شخصياته بدليل جملة )بلهجة أسيفة( الواصفة لقول محمد الشلفي والفعل )أتمنى( الوارد على لسان فجاءت على 
 راشد.

 . التاصحةح5.2
ربما يسأل سائل من أين جاءت فكرة هذا التصحيح؟ "إن التاريخ علم أساسه: الأحداث التي تصنعها الأمم ويضحي من 

عتراف أقوى من أن يعمد عتراف على قدر تلك التضحيات، وأي اِ متنان والاِ لذا ينبغي أن يكون الاِ 24أجلها الرجال "
 . الروائي إلى تصحيح ما يراه إجحافا في حقّ أولئك الذين باعوا أنفسهم من أجل تحرير أوطانهم

أمام  مصحوبا بالدليل ممثلا تارة في خطاب الخليفة الأكحل محمد بن عثمان الكردي شعل  المايدةتصحيح جاء في رواية 
في "يا رجال الأعراش العتيدة يا علماء مشايخ الزاويا المباركة. لقد أبليتم  :من أبناء زمورة والقرى المجاورة الجمهور المحتشد

كما شاركتم بشجاعة نادرة في حروب مقاومة الأسبان منذ أيام مولانا العظيم خير الدين  ،الدفاع عن الوطن البلاء الحسن
جاء مؤكّدا لما كان يرويه الحاج الطاهر والحاج يحي في بداية 25مولانا محمد بكداش باشا في تحرير وهران "وساهمتم في عهد 

ستعدوا للمواجهة الرواية عن بطولات أهل المنطقة وبسالتهم من أجل معركة التحرير "سنعود إلى وهران عما قريب فاِ 
علم بحماستكم للجهاد ولكن يجب أن نعدّ العدّة للقضاء على على  -حفظه الله–)...(سنحرّرها من الغزاة سيّدنا الباي 

وفي 26العدو فالأسبان بعد اِحتلالهم المدينة العريقة اِستولوا على كل أبراجها وتحصنوا بها، ثّم إنهم يمتلكون المدافع الحديثة"
لأبطال فذاكرة الشعوب تتناقلها تاريخ الالوقائع حفظ و لأحداث با يرتذكوالنطقة زمورة والقرى المجاورة لها حديث سكان م

 الأجيال جيلا عن جيل.
 :الدلائل2.5

من وهران فذكر  حتلال الإسبانييق النصر وطرد الاِ وسيلة يثبت من خلالها أحقيّة أهل المنطقة بتحق محمد مفلاحلم يعدم 
 ما يلي:

محمد بن عثمان منطقة زمورة مسألة أسبقية الجهاد: وتقديمه على كلّ مصلحة شخصية، إذ عند زيارة الخليفة  
ثّم تعالت  ،صلي وسلّم على محمد وعلى آل محمداللهم  ،س الله أكبر الله أكبر الله أكبر"هتف الحاضرون بقوّة وحما

وبالتالي لم يجرأ مشايخ المنطقة على المطالبة بتخفيض 27الأصوات مردّدة بحماس الله أكبر الجهاد... الجهاد يا أبا عثمان"
"الشيخ حسين الغمار لم يطرح عليه قضية الضرائب المجحفة المفروضة على سكان القبيلة )...( الشيوخ الضرائب 

الجماهير كانت تنادي  ،والأعراش هم الذين قرّروا أن ينتظروا فرصة أخرى للحديث عن أمر الضرائب الوقت لم يكن مناسبا
 .ن الجهادفمسألة الضرائب مهمة لكن أهميتها لن تكون أهم م 28بالجهاد"
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سأكون مسألة حماس الجماهير: بما فيهم البطل الذي يمثّل فئة الشباب "غمر قلب راشد فرح عظيم )...(ثّم قال  
ر في تزويد المجاهدين بالأسلحة سأثأر لسيدي الهاشمي )...(لقد أصبح الخليفة يفكّ من بين الفاتحين يا سيدي و 

 .الأيام وشارف القوم على تحقيق ما كانوا يصبون إليهما تقدّمت حماس اِزداد فتيله كلّ 29الفتاكة"
بتسم الشيخ الطاهر ولم مسألة تشجيع كبار السن الشباب على الجهاد: وحثهم على الدفاع عن ربوع الوطن "اِ  

يحي بنه النحيف الذي أصبح يعلّق عليه الآمال في مواصلة سيرة أجداده العلماء )...( تنحنح الحاج بكلام اِ  ر  يعلّق سُ 
هكذا كان يربى الرجال في الجزائر  30بنك يتحمّس كثيرا للجهاد وقبل أن ينهي دراسته"وقال مخاطبا شقيقه :لقد جعلت اِ 

 .على تحمّل المسؤولية والشجاعة، والبطولة ،وأخذ المبادرة
وتخلّت حامية  عتقاد الحاسم بتحرير وهران: "ستتحرّر وهران إذا ما أجمع شمل كل قبائل البايليكاليقين والاِ  

فالعلاقة الطيبة بين الأتراك والجزائريين ستمكن الجزائر من تحرير  ،السكان العاجزين عن دفع الضرائب الأتراك عن قمع
ا كان بأيادي أن النصر لم تصنعه أيادي الأتراك وإنمّ  محمد مفلاحليثبت بذلك الروائي 31وهران مهما كانت قوات الأسبان"

 .وأيقنت بأنّ التحرير لن يعطى وإنما يؤخذ بالجهاد وتآزر جميع الفئات ،وشاركت ،جزائرية آمنت
ر المبين الذي تّ بفضل "نحمد الله على هذا النص :بفضل علماء وأعيان القبائل محمد الكبير الباياِعتراف  

القبائل ومشايخ الزاويا نبسطت أسارير الحاضرين وهم ينصتون إلى الباي وهو يثنّ على حامية الأتراك ورجال اِ  ،تضحياتكم
عين من سكان البايليك)...(لقد أرسلت الشيخ أحمد بن هطال إلى وهران لتنظيم عودتنا إلى وهران المحرّرة والمرابطين والمتطوّ 

ا مقطع سردي لم يدرجه الروائي عبثا وإنمّ  32: اِستعدوا غدا إلى العودة"الخليفة عثمان قال له بلهجة آمرةبنه ثّم الِتفت إلى اِ 
 تأكيدا ودليلا على أن تحرير وهران كان مناصفة بين الأتراك والجزائريين.

 خاتم : .4
يا أدبيا قت نضجا فنّ تصنّف ضمن الرواية الجزائرية التاريخية التي حقّ  شعل  المايدةإن رواية  :لذا يمكننا القول     

ستحضار وحسب أو لتعليم الناشئة جماليات الاِ المستدعية للحادثة التاريخية لا لتحقيق  ،من حيث العناصر السردية
فالقيادة كانت للأتراك والمشاركة والتضحية جزائرية  ،ة توصيل حلقة مفقودةتاريخ وهران، وإنماّ لتوثيق صحيح بغي

د )علماء ومشايخ ل على الله عزّ وجل، وتضافر الجهو نع النصر: كالتوكّ ما أدى إلى تعاضد عوامل عدّة من أجل صُ 
 صبح بذلك الحلم حقيقة .لتتحرّر وهران على أيدي أبنائها ويُ  ؛،وصدق النيّةالقبائل(وأعيان 

لمحمد مفلاح على هاجس التصحيح دون المساس بالخصوصية  شعل  المايدةوعليه يبنى فعل التجريب في رواية 
 .الجمالية للعمل الأدبي عامة وللفن الروائي خاصة

 :الهوامش.7
                                           

 0،ص.0211، 1،ط. 0والتوزيع، الأردن،ج.عبد الله إبراهيم، السردية العربية الحديثة)الأبنية السردية والدلالية(،دار فارس للنشر -1
0-عبد الواحد الرحال،  التجريب في النص الروائي الجزائري ،أطروحة مقدمة لنيل درجة الدكتوراه، جامعة العربي بن مهيدي كلية الآداب واللغات )قسم 

1، ص.0210-0210اللغة والأدب العربي(،أم البواقي )الجزائر(،   
 10،ص. 0212، 0الرواية التاريخية في أدبنا الحديث)دراسة تطبيقية(،دار العلم والإيمان للنشر والتوزيع، ط.حلمي محمد قاعود،  -3

 4-المرجع نفسه،ص101



 زي مريم ع أ.                          جماليات توظيف التاريخ وهاجس التصحيح في رواية شعلة المايدة لمحمد مفلاح   

 

401  
 

                                                                                                                                    
 5-المرجع نفسه، ص.108

6-الطاهر بلحية، الرواية العربية الجديدة )من الميثيولوجي إلى ما بعد الحداثة جذور السرد العربي(،ابن النديم للنشر والتوزيع ، الجزائرط.1، 0218 ،ص. 

128 
 7- محمد مفلاح، شعلة المايدة وقصص أخرى، أيدكوم للنشر والتوزيع، قسنطينة)الجزائر(،د.ط، 0211،ص.02

 8-المصدر نفسه،ص.00
 9-المصدر نفسه، ص.)12، 11(

 10-المصدر نفسه،ص.01
 11-المصدر نفسه،ص.120

 12-المصدر نفسه، ص. 120،121
 13-المصدر نفسه،ص.60،61

 14-المصدر نفسه،ص.00، 07
 15-المصدر نفسه، ص.07
 16-المصدر نفسه،ص.62

 17-المصدر نفسه،ص.011
 18-المصدر نفسه ،ص.ن

 19-المصدر نفسه،ص.007
 20-ينظر المصدر نفسه، ص. 001
 21- المصدر نفسه،ص.61، 60.

 22-الطاهر بلحية، الرواية العربية الجديدة )من الميثيولوجي إلى ما بعد الحداثة جذور السرد العربي(،ص.108
 23-محمد مفلاح ، رواية شعلة المايدة وروايات أخرى، ص.010، 000

 24-المرجع السابق، ص. ص.181
 25-المصدر السابق ، ص.12

 26-المصدر نفسه،ص.11
 27-المصدر نفسه ،ص. 07

 28-المصدر نفسه،ص.16،18
 29-المصدر نفسه،ص.10
 30-المصدر نفسه،ص.18
 31-المصدر نفسه،ص.00

 32-المصدر نفسه،ص.010

 1:قائم  المراجع . 

 .0حلمي محمد قاعود، الرواية التاريخية في أدبنا الحديث)دراسة تطبيقية(،دار العلم والإيمان للنشر والتوزيع، ط ،
 10،ص. 0212

  الطاهر بلحية ، الرواية العربية الجديدة )من الميثيولوجي إلى ما بعد الحداثة جذور السرد العربي(،ابن النديم للنشر والتوزيع
 128،ص.  0218، 1الجزائر،ط.



 1111ماي                     12العدد:                     21التعليمية                     المجلد: 

 

402  
 

                                                                                                                                    

 .1،ط.0عبد الله إبراهيم، السردية العربية الحديثة)الأبنية السردية والدلالية(،دار فارس للنشر والتوزيع، الأردن،ج ،
 0،ص.0211

   عبد الواحد رحال، التجريب في النص الروائي الجزائري، أطروحة مقدمة لنيل درجة الدكتوراه ، جامعة العربي بن مهيدي
 1، ص.0210-0210كلية الآداب واللغات )قسم اللغة والأدب العربي( ،أم البواقي )الجزائر(، 

  02،ص.0211والتوزيع ،قسنطينة)الجزائر(،د.ط،محمد مفلاح، شعلة المايدة وقصص أخرى ،أيدكوم للنشر 
 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 الموروثمجلـة  369 -360ص ، ( 2021(، ديسمبر )2( / العـــدد: الثاّني )9المجلد: التّاسع)
 

360 

 

 .العربي تلقّيبين التأسيس الغربي وال النّصلسانيات 
Linguistics of the text between the Western establishment and the Arab receiving 

 

  سبيع نورة*
 مخبر الخطاب التواصلي الجزائري الحديث

 aroneibes@gmail.com )الجزائر(، ،عين تموشنت ،جامعة بلحاج بوشعيب 
  مصطفاوي جلالد.أ/

  zourba1976@live.fr )الجزائر(، ،عين تموشنت ،جامعة بلحاج بوشعيب
  

     30/12/2021ريخ النشر: تا                            20/09/2021تاريخ القبول:                                05/07/2021تاريخ الاستلام: 
 

 : صملخ

غية الخروج بتصور ب الأخيرةكيز على هذه منظارين غربي وعربي، مع الت من  النّصعلى لسانيات  الضّوءتسليط تسعى هذه الورقة البحثية إلى         
 .النّصالعربي للسانيات  تلقّيعام وشامل حول طبيعة ال

ل دون قيام فعل معيقات عديدة تحو بي العربي؛ النّصالدرس اللساني  أفقتلوح في  أزمةهذا البحث هي وجود  إليهاهم نتيجة يخلص أإنّ        
 م السائد في فكرناة الجو الثقافي العاتعلق بطبيعي ومنها ماتعلق بطبيعة العلم نفسه، يلها في ثقافتنا العربية. وهذه المعيقات منها ما  والتأسيسالنظرية 
 .العربي اللساني

  .عربية؛ ثقافة تلقّي؛ إشكالات، نيات الجملةلسا؛ النّصلسانيات  :يةكلمات مفتاح
Abstract:  

Our research paper seeks to shed light on the linguistics of the text from both Western and Arabic 

perspectives, with a focus on the latter; In order to arrive at a  general and comprehensive conception of 

the nature of Arabic reception of the linguistics of the text. 

The most important result of this research is the existence of a crisis looming on the horizon of the 

Arabic textual linguistic lesson; Due to many obstacles that prevent the establishment of a theory of 

textual linguistics and its foundation in our Arab culture. These obstacles include what is related to the 

nature of science itself, and also what is related to the nature of the general cultural environment prevalent 

in our Arabic linguistic thinking. 

Keywords: text linguistics; sentence linguistics; problems; receiving; Arabic culture. 

__________________________________________ 

          aroneibes@gmail.com: يميل، الإسبيع نورة: المؤلف المرسل*
 مة:مقد. 1

ة دّ وهي م ،ثلاثة عقودا يربو عن البين الثقافتين الغربية والعربية منذ م النّصصال الفعلي في حقل لسانيات حصل الاتّ         
صيتها لعالمية، لها شخاسانية لّ ظرية الة نظرية لسانية نصية عربية تخضع لشروط النّ غير قصيرة، ومنطقيا كافية للقول بأن ثّ 

ء  الواقع؟ هل جافيقيقة هذا حظرية وتصوراتها المنهجية؛ ولكن هل حدث ة وأسسها النّ منطلقاتها الفكريّ وحدودها المعرفية و 
انية نصية ن ثة نظرية لسبألاطمئنان لاثين غنيا كما ونوعا بما فيه الكفاية إلى الحد الذي يمكن معه القول بكثير من احصاد الثّ 

ه كيف تم سفر هذ  معرفي لا يسمن ولا يغني من جوع؟ د ركامهو مجر  -ي العربيلنّصاني اللسا –عربية خالصة؟ أم أن هذا المنجز 
؟ أم أنه النظرية العلمي وط انتقالالنظرية من النسق اللساني الغربي إلى نظيره العربي؟ هل كان انتقالا سلسا وسليما يخضع لشر 

 العربي لهذا العلم؟  تلقّيانتقال عشوائي أدى إلى اضطراب في طبيعة ال

mailto:aroneibes@gmail.com
mailto:aroneibes@gmail.com
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 سانياتل تلقّيول طبيعة تصور عام حلخروج با بهدفالبحثية هذه الأسئلة وأخرى سنجيب عنها في متن هذه الورقة         
مما ، في الدرس العربي تلقّيا الفي ثقافتنا العربية المعاصرة، مع رصد مظاهر الاختلال والإشكالات التي يضطلع بها هذ النّص

ة ثا وتفكيكها ومن بتحليله نقوم فبعد جمع المعطيات كما هي عليه في الواقع، ا تحليليا،يكون منهج البحث وصفي استدعى أن
 .  ج بنتائج واقتاح حلول وتوصياتتصنيفها للخرو 

 في ثقافة الغرب:  النّصلسانيات عناوين ظهور  .2
لغرب، وإن كاد يجمع أغلبهم في ا (Text linguistics) النّصيختلف الباحثون حول تحديد التاريخ الفعلي لنشأة لسانيات        

احة وبروزها في س لنّصاهو من أوقد الشرارة الأولى التي كانت وراء توهّج لسانيات  ((Z.S.Harris زليغ هاريسعلى أن 
م(. 1952ر سنة )الصاد( (Discourse analysisالبحث اللساني العالمي، من خلال مقاله ذي العنوان: "تحليل الخطاب" 

وتارة  (Texte) النّصرة تاه "أولى المحاولات الصريحة التي تكلمت عن وحدة أكبر من الجملة وسماها دون تمييز فكانت هذ
والخطاب والقول  النّص -ومعلوم أن هذه المصطلحات الثلاثة  .1("énoncé suivi) وتارة القول المتتابع (Discours)الخطاب 

اخل. وقد من المفاهيم وتتد ا ثة فروق قائمة فيما بينها، وإن كانت تتقاطع في كثيرخر، وإنمبآ ليست متادفة بشكل أو -المتتابع 
 لنّصما تعلق با ، لا سيمالقيت هذه المصطلحات بعد هاريس عناية كبيرة من قبل اللسانيين وشكلت مادة خصبة للبحث وثرية

 غير هاريس.    إلى النّصوالخطاب، ولهذا يعزوا بعض المشتغلين في الميدان نشأة لسانيات 
ت البنيوية التي ساسيات اللسانيا، أن المنهجية التي قدمها هاريس في تحليله للخطاب لم تخرج عن أمصطفى غلفانيذكر         

ر عدو أن يكون أكثادي ولا يسادت في أمريكا بين الأربعينيات والخمسينيات من القرن الماضي.كما أن الخطاب عنده مفهوم ع
سين هما: أولا شكلين أسامو متتابع؛ أي كل تعبير يتجاوز حدود الجملة، وينطلق من مقاربته للخطاب من من ملفوظ طويل أ

لثقافة ر العلاقة بين اف عن مظاهمحاولة تطبيق آليات تحليل اللسانيات الوصفية على وحدات لغوية أوسع من الجملة وثانيا الكش
درس اللساني، فقد اعتنى هاريس أكثر بدراسة الوحدات اللغوية الأكبر من . وبما أن هذه الأخيرة تعد خارج حدود ال2واللسان

 الجملة التي تدخل في صلب البحث اللساني.
رقية و  (Halliday) هالدايلا يسعنا معه تجاوز العمل الهام الذي تقدم به كل من  النّصوالحديث عن نشأة لسانيات         

ثم تتابعت وتوالت بعد (. م1976الذي صدر عام ) (Cohesion in English)" ، في مؤلفهما "التماسك في الانجليزيةحسن
في مؤلفه "جوانب  (Van Dijk)وتشعبت اتجاهاتها بتعدد الباحثين، من أمثال فان دايك  النّصذلك الدراسات التي تبحث في 

 Textوالسياق" ) النّصعنوان "ومؤلفه الثاني بم( 1972)الصادر سنة  (Some aspects of text grammar)" النّصمن علم 
and context( الذي أخرجه في عام )م(، ترجم إلى العربية تحت عنوان "علم 1980م(، وكتاب آخر صدر له في عام )1977

 وهاريتمان( Harvege) وهارفج (Weinrich) وفينريش( Petofi) وبيتوفيمدخل متداخل الاختصاصات".  النّص
(Hortmann)،  دي بوجراندوكل من  (Beaugrander R.De) ودريسلر (W.Dressler)  ،في مؤلف مشتك ترجم إلى العربية

والخطاب والإجراء". وكتابات جون مشال آدم  النّص". وكتاب دي بوجراند "النّصذي العنوان "مدخل إلى لسانيات 
(J.M.Adam)  تمثيل لا الحصر؛ لأن ثة باحثون سبيل ال على. وهذه الأسماء نسوقها النّصالتي تعد الأحدث في مجال لسانيات

 .آخرون كثر ينشطون في هذا المجال في الغرب
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 النّصإلى لسانيات  النّصمحطات من نحو الجملة إلى نحو  .3
ريق العلمي ز عن رسم معالم الطإن نحو الجملة "مع الاعتاف بقيمته المعرفية الكبيرة قد عج :جلال مصطفاوييقول         

ة التي  عند حدود الجمل لك لوقوفهغة بأشكالها المتعددة والإبداعية، ومستويات استخدامها المتنوعة، ويعزى ذالمنهجي لفهم الل
 اني أمر لا مناصحليل اللسكانت تمثل الوحدة الكبرى في الدراسة والتحليل، الأمر الذي جعل تجاوز مستوى الجملة في الت

. ومسوغات هذا التحول كثيرة، لعل النّصة إلى مستوى أكبر وأشمل هو وعليه تم التحول من البحث في مستوى الجمل ،3منه"
أنه  اعية...( في حينمية، اجتم"أهمها أن لسانيات الجملة تدرس الجملة بمعزل عن مختلف السياقات التي أنتجتها )لغوية، مقا

. ومن مسوغات هذا التحول أيضا 4"نّصاليجب الربط بين الجملة اللغوية وبقية الجمل السابقة واللاحقة التي تكون معها جسد 
ديدة، جفتح آفاق لهو أن الجملة قد قتلت بحثا وتمت دراستها من كل جوانبها، مما استدعى البحث عن وحدات أكبر 

 ي وما بعدها، إلىقرن الماضفتضافرت جهود عديدة من قبل المشتغلين في الميدان وأدى تراكمها في سنوات السبعينيات من ال
 وأمريكية.في ساحة الدراسات اللسانية أروبية  النّصيات ظهور لسان

،  صالنّ ولسانيات  -نحو الجملة -ملةما ينبغي الإشارة إليه هاهنا، هو أنه لا يصوغ أن تنفصم العلاقة بين لسانيات الج         
لعلاقة تكاملية من كون ا كما لا يصوغ أن يتداخل العلمان؛ بمعنى أن يشتمل أحدهما على الآخر، نحن ننطلق أكثر من ذلك

، فالمعرفة الجديدة هي نقد للمعرفة 5، حيث ينظر إلى الأولى على أنها تمهيد ضروري للثانيةالنّصبين لسانيات الجملة ولسانيات 
 القديمة في بعض جوانبها، ولكن لا تلغيها أو تقصيها، بل تقوّم جوانب الضعف فيها.

كن بأي حال من إلى أنه "لا يم بين المعرفة القديمة والجديدة، يشير جلال مصطفاوي في السياق ذاته؛ أي عن العلاقة        
( في مقاربة نّصاللسانيات )ولسانيات الجملة، فالأنموذج الجديد  النّصالأحوال أن ندّعي وجود قطيعة تامة بين لسانيات 

ا أن نقول بأن الجملة...يمكنن بلسانيات البناءة لما يعرف الظاهرة اللغوية لم ينطلق من فراغ، بل تأسّس على خلفية القراءة النقدية
يعني  =امتداد( وهذا لا) النّصات العلاقة بينهما شبه قطيعة، لأن لسانيات الجملة كانت هي الأرضية التي بني عليها صرح لساني

ف بينهما فرضه هناك اختلا بلكان انتقالا كميّا فقط.   النّصفي نفس الوقت أن الانتقال من لسانيات الجملة إلى لسانيات 
. ولا يسعنا في هذا المقام الحديث عن معطيات العلم الأربعة: التاريخ، الموضوع، 6تحول الموضوع والمنهج والغاية )=قطيعة("

فهذا يبعدنا بعض الشيء عن موضوع بحثنا الأساس، ولكن  –وهي معطيات لا بد لها أن تتوافر في أي علم  –المنهج، والغاية 
 النضج. في خلال رحلتها من النشأة إلى طور التكوين ثم النّصنا أن نشير إلى أهم محطات لسانيات حسب

لأخير كل البحوث ، ويدخل ضمن هذا ا(Text grammar) النّص، تعرف بنحو النّصإن أولى مراحل نشأة لسانيات        
كون جملة أكبر، يعدو أن ي في ظل هذه الرؤى لا لنّصامن منظور بنيوي أو من منظور تحويلي توليدي، و  النّصالتي تناولت 

إيجاد  ومحاولة النّصلى عق الجملة وبالتالي يتم دراسته ووصفه على النهج نفسه الذي يتم به دراسة الجملة، إلا أن "تطبيق  منط
 أن ذا المنهج وتبينغل بهن انشنظام نصي على غرار النظام النحوي للجملة مثّل محاولة باءت بالفشل على حد تعبير الكثير مم

. ومن ثة قامت لسانيات 7ا"تختلف اختلافا جوهريا عن ظاهرة الجملة وتحتاج إلى مقاربات ووسائل بحث خاصة به النّصظاهرة 
من  عبرها الانتقال حلقة وصل تممرحلة وسيطة وضرورية وخطوة هامة و  الأخير يعد، إلا أن هذا النّصكمرحلة تالية لنحو   النّص
 ة إلى ما بعد الجملة.الجمل
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لسلة مجرد س النّصكون يالاتجاه أن  ية، ينكر هذاالنّصاتجاها مغايرا في دراسة الظاهرة  لتنحو النّصقامت لسانيات  ،إذن        
وص على لنّصانها باقي ععلى أنه وحدة نحوية تنتظم عناصرها في نسق معين، لا يشذ  النّصمن الجمل، ويرفض النظر إلى 

(Coherence) والانسجام (Cohesion) وحدة قوامها الاتساق النّصوتنوعها؛ وإنما  اختلافها
، بالإضافة إلى معايير أخرى 8

ك أن لسانيات ؛ ذلالنّص . ويصعب عموما تحديد معايير دقيقة ومتفق عليها في مقاربةالنّصحددها الباحثون في لسانيات 
عة من جهة أخرى طبيمن جهة، و  دد تعريفاته بتعدد زوايا النظر إليه، هذا، وهذا الأخير تتعالنّصموضوعها الأساس هو  النّص

، والتحويلية ل البنيوية، فهي علم متداخل الاختصاصات ويتقاطع في عديد المفاهيم مع نظريات لسانية مثالنّصلسانيات 
سانية. ولعل من العلوم الإن ع وغيرهاجتما التوليدية وكذا التداولية، ويحاقل علوم أخرى متاخمة للسانيات مثل: علم النفس وعلم الا

على علوم  -ابيات فيه من ايج مع ما –حقلا واسعا يأبى الاستقرار أو الوقوف عند حد، فانفتاحه  النّصهذا ما يجعل لسانيات 
الغرب  للسانيناقليل من  عدة وتداخله معها جعله علما غير واضح المعالم ولا الحدود فكان محل انتقاد من طرف عدد غير

 أنفسهم.
 ومستواه نّصالتحديد جنس بطها و من خلال تقطيعه إلى "مقاطع وكيفية ر  النّصبدراسة  النّصعموما تقوم لسانيات         

سانية في العناصر اللّ  صر الأولىاللّساني المعجمي وعلاقاته التفاعلية. ويتميز كلّ خطاب بمقوّمات نصية، وأخرى خطابية، تنح
 ماتطابية مثل المقوّ لماوراء خا من معجم وتركيب وطرق انتظام وعلاقات ربط وتنحصر الثانية في العناصر لنّصاالمكوّنة لجنس 

. كان هذا 9عالمه المعرفي"المكونة لالاجتماعية والنفسية والسياقية وبصفة عامة العناصر البراغماتية المقيّدة لإنتاج الخطاب و 
ول فيها، حتى تفصيل الق غرب ومفهومها ووقفة عند أهم محطاتها التي لا يسعنافي ال النّصباختصار حول تأسيس لسانيات 

 لعربي.يتسنى لنا الانتقال إلى الحديث عن انتقال هذا العلم من محيطه اللساني الغربي إلى نظيره ا
 : وإشكالاته النّصسانيات للالعربي  تلقّيال .4

من أخرج مؤلفا  . ومحمد خطابي أولي منذ مدة لا تقل عن الثلاثة عقودالنّصتعرفت ثقافتنا العربية على البحث اللساني         
 م(،1991لى عام )بعته الأو في ط مدخل إلى انسجام الخطاب" النّصات في هذا الحقل اللساني الجديد، من خلال كتابه "لساني

انينيات كان في ث  الغربية النّصات بية بلسانيا العر بينما يذهب بعض الباحثين إلى أبعد من هذا، ليقولوا بأن أول اتصال لثقافتن
محمد مفتاح من خلال مؤلفه م(، و 1989الروائي" سنة ) النّصالقرن الماضي، مع أعلام مثل: سعيد يقطين في كتابه "انفتاح 

طرقت  ته، وإنماكعلم قائم بذا  صالنّ م(. إلا أن هذه الكتابات لم تتعرض إلى لسانيات 1990تنظير وانجاز" عام ) النّص"دينامية 
ية بعد لنّصالت الدراسات ، ولكن في الغالب من منظور أدبي وليس لساني محض. عموما تواالنّصمفاهيم بعض باب البحث في 

 ل وصبحي إبراهيمراهيم خليذلك مع أعلام عرب، أمثال: الأزهر الزناد وجميل عبد المجيد وصلاح فضل وسعيد حسن بحيرى وإب
ي العربي النّص رس اللسانيد عفيفي وآخرون كثر. وهي أسماء ثقيلة، معها تشكلت أولى معالم الدالفقي ومحمد الشاوش وأحم

عد ذلك ديد، ثم شاعت بللساني الجاالعربي لهذا الوافد  تلقّيالحديث، ومثلّت فتة التسعينيات من القرن الماضي أولى مراحل ال
 ب.الباحثين من الأكاديميين العر  في أوساط النّص لسانيات

تنتقل النظريات اللسانية تباعا من الثقافة الغربية إلى نظريتها العربية، هذا تقليد سائد منذ عهد البنيوية ولا تشذّ عن هذا         
"لا تخضع لشروط الانتقال بمفهومه العلمي، بل عادة ما تأتي  –النظريات اللسانية  –، ولكنها النّصالناموس لسانيات 
عشوائية...لا تخضع لشروط محددة ومضبوطة، ولا تستجيب لها. اللهم إلا تكرار النماذج الغربية في تطوراتها الانتقالات فجائية و 

المتلاحقة... نقول بكثير من الاطمئنان أن استقبال النظريات عندنا يخضع لسلطة النماذج الغربية وهذا ما يجعله أقرب إلى 



 
 التلقّي العربي.لسانيات النّص بين التأسيس الغربي و                                                                         

                        

364 

 

. وينسحب هذا القول بالضرورة على انتقال لسانيات 10التحولات في مجال العلم"التحولات المعروفة في مجالات الموضة، منه إلى 
في الثقافة  النّصمن محيطها الثقافي الغربي إلى نظيره العربي، ونهتم في هذه الورقة البحثية بالحديث عن استقبال لسانيات  النّص

خصوصياتها، مع تقويم الحصيلة في عمومها بالتكيز على مظاهر هذه المعرفة اللسانية و  تلقّيالعربية، فنرصد حركة انتقالها وطبيعة 
 الاختلال فيها. 

ن مع ذلك تظل بية حديثة، ولكثة بحوث رائدة وجهود طيبة ومشكورة اضطلعت بمهمة التأسيس لنظرية لسانية نصية عر         
ا يكاد ذ موقفا اتبّاعيلعربي يتخالأن "الجانب  الحصيلة في عمومها ضئيلة ومتذبذبة لا ترقى إلى مستوى البحث اللساني العالمي

ر بالبحثبيعي ولكنطينحصر في استثمار المعطيات النظرية المتاحة في قراءة جديدة لظواهر في العربية! وهذا أمر  اللساني  ه يقصّ 
هو غربي. و عربية و)المنهج( الة( وهي العربي عن أن يكون رافدا أو منافسا في حلبة الدرس اللساني العام...وإذن يزاوج بين )الماد

. هذا حكم عام وينسحب أيضا 11وليس واضحا أن جدل المادة والمنهج قد أفضى إلى إضافة عربية إلى النظرية اللسانية العامة"
 اهيمهية، ثم اجتثت مفصيتها اللغو اعتبار أن هذا الأخير انبثق من بيئة غربية لها خصو  العربي، علىي النّصعلى الدرس اللساني 

ا تكون عربية وغالبا م على نصوص النظرية ونقلت إلى الثقافة العربية بغير أهدافها الأصلية، ليتم بعد ذلك إسقاطها وتطبيقها
 نصوص التطبيق من القران الكريم أو الشعر العربي قديمه وحديثه.

نيات نقل ضطراب كونها لسادرا من الاق"تعاني في الثقافة العربية  النّصيكاد يجمع المشتغلون في الميدان على أن لسانيات         
 لاغي/وثها العربي البية في مور من الآخر بامتياز، أكثر منها خلق وابتكار؛ فهي تنطلق لإحداث علاقة ترابط بين قضايا العرب

حداثة(؛ أي التاث . هنا تبرز مشكلة أخرى تتعلق بالصراع الذي تلخصه ثنائية )تراث/12النحوي، مع ما أفرزته الحداثة اللسانية"
ة لمفاهيم التاثيبين بعض ا الحديثة من جهة أخرى، فقد "ينجم عن الخلط المفاهيمي النّصاللغوي العربي من جهة ولسانيات 

ل شبه تام بيل تتم في إغفان هذا القموالمفاهيم اللسانية علاقات وهمية تبعد المفهوم عن المقصود وتحرفه عن مواضعه، فكل مقاربة 
. 13اللسانيات" النحو و ية الإبستيمولوجية للمفاهيم والأبعاد الخاصة، ومن ذلك ما نلاحظه من خلط واضطراب بينللخصوص

ثنا دون تعارض،  مظان ترافيفي تطوير مسائل النحو العربي وكذا مسائل لغوية موجودة  النّصبينما يمكن أن تسهم لسانيات 
صية التاث لوعي بخصو العلم وموضوعه وحدوده ومنهجه وأهدافه مع ا ويتوقف هذا إلى حد بعيد على وعي الباحث بطبيعة

 اللغوي العربي.
 العربي، تراعي نّصالبط مناهج تقف الجهود اللسانية العربية في هذا المجال عاجزة عن "وضع رؤية عربية تنطلق من ض        

 نّصالستجيب إلى روح قاطية لا توفي غالب الأحيان إسخصوصياته الإبداعية والثقافية. ولذلك بقيت المنطلقات لسانية تحليلية 
روط قيام شوفر ولكنها لم ت العربية، يةالنّصالعربي رغم ما قدّمته النظريات الغربية من حلول وطرق في التحليل، طورت اللّسانيات 

ؤدي تيرة لبيئتها قد بيئة مغا وص العربية، بدل إخضاعها إلى تقنيات نصية ولدت فيالنّصنظرية لسانية نصية عربية ترتكز على 
. فمن المهم استيراد نظريات لسانية نصية من الغرب، إن كان عن طرق التجمة أو 14دور المساعد، ولكنها لا تحلّ مكانها"

د أن بالعربية، ولا  صالنّ سانيات ، أو بعبارة أخرى لالنّصالمحاكاة في التأليف، ولكن الأهم من هذا أن يكون شغفنا بلسانيات 
تى يتسنى لنا يم إضافة لها، حربية وتقديكون موقفنا ايجابيا من هذه المعرفة اللسانية، من خلال استثمارها بتطبيقها على لغتنا الع

 أن نؤسس لنظرية لسانيات نصية فاعلة في محيطها العربي والعالمي على حد سواء.
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فها عني أنه ولد في كنيية الحديثة لا بالدراسات اللسان النّص"صلة علم لغة  :ق أنّ في ذات السيا عبد الرحمن بودرعيقول        
ن في نسخته الأعجمية م النّصلم الطبع والتذوق للعربية، ولهذا فلا يقُتصر على علم لغة ع –ل شيء أولا وقبل ك -حصرا؛ فهو 
بكنه  نهجي دون العلملاستئناس الماإلا على وجه  النّصار العربي البليغ، لأنه لا يقود بالضرورة إلى فهم أسر  النّصأجل تحليل 

هذه  بنفسها؛ وهو في لا تستقل في أصله العربي المبين...فعلم النحو في مقاصده تحليل للنص في مرحلة أولى من مراحله النّص
للغوي العربي بشتى فروعه، كثيرة وفي تراثنا ا15المرحلة نظر في العلاقات والروابط بين الكلمات، للوقوف على بنية الكلام ونظمه"

وتفسير  بلاغة، لا سيما ما تعلق منها الالنّصلتي تنبئ عن وجود إرهاصات هامة للسانيات ا -لى غرار النحوع –هي الأمثلة 
ف لكشاياه، في سبيل اكثر في خبأنصوص الذكر الحكيم، وإنما يحتاج هذا التاث إلى أن يكون في موضع المساءلة الجادة والنبش 

 ا. ا وشخصيتهعن مباحث نصية وهذا من شأنه أن يعطي دفعا قويا لتأسيس نظرية لسانية نصية عربية لها حدوده
لة في ه "مازال يعاني ضآي العربي الحديث في عمومه يذكر خالد حميد صبري بأنالنّصوعن حصيلة البحث اللساني         

من اللسانيين  ن قبل كثيرم النّصفناتجة عن قلة الاهتمام بلسانيات الإنتاج، ونقص في بعض الجوانب. فأما ضآلة الإنتاج 
ضاف إلى قائمة تا مشكلة العرب. إن قلة الاهتمام هذه لا تؤشر فقط موقفا عربيا من هذا الحقل المعرفي تحديدا، بل إنه

كيف فنيات العالمية، تها اللساققإحدى صور التطور التي ح النّصالمشكلات التي يعانيها الدرس اللساني العربي؛ لأن لسانيات 
ي في جانب منه في بيئتنا النّصوضآلة الإنتاج اللساني ، 16لثقافة لسانية ناشئة كالثقافة اللسانية العربية أن تتجاهل هذا التطور"

سانية فات اللديد المؤلدليل أن عبالعربية راجع أيضا إلى كون البحوث اللسانية في عمومها لا تخرج عن نطاق البحوث الجامعية، 
 ية مثلا هي في الأصل عبارة عن أطاريح دكتوراه نشرها أصحابها في شكل كتب.النّص

صص نفسه، وعدم يف في التخثم لا يستمر في التأل النّصكما نجد أن المؤل ف الواحد قد يخرج كتابا في لسانيات          
شكالات التي تُضع ف البحث عندنا. على عكس ما نجده في  التأليف والإنتاج واحدة من الإفي -و السلالية أ –الاستمرارية 

أعلام اشتهروا و الأذهان،  عندهم فإن هذا يقتن باستحضار أسماء عديدة تتبادر إلى النّصالغرب، فإذا ما ذكرت لسانيات 
اني جاء مشروعه اللسا العلم فبالتأليف في هذا الحقل اللساني تحديدا، مثلا جون ميشال آدم؛ لأن هذا الأخير اشتغل على هذ

ل سعيد ادة، مثل ما فعاولات الجي سلالي، يتسم بالاستمرارية. بينما تغيب هذه السمة في بحوثنا، اللهم إلا في بعض المحالنّص
عة نا ثقافة المجمو ى تغيب لديمشروعا في التأليف والتجمة هذا من جهة، ومن جهة أخر  النّصحسن بحيرى، الذي اتخذ لسانيات 

 بالبحث اللساني يمية تعنىي على وجه الخصوص، إذ لا نجد فريق بحث أو مؤسسة أو جهة أكادالنّصالعلمي عموما و  في البحث
 ي ومتابعة ما يتم إنتاجه وتقويمه وتقديمه للقارئ العربي.النّص
لجانب النظري يكثر، ولا يسير غلبا في اتجاه واحد، فالتأليف في اي العربي النّصساني لاليتبدى واضحا أن هذا النتاج         

، مثل الاتساق والانسجام على المتون العربية، مثل النّصنعني هاهنا غياب البحوث التطبيقية التي تعنى بتطبيق آليات لسانيات 
نصوص القران الكريم والشعر قديمه وحديثه، فهذا موجود وبكثرة، ولكننا نعني بالجانب التطبيقي من هذا العلم هو عندما تحاقل 

حقول معرفية أخرى، فهذا النوع من البحوث التكاملية التطبيقية يكاد يغيب لدينا، ولعل هذا راجع إلى أن  النّصلسانيات 
و"اللسانيات في بيئتها الغربية  -كما سبق الإشارة إليه   -في ثقافتنا العربية هي لسانيات نقل عن الآخر بامتياز  النّصلسانيات 

ن اللسانيات إلى الوطن العربي فمحصور في قسمها النظري، بينما قسمها العملي ترك قول وعمل ...أما المنقول م
هي من العلوم التي تتأتى نتائجها الفعلية التطبيقية عندما تلامس  النّص، فلسانيات  17هناك ...والعلم بدون عمل عمره قصير"
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للغة، وبات من الضروري تكامل العلوم وتحاقلها وقد حقول معرفية أخرى متاخمة للسانيات، مثل التجمة والحوسبة وتعليمية ا
 أضحت البينية واحدة من سمة العلوم الحديثة ولكنها ميزة تكاد تكون غائبة في بحوثنا العلمية العربية.

ات ط من الكتابات ذة تغييب لنمية العربية الحديثة، دون أدنى شك أن ثالنّصسيلاحظ من اطلع على الأدبيات اللسانية        
م، فالنقد يم وتقويم العلو سيلة لتقيالتوجه اللساني النقدي أو ما يعرف بالمراجعات اللسانية، وغني عن البيان أن النقد أداة وو 

ن من نوعية البحث النّصاللساني  ،  الساحة العربيةفيتم إنتاجه  العربي، من خلال رصد وتصنيف ما يالنّصي من شأنه أن يُحسّ 
تاح لى تجاوزها، واقعقص للعمل لمنجز بغية الكشف عن مظاهر الجدة فيه والعمل على تقويتها، ومكامن النومن ثة تقييم هذا ا

 النّصسانيات لراسات في حلول ناجعة لسد ثغرات البحث. كما يمكّ ن هذا من إطلاع القارئ العربي على ما تم نشره من د
  .يهلاهتمام والتنو باوالجديرة  لا نعدم وجود بعض المحاولات الجادةالعربية والتعريف بها من أجل الاستفادة منها. ومع ذلك 

ي العربي، نذكر إشكالية التجمة وما تعانيه من النّصمن العوائق الأخرى التي تقف حاجزا في طريق تطور الدرس اللساني         
فمن حيث الكم الحصيلة  -ديثدون الدخول في تفاصيل الح –اضطراب وضعف هي الأخرى، ونقف هنا عند بعض النماذج 

التجمية لا زالت قليلة جدا، عدا محاولات سعيد حسن بحيرى، الذي ينشط في هذا المجال وقد ترجم عددا من الكتب لا بأس به 
 Cohesion in)عن اللغتين الألمانية والإنجليزية. وما تزال مكتبتنا العربية تفتقر إلى مراجع لسانية نصية أساسية، نذكر منها كتاب 

English) ( فعلى الرغم من أهمية هذا المرجع، إلا أنه أهمل من قبل المتجمين 1976لهالداي وحسن، الذي تم تأليفه عام ،)م
العرب المشتغلين في الميدان، اللهم إلا في محاولة شريفة بلحوت التي قامت بتجمة الفصلين الأول والثاني منه، ضمن رسالتها في 

تضييع  –. ونجد في الوقت ذاته بعض الكتب التي تكررت ترجمتها (2006 /2005الجزائر في عام )الماجستير بجامعة 
مثل الكتاب المشتك الذي ألفه كل من: فولفجانج هاينه من وديت فيهفيجر، فقد ترجم مرتين إلى اللغة العربية، مرة   -للجهد

" في النّصشبيب العجمي ومرة أخرى بعنوان "مدخل إلى علم لغة ي" في ترجمة فالح بن النّصتحت عنوان "مدخل إلى علم اللغة 
 ية.النّصترجمة سعيد حسن بحيرى، وهذا إن دلّ على شيء فإنما يدل على عدم تنسيق الجهود العربية وتوحيدها في مجال البحوث 

ه ن بوقرة في مؤلفاولة نعما، عدا محالنّصعطفا على ما سبق بيانه نسجل غياب شبه تام لمعاجم عربية في لسانيات          
م(. وهي 2009)لأولى عام وتحليل الخطاب، دراسة معجمية" في طبعته ا النّصالموسوم: "المصطلحات الأساسية في لسانيات 

منغونو  شارودو ودومنيك عل باتريكفي الحقيقة محاولة لا ترقى إلى مستوى المعجم بالمقاييس اللسانية العالمية، على غرار ما ف
ة ن اللغة الفرنسيم ترجمته تمشتاك مع نخبة من الباحثين في الغرب حيث أخرجوا معجم ضخم وموسوعي يختص بهذا المجال، بالا

هد جادي صمّود. وهذا م( تحت عنوان "معجم تحليل الخطاب" من قبل عبد القادر المهيري وحمّ 2008إلى العربية في سنة )
بعرض  النّصيات  حقل لسانية. بينما يكتفي بعض المؤلفين العرب  فيالنّصين طيب سدّ جانبا من النقص في مكتبتنا اللسان

هذا   لأخيرة من مؤلفاتهم، فلا يؤديافي الصفحات  -رنسي غالبافانجليزي أو  -مسرد مصطلحي عربي في مقابل الأجنبي 
 .النّصالغرض ولا يلبي الحاجة ولا يشفي غليل الباحث في لسانيات 

في ثقافتنا العربية؛ فإن ثة إشكالا يطرح نفسه بقوة  النّصعلى ذكر العقبات التي تقف في طريق لسانيات  وعندما نأتي        
ه من اضطراب وتعدد ي العربي، الذي بات قضية تؤرق الباحثين في هذا المجال لما يشوبالنّصألا وهو إشكال المصطلح اللساني 

الاتساق "" واثنين من أهم مباحثه، النّصسمية العلم نفسه "لسانيات هذه المصطلحات، ما تعلق بت وأولى .وعدم استقرار
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ما أدى إلى فقد تم تداولها من قبل الباحثين العرب بصيغ مصطلحية متعددة ومتنوعة ومتباينة إلى حد بعيد، ، "والانسجام
أي نظرية ضبط مصطلحاتها لأن من شروط قيام -حدوث اضطراب في أذهان الباحثين وهذا يشكل عقبة في طريق نمو النظرية 

التي جاءت بتسميات مختلفة باختلاف  النّصيظهر هذا من خلال قراءة سريعة لعناوين كتب لسانيات  -وجهازها المفاهيمي
 ي على وجه الخصوص. النّصفالتشتت المصطلحي أضحى سمة تلازم البحث اللساني العربي في عمومه و ، توجهات أصحابها

 خاتمة:. 5
 -حصاد الثلاثين-صيلة حيل تقويم لطرح الذي تقدم مجموعة من الآراء النقدية لبعض المشتغلين في الميدان، في سبتخلل ا       

مستوى  ليست في صالنّ سانيات في ثقافتنا العربية وتشخيص وضعها الراهن، وتكاد تجمع مجمل الآراء على أن ل النّصلسانيات 
وعقبات في  شاكل عديدةآمال، فهي تعاني الاختلال والاضطراب وتضطلع بمتطلعاتهم ولم تحقق ما كان معقودا عليها من 

اني الغربي ة من نسقها اللسفر النظريسالطريق تحول دون بلوغ الغاية والتأسيس لنظرية لسانية نصية عربية بمقاييس عالمية. أما عن 
 مضبوطة.     إلى نظيره العربي فإنه انتقال لم يخضع لشروط انتقال العلم بطريقة محددة و 

اته الذي بلغ بعد الشأن ذلكنها لم تعندنا في مرحلة متواضعة وتسير في طريق التكوين النسبي، و  النّصفما تزال لسانيات         
عربية  م، لا نعدم معه وجود كتابات وتجارب لسانية نصيةوهذا حكم عا -أوروبية وأمريكية –بلغته في الثقافة اللسانية الغربية 

ام بهذا الفرع إلى قلة الاهتم عزى غالباتهمة وجديرة بالتنويه ولكنها قليلة. وقلة التجارب اللسانية العربية في هذا المجال جادة وم
دم إدراك عالعزوف، هل هو  وراء هذا اللساني في ثقافتنا، قياسا بباقي فروع النظرية اللسانية العامة. ولا ندري حقيقة ما السبب

ية في ترسخ هذه النظر  فية بعد حتىاللسانيين العرب؟ أم أن ثلاثة عقود غير كابعض ئده التطبيقية من قبل لقيمة هذا العلم وفوا
 ثقافتنا اللسانية؟

يس لها النظرية والتأس ول دون قيامي العربي؛ بفعل معيقات عديدة، تحالنّصيبدو أن ثة أزمة تلوح في أفق الدرس اللساني        
، فأما الأولى لعربي وملابساتها تلقّية التعلق بطبيعي منها ماتعلق بطبيعة العلم نفسه و يذه المعيقات منها ما في ثقافتنا العربية، وه

ة، راءاته التطبيقيلبحثية وإج، حقل معرفي شاسع، تتعدد مباحثه بتعدد نظرياته، وكذا مناهجه االنّصفتكمن في كون لسانيات 
ضها في ية وغمو النّصنية رية اللساى لسانية وغير لسانية؛ وهذا أدى إلى اضطراب النظوتداخله في كثير من الأحايين مع علوم أخر 

وأما  وص وتحليلها.لنّصا قراءة فيبعض جوانبها، مما يستدعي من الباحث في هذا الحقل اللساني بأن يتبنى اتجاها بعينه يعتمده 
شكالات بإ تلقّيضطلع هذا الائد في بيئتنا اللسانية العربية، ويالثقافي العام الس فتتصل بالجو -العربي تلقّيطبيعة ال –الثانية 

 عديدة.وعوائق 
، لنّصالعربي للسانيات ا تلقّياقع العلى و  الضّوءلا ندّعي هاهنا أننا امتلكنا فصل القول؛ وإنما هذه محاولة جاءت لتسلط        

نا ال؛ وإنما حاول هذا المجث وجهود الناشطين العرب فيوما يضطلع به من مشاكل ومعيقات. وليس في هذا انتقاص من قيمة بحو 
وليس  انية نصية عربيةس نظرية لسي العربي بغية تقويمه، ومع ذلك تظل ثة إمكانية لتأسيالنّصرصد حصيلة هذا النتاج اللساني 

ي العربي إلى نّصالاني للساهذا مستحيلا في ظل ثقافة المجموعة. وإذا ما تكاتفت الجهود أمكن النهوض والارتقاء بالبحث 
ى عاتقهم تقع شباب، فعلمصاف البحوث اللسانية العالمية، وهو عمل نوصي بأن يضطلع به جيل من الباحثين اللسانيين ال

 .لنظرية لسانية نصية عربية خالصة مهمة رفع التحدي، تحدي التأسيس
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 اضطراب الوسواس القهري في ضوء النموذج العلاجي المعرفي السلوكي

Obsessive-compulsive disorder in light of the cognitive-behavioral therapy 
model 

  * 2موفق كروم    ،    1فاطمة منقوشي

كلية الاداب واللغات والعلوم الاجتماعية، جامعة عين تموشنت، الجزائر،  الخطاب التواصلي الجزائري الحديث،مخبر  1
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  elmouaffak@yahoo.frكلية الاداب واللغات والعلوم الاجتماعية، جامعة عين تموشنت، الجزائر،  مخبر الخطاب التواصلي الجزائري الحديث، 2
  

  22/12/2021 :النشرتاريخ ، 17/10/2021 :القبولتاريخ ، 29/08/2021 :الاستلامتاريخ 

  

 السلوكية المعرفية العلاجات كان لها أثر واضح في تطوير التي المعرفية السلوكية دف هذه الورقة العلمية إلى مناقشة المفاهيم: ملخص
العلاجي المعرفي السلوكي لهذا الاضطراب، مع أمثلة توضيحية لكل تقنية وشروحات مفصلة  القهري، بالإضافة إلى عرض البرتوكول لاضطراب الوسواس

. باعتباره أكثر الاضطرابات شيوعا وانتشارا) النظافة(لجميع مراحله، وصولا إلى استعراض برتوكول التمارين الخاصة باضطراب الوسواس القهري للتلوث 
المعرفي السلوكي أظهر فعاليته من خلال العديد من  وخلصت النتائج إلى أن العلاج. باره الأنسب لهذا الموضوعواعتمد الباحثان على المنهج الوصفي باعت

وانتهت الدراسة إلى صياغة مجموعة من التوصيات أهمها، ضرورة تطوير برتوكولات علاجية مبنية على هذا النوع من . الأدلة التجريبية المعروضة
  .في المصحات النفسيةالعلاجات وتعميم استخدامه 

  .اضطراب الوسواس القهري؛ علاج معرفي سلوكي؛ علاج عصبي سلوكي؛ تقنيات معرفية؛ تقنيات سلوكية: لكلمات المفتاحيةا

Abstract: This scientific paper aims to discuss the cognitive behavioral concepts that 
had clearly influenced the development of cognitive behavioral therapies for obsessive 
compulsive disorder, also to presenting the protocol of cognitive-behavioral therapy, with 
illustrative examples of each technique and detailed explanations for all its phases, arriving 
to present the specific exercise protocol for obsessive-compulsive disorder contamination 
(cleanliness) as the most common and widespread disorder. The researchers used the 
descriptive approach as it is the most appropriate for this subject. The results concluded that 
cognitive-behavioral therapy showed its effectiveness trought many empirical evidence. The 
study ended by a set of recommendations, the most important of wich is the need to develop 
therapeutic protocols based on this type of therapis and to generalize it uses in psychological 
clinics. 
Keywords: obsessive-compulsive disorder; cognitive behavioral therapy; cognitive 
techniques; behavioral techniques. 

 : مقدمة -1
الرغم من الاهتمام المتزايد باضطراب الوسواس القهري والتطور الكبير الذي شهدته كثير من طرق العلاجات النفسية القائمة على 

ومنها الجزائر خاصة لم تشهد من ثمار  ، إلا أن البلدان العربية،)Empirical(وحتى التجريبية ) Clinics(على الأبحاث السريرية 
ا من خلال ممارستنا الاكلينيكيةهذا التطور إلا نصيبا ضئيلا ّ ا علاج غير علمي كالذهاب .  يظهر لنا جلي ّ فالعلاج الغالب هو إم

                                                             
   المؤلف المرسل*
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ا في أحسن حالته علاج دوائي والذي غالبا ما تكون فوائده محدودة خاصة مع ...إلى المشعوذين لفك السحر والمس والعين ّ ، وإم
بأنه مؤثر عقلي " الراسخة"نتيجة الفكرة  (Psychotropic drugs)حالات الرفض الكثيرة والتخوف من الأدوية النفسية 

ال. سيقود إلى الادمان حتما تمع تصبح الضرورة ملحة لمعرفة آخر التطورات في هذا ا وتعد . ومع تزايد الأمراض النفسية في ا
" عصاب الوسواسيال"ثم سابقا، " "scrupulosityالشك "أعراض الوسواس القهري أو ما كان يصطلح عليه بمرض 

)Obsessive neurosis (،من أهم المشكلات التي تدعو الى زيارة الطبيب أو طلب الفحص  في نموذج التحليل النفسي
  .النفسي وخاصة بزيادة انتشاره خلال السنوات الأخيرة

م . ساسييعتبر العلاج السلوكي المبني على نظريات التعلم، السلوكيات المشكلة كأعراض لصراع اللاوعي الأ فنحن نعلّ
مهم كيف يتعلم الانسان العادات وكيف يتخلى عنها وباتباع هذا . المرضى في العلاج السلوكي كيفية حل مشاكلهم مباشرة، ونعلّ

المبدأ، تم تطوير علاجات سلوكية قوية في أواخر الخمسينيات من القرن الماضي لمعالجة مرضى الرهاب أو المخاوف، أثبت من 
لكن عندما استخدمت هذه الطرق نفسها . ه في علاج الكثير من الاضطرابات النفسية التي كانت مستعصية آنذاكخلالها فعاليت

كل الأساليب أضف الى ذلك فشل  . )62، 2010لي باير، (أول مرة لعلاج اضطراب الوسواس القهري لم تكن النتائج مؤثرة 
وهو ما أدى . )Foa, 2010, p.199( .هفي الحد بشكل كبير من أعراض )العلاج النفسي الديناميكي والأدوية(العلاجية السابقة 

لعمليات المعرفية، فمن المؤكد وجود ارتباط بين أبعاد التفكير والانفعال والسلوك، إذ أن الفرد إلى تطوير العلاج السلوكي بتضمينه ل
عبد االله، (فهو يفكر وينفعل أيضا  عندما يفكر فهو ينفعل ويسلك أيضا وعندما ينفعل فهو يفكر ويسلك وعندما يسلك

ّض"تقنية مع إدخال  1966أولى خطوات العلاج السلوكي المعرفي بداية سنة وأتت . )11، 2000 " الاستجابة نعمو  التعر
)Foa, 2010, p.199( . ُشفون لقد أثبتت العديد من الدراسات أن المرضى الوسواس القهري الذين تلقوا علاجا معرفيا سلوكيا ي

ل العلاج وليس كل . (Clair, et Trybou, 2018,19)بنسبة أكبر من الذين تلقوا علاجا بالأدوية  ّ لأن الدواء جزء يكم
العلاج المعرفي السلوكي العلاج الأمثل لاضطراب الوسواس وهو الأمر الذي جعل الهيئة العليا للصحة تعتبر . العلاج
على فعالية  1993تؤكد التوصيات الأولى للهيئة العليا للصحة منذ عام وفي هذا السياق  .(Tazi, 2018, p. 55) القهري

. (IRSS)السيروتونين العلاج المعرفي السلوكي لاضطراب الوسواس القهري بنفس مستوى فعالية المثبطات الانتقائية لإعادة أخد 
ستعصيو العلاج، وهذا  ُ م م نظر إلى مرضى الوسواس القهري بأ ُ م العلاجي لهذا الاضطراب، إلا أنه غالبا ما ي وعلى الرغم من التقدّ

يفا وهو ما  م غير قابل للشفاء، بل لأن علاجه عن طريق العلاج المعرفي السلوكي لا يزال يعتبر معقدا ومخُ جعلنا لا يعني أن اضطرا
  .نبحث في هذا الموضوع ليكون هدفا لهذه الورقة العلمية

  :تساؤلات الدراسة -2
يعتبر العلاج النفسي المعرفي السلوكي أحد الخيارات العلاجية المتاحة الناجحة التي أثبتت نجاعتها من خلال الوقوف 

هة ودحضها من خلال تقنياته  ّ لي على تعديل الأفكار المشو ّ ا(المعرفية، ثم كفّ السلوكيات بشكل أساسي وأو المختلة ) المرتبطة 
لماذا تعديل الأفكار الخاطئة وليس خلق أفكار جديدة أكثر : وهنا لنا أن نتساءل. وظيفيا وتكييفها من خلال تقنياته السلوكية

،  Trélat )1861 ((Brunot,2005) تريلاتلـ في تاريخ الوسواس القهري" الجنون الواعي"مصطلح  منطقا؟ وبالرجوع إلى
ر أن الفرد يمكنه أن يقوم بسلوكيات إرادية متكررة لساعات طويلة بينما يراها مؤلمة؟ وإذا كانت الوساوس تبرر الأفعال  كيف ّ نفس

؟ أم )اندفاع، قهر(القهرية، فمن أين تأتي الأفكار الوسواسية؟ هل يتعلق الأمر إذن باضطراب في الحركة؟ أم بمتلازمة طيف واسع 
  ب في المنطق والاعتقاد؟ باضطراب قلق؟ أم باضطرا
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 كان لها أثر واضح في تطوير التي المعرفية السلوكية للإجابة على كل هذه الأسئلة، جاءت هذه الدراسة لمناقشة المفاهيم
القهري، وبالتالي هي محاولة جادة للإجابة على هذه التساؤلات، من خلال تعريف اضطراب  للوسواس المعرفية السلوكية العلاجات

  . س القهري، ثم التطرق بشكل خاص ومفصل إلى العلاج المعرفي السلوكي في مع أمثلة توضيحيةالوسوا
  :مفهوم اضطراب الوسواس القهري -3

لكن هذه الأفكار . لا يوجد شخص منا لا تراوده وساوس وأفكار مزعجة وهو أمر طبيعي نختبره جميعا من حين لآخر
 Pierre Janetوذلك لأن الوساوس كما يقول بيار جانيت . لها تفسير خاص عند الشخص المصاب باضطراب الوسواس القهري

لا تتميز عن التفكير العادي من خلال محتواها ولكن بشكل كبير وخاص من خلال طابعها المفرط، المتكرر، المقلق، وغير المتحكم 
ا تعيق وتعرقل الحياة اليومية للفرد  ، فتبدأ حلقة مفرغة رهيبة بين الفكرة (Clair, et Trybou, 2018, p. 11)فيه، إ

  . المتسلطة والفعل القهري
عرف عادة بـObsessive-compulsive disorderاضطراب الوسواس القهري  ُ ، هو اضطراب "OCD"، أو ما ي

هذه الوساوس والأفعال القهرية هي إلزامية وجبرية تؤدي . القهر، فيؤثر على نوعية الحياة أو/ ونفسي شائع، يتميز بوجود وساوس 
  ).Martinroche, 2020, p.16(إلى إضاعة كبيرة لوقت وجهد المريض 

ُصنّف الوسواس القهري في   Obsessive)ضمن اضطرابات الوسواس القهري والاضطرابات ذات الصلة  DSM5ي

Compulsive Disorders and Related Disorders)،  ويتميز بوجود وساوس)Obsessions (أو القهر/ و 
)Compulsions) (Charpeaud et al, 2015, pp. 92-93( ويحتل المرتبة الرابعة بين الاضطرابات النفسية الأكثر ،

من  % 3تبلغ نسبته حوالي  ،)Persistant(ومستمر ) Invasif(إنه اضطراب منتشر . انتشارا بعد الفوبيا، والإدمان، والاكتئاب
  ). Martinroche,2020, p. 19(مجموع السكان 

ّ وتسيطر هذه الفكرة على عقله ساعات طويلة، يسمى  الفردأن يخاف  من نشوب حريق أو انفجار في المنزل، وأن تُلح
القلق الناجم  (Neutralize)ييد في التحقق من غلق حنفية الغاز لتح" ذهابا وإيابا"ثم أن يقضي الفرد وقتا طويلا ". وساوس"

، أو (Representations) أو تمثلاتفالوساوس هي عبارة عن أفكار أو دوافع ". فعلا قهريا"عن هذه الوساوس، يسمى 
ا خارجة عن إرادته، فيبذل جهدا  تغير مرغوب فيها، متكررة و  مستمرة شكوك سبب الضيق والقلق لدى المريض الذي يشعر بأ

تثير  .)Charpeaud et al, 2015, pp. 92-93(بواسطة أفكار أو أفعال ترتبط بالقهر  تحييدها أوكبيرا لتجاهلها أو قمعها 
. من اعتراف المريض بطبيعتها السخيفة والتافهة هذه الوساوس استجابات عاطفية سلبية كالاشمئزاز، الخجل، القلق، الهلع، بالرغم

)Tazi, 2018, p. 05 .( أما الأفعال القهرية التي تسمى أيضا بالطقوس)Rituals ( فهي عبارة عن سلوكيات أو أفعال عقلية
)Mental acts ( ا استجابة لأفكاره الوسواسيةمتكررةمستمرة و قهري أن يأخذ يمكن للفعل ال. ، يشعر الفرد أنه مضطر للقيام 

...) كالاجترار، والحساب الذهني(أو أفكار عقلية لا يمكن ملاحظتها ...) كغسل اليدين(شكل سلوكيات ملاحظة 
)Martinroche, 2020, p.16.(  

  : اضطراب الوسواس القهري وفق المعايير التشخيصية التالية Dsm5يعرف 
  .وجود وساوس أو أفعال قهرية أو كلاهما. أ

أو قلق كبير دال اكلينيكيا، أو ) مثلا أكثر من ساعة في اليوم(ساوس أو الأفعال القهرية في خسارة كبيرة للوقت تتسبب الو . ب
  .تعطيل في الأداء الاجتماعي أو المهني أو مجالات أخرة مهمة

  .أن لا تكون الأعراض الوسواسية القهرية نتيجة تعاطي المواد أو أدوية أو أي إصابة طبية. ج
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مثلا قلق مفرط في حالات القلق المعمم، نتف الشعر في (ن تفسير الاضطراب من خلال أعراض اضطراب آخر لا يمك. د
 Clair, et)...) (Dermatillomania)، اضطراب كشط الجلد (Trichotillomania)اضطراب التريكوتيلومانيا 

Trybou, 2018, pp. 11-12) .  
  :القهريلوكي لاضطراب الوسواس لعلاج المعرفي السا -4

. أصبح العلاج المعرفي السلوكي أحد العلاجات الأساسية التي لا يمكن تجاوزها في علاج اضطراب الوسواس القهري
يرتكز هذا النوع من العلاج على . يقوم به مختص نفسي أو طبيب عقلي، ويأخذ شكل جلسات فردية، عائلية، أو جماعية

دف إلى تعديل  تم بسلوكياته غير العلاجات المعرفية التي  اعتقادات المريض الخاطئة، وأيضا على العلاجات السلوكية التي 
ذه الاعتقادات    ). Martinroche, 2020, p. 74(المتكيفة والمرتبطة 

  :العلاجات المعرفية السلوكية الكلاسيكية -  1.4
  :ذج المعرفيو النمتقنيات  - 1.1.4

هة وتحويلها إلى  المعرفي شكل جلسات لمدة ساعة يأخذ العلاج ّ تقريبا، هدفه هو التشكيك في اعتقادات المريض المشو
ا أساسيا في  بين ثلاثة أنواع من الظواهر التي تلعب دوريميز  هذا النموذج). Martinroche, 2020, p. 74(أفكار منطقية 

  :نشأة الاضطراب واستمراره
  ".ربما مشيت فوق بقعة حمراء"  :مثال .(Intrusive thoughts)الأفكار المقتحمة  -
  ". أنا في خطر سأصاب بالإيدز: " مثال (Automatic thoughts)الأفكار الأوتوماتيكية  -
  ".سوف أعود وأتتبع خطواتي لأتحقق من أن البقعة الحمراء لم تكن دما" :مثال .(Neutralizations)التحييد  -

ها في مخططات الت ّ فكير يؤدي إلى نشأة الأفكار المقتحمة لدى المصاب باضطراب يفترض النموذج المعرفي أن تشو
ترابط هذه المخططات مع الأفكار المقتحمة ومع حالة القلق الاكتئابي الذي ينجم عنها سيؤدي إلى الأفكار . الوسواس القهري

". إذن ربما سأصاب بالإيدزفوق بقعة حمراء، إذن هي ربما دماء،  مشيت: "يمكن توضيح ذلك في المثال التالي. الأوتوماتيكية
هة سيولد ميكانيزمات تُدعى بـ  ّ التي تعمل على تركيز مفرط للانتباه " ميكانيزمات الانتباه"تنشيط المخططات المعرفية المشو

)Hyper Focus of attention ( فتقود المصاب نحو يقظة شديدة اتجاه بعض المثيرات، وهذا ما يؤدي إلى استمرار الاضطراب
أو المسؤولية في حدوث خطر ينتج عن الأفكار الأوتوماتيكية التي تقلق وتزعج المريض / إن الضيق والشعور بالذنب و .وبقائه

  . فتؤدي به إلى البحث عن ردود فعل عقلية أو سلوكية لتحييد هذا القلق والانزعاج
  :يشمل العلاج المعرفي خمس مراحل متعاقبة باستخدام تقنيات مختلفة كما يلي

  : (Functional analysis)التحليل الوظيفي : حلة الأولىالمر 
يتم تطبيق التحليل الوظيفي في الجلسات الأولى من العلاج المعرفي، ويمثل خطوة أساسية تمكن المعالج من تحديد الظروف 

كما يساعده على تحديد   .هبوساوس والعوامل المسببة للاضطراب، والتفصيل في سيناريو الكارثة الذي يفترضه المريض والذي يرتبط
من خلال التحليل الوظيفي، يبحث المعالج أيضا . الطقوس المرضية بدقة، وكذلك مآل الاضطراب على المدى القصير وحتى البعيد

وعن الفترات التي تزيد فيها الأعراض وتنخفض، بالإضافة إلى . في تاريخ الاضطراب وانعكاساته على نوعية الحياة اليومية للمريض
يطلب المعالج ). rituals(اريخ العائلي لمعرفة السوابق المرضية، وما إذا كان الأفراد المحيطون بالمريض يشاركونه في طقوسه المرضية الت

من المريض تعداد وساوسه وأفعاله القهرية يوميا في شكل جدول، ليقوما معا بمناقشتها معا خلال الجلسة، ويعد ذلك مفتاحا 
  .(Clair, et Trybou, 2018, p. 36)ة تطبيق التقنيات المعرفية الموالية جوهريا يمكن من مواصل
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  (Differentiation of thoughts)تمييز الأفكار : المرحلة الثانية

الفكرة المقتحمة هي موجودة أيضا عن الشخص العادي، لكن الاختلاف مع الشخص المصاب باضطراب الوسواس 
هذه الفكرة الأوتوماتيكية يتم إنشاؤها من خلال مخطط . القهري يكون من خلال وجود فكرة أوتوماتيكية مرتبطة بالفكرة المقتحمة

  . كرة تحييديةموجود في الذاكرة طويلة المدى تتبعها فيما بعد ف
غالبا ما تكون مصدر قلق لدى المريض وتتسبب . ترتبط بفكرة أو صورة مؤلمة تظهر في الذهن بشكل متكرر الفكرة المقتحمة -

قد تكون الفكرة  (Verification)يعاني من التحقق  فمثلا بالنسبة لفرد .في ظهور أفكار أوتوماتيكية وسلوكيات التحييد
  ". لم أغلق الباب بالمفتاح. "المقتحمة

اذا دخل سارق إلى البيت، سأكون أنا المسؤول، سأفتقد كل أشيائي "تتعلق بتفسير للفكرة المقتحمة  الفكرة الأوتوماتيكية -
  ". الثمينة

ام بطقوس حركية، أو طقوس عقلية، أو انتاج تتعلق بمحاولة تحييد الخوف المرتبط بالفكرة المقتحمة، إما بالقي الفكرة التحييدية -
ّ أن أتحقق" .أفكار إيجابية لمطاردة الأفكار السلبية تعمل هذه المرحلة من  ).Martinroche, 2020, p. 75" (يجب علي

كية الناجمة عن العلاج المعرفي على تعليم المريض ملاحظة أدائه العقلي وتعليمه التمييز بين الأفكار المقتحمة، والأفكار الأوتوماتي
   .(Tazi, 2018, p. 67)خلل وظيفي، والأفكار التحييدية، وكذلك الطقوس المرضية التي تعمل على بقاء واستمرار الاضطراب 

   (Discussion of automatic thoughts)مناقشة الأفكار الأتوماتيكية : المرحلة الثالثة
دف تعويض هذه الأفكار بأفكار أكثر عقلانية، ولأجل ذلك يستخدم  بعد تحديد الأفكار الأوتوماتيكية، تأتي هذه المرحلة 

، حيث توجه أسئلة الى المريض، تتعلق عادة بالجوانب والأفكار (The Socratic discussion)" الحوار السقراطي"المعالج 
الهدف من هذا ". ماهي أسوأ كارثة ممكنة؟ على ماذا مبنية هذه الشكوك؟"الأسئلة مثلا، ومن هذه . اللامنطقية والمختلة وظيفيا

التساؤل السقراطي هو مساعدة المصاب على ملاحظة الطابع غير العقلاني لأفكاره وسيناريوهاته التي تصبح طقوس فيما بعد 
(Clair, et Trybou, 2018, p. 37).  لا يعمل المعالج على طمأنة المريض من خلال هذا الحوار حتى لا يدخل معه في

  : منها ما يلي هناك عدة تقنيات يستعملها المعالج لتحقيق الهدف المطلوب، نذكر .(Martinroche, 2020, p. 75)طقوسه 
براهين والحجج التي تتفق مع يطلب المعالج من المريض تعداد ال: (For and against technique)" مع وضد"تقنية  -

ما الذي يثبت لي صحة أفكارك ؟ وعكس ذلك، ما الذي ): "ضدها(، والأفكار التي تتعارض معها )معها(أفكاره الأوتوماتيكية 
التي يقدمها المريض، يجب على المعالج أن ينبهه بأن الخوف الذي يعيشه مرتبط غالبا بترابط " مع"في الحجج المؤيدة  "يبطلها؟

 ,Clair, et Trybou)وليس بوجود موضوع مخيف وخطير فعلا  (Pathological patterns)أي بمخططات مرضية  ،كارأف

2018, pp. 37-38) . 
  " الخوف من عدم إطفاء الضوء مما بتسبب في نشوب حريق بسبب خطأ مني: "مثال توضيحي

  ":مع"الحجج المؤيدة 
ا كهربائية فهي لقد سبق لي ونسيت أن أقول أمرا لزوجتي،  - مما يدل على أنني أستطيع أن أنسى أمرا، ولما لا الأضواء؟ وبما أ

  .خطيرة
 . إذا كانت مكواة الملابس الخاصة بي قد تسببت في تعطل وقطع عداد الكهرباء، فإن كل ما هو كهرباء خطير -

  ":ضد"الحجج المعارضة 
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  .لم أسمع أبدا بأن الضوء تسبب في نشوب حريق -
لنفسي أنه إذا لم يكن هناك حريق عندما تكون المصابيح مضاءة لمدة ساعتين عندما أكون في البيت، فلا ينبغي أيضا أن أقول  -

  .يكون هناك حريقا عندما أكون غائبا
  .لم تتسبب الثلاجة أبدا في إشعال نيران أثناء عملها طوال اليوم، وعليه لا أرى حدوث ذلك مع الأضواء المنيرة -
يقوم المريض مع المعالج بإعداد قائمة : (List of interpretations technique)عداد قائمة للتفسيرات تقنية إ -

 ,Martinroche, 2020)لمختلف التفسيرات الممكنة للموقف ويقيم الاحتمالات الممكنة مع تحديد الاحتمال الأكثر حدوثا 

p. 76).  
الخوف من المشي فوق دماء ملوثة بالإيدز في الشارع، والحاجة الملحة إلى العودة إلى الوراء وتتبع خطواتي للتحقق : "مثال توضيحي

 ". من ذلك
وفي المنطقة التي أعيش ... على الرصيف، من الشائع العثور على الأغلفة والقطع والأوراق الحمراء، قطع الزجاج: "تفسيرات أخرى

، حتى وإن كان هناك أشخاص مصابون بالإيدز أكثر من أي منطقة أخرى في الجزائر، فمن المرجح جدا أن )تموشنت عين(فيها 
   ".نجد كل هذه الأشياء المذكورة سابقا أكثر من بقعة دم حمراء ملوثة بالإيدز على الرصيف

الهدف من هذه التقنية هو رؤية الموقف المخيف من وجهة نظر خارجية   :(Decentring technique)تقنية عدم التمركز  -
حاول أن تقول لي : "يقوم المعالج بسؤال المريض). Martinroche, 2020, p. 76(كما لو أن الموقف حدث لشخص آخر 

 Clair, et)" ما هو رأيك إذا حدث نفس الموقف لشخص آخر؟ ماذا سيقول صديقك مثلا إذا حدث له نفس الموقف؟

Trybou, 2018, p. 39).  
  .الخوف من عدم إغلاق باب المنزل بشكل صحيح والحاجة إلى التحقق من ذلك: مثال توضيحي

أعتقد أنه لا يمكننا أن ننتبه انتباها مطلقا عند إغلاق باب منزلنا، فلدينا الكثير من الأمور التي تشغلنا عند مغادرة : "المريض
  ". عدد عمليات سطو المنازل التي تحدث لا سيما في الحي الذي أعيش فيه، يجعلني أفكر. المنزل صباحا

الصحيح ضد المعالج، وهذا الأمر هو كلاسيكي في التبريرات من خلال هذا المثال، نلاحظ أن المريض يستخدم الاتجاه 
  . الوسواسية
ولكن . بالفعل هناك الكثير من عمليات السطو، ولا يمكن إنكار ذلك، ولا أحد بإمكانه التحكم في ذلك بشكل تام: "المعالج

باب بشكل صحيح وبالتالي وساوسك ليست مرتبطة باحتمالية حدوث عملية سطو، ولكن بالخوف من عدم إغلاق ال: انتبه
هل تعتقد أن زملائك أو أصدقائك أو أفراد عائلتك يوافقون على فكرة عدم التأكد من غلق الباب . التعرض للسطو بخطأ منك

م أمامه؟   "بشكل صحيح في حين أ
  ". لم أسمع أبدا أي شخص يخبرني أنه يشك في إغلاق بابه بشكل صحيح بعد ثانيتين من إغلاقه: "المريض

يقوم المعالج مع المريض بتعداد جميع المراحل : (Responsibility calculation technique)تقنية حساب المسؤولية  -
ثم يحسبون معا احتمال وقوع كل مرحلة، وفي الأخير . المختلفة التي يمكن أن تؤدي إلى أسوأ النتائج التي يخاف المريض وقوعها

   .(Clair, et Trybou, 2018, p. 39)الاحتمال التراكمي 
يقوم المعالج : (Camembert technique:sharing the responsibility)"تقاسم المسؤولية"قنية كاممبيرت ت -

يراجع المريض جميع العوامل التي يمكن أن تساهم في . بمساعدة المريض على حساب نسبة مسؤوليته في حدوث الكارثة التي تخيفه
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الهدف من هذه التقنية هو توضيح للمريض أنه ليس السؤول عن . حدوث الكارثة مع تقديرات المسؤولية لكل عامل من العوامل
  . (Martinroche, 2020, p. 76)حدوث الكارثة التي تخيفه وأن هناك عوامل أخرى يمكن أن تسببها 

  . الخوف من تكهرب الأطفال: مثال توضيحي
ديقا لي على الرحيل إلى بيت جديد، وأنا أساعده أزلت بعض الأجهزة الكهرو منزلية وتركت الأسلاك لقد ساعدت ص: "المريض

الأمس قلت لنفسي بما أنني لم أضع شريطا لاصقا على هذه الأسلاك فإن ابن صديقي سيلمس الأسلاك . الكهربائية عارية
  ". الكهربائية وسيصعقه الكهرباء بسببي

  : عوامل أخرى للمسؤولية
  .لصديقك مسؤولية تأمين البيت ومراقبة الأسلاك الكهربائية قبل أن يسكن فيه خاصة وأنه يعلم بأن له طفل -
  . من المفروض أن تنتبه الأم إلى طفلها ولا تتركه يقترب من الأسلاك الكهربائية العارية -
ك الكهربائية الموجودة خلف جهاز التلفزيون أو إذا تم تعليم هذا الطفل عدم وضع يده على المقابس الكهربائية أو على الأسلا -

  .الكمبيوتر أو على الشاحن الكهربائي للهاتف في بيتهم القديم، فلن يفعل ذلك في البيت الجديد
مع جميع (على المريض أن يقوم بتجربة حقيقية : (Behavioral experiment technique)تقنية التجربة السلوكية  -

   .(Tazi,2018, p. 68)تى يتأكد بنفسه أن السيناريو الكارثي غير ممكن وقوعه ح) الاحتياطات الممكنة
  .الخوف من وقوع الأطفال على الأرض وإيذاء أنفسهم إذا وضع سجاد الأرض بطريقة غير لائقة: مثال توضيحي

للإمساك بالطفل في حالة  الأرض مائلا قليلا مع البقاء حذرا ويقظا، ومستعدا سجاد) أو ترك(يطلب المعالج من المريض وضع 
الآن بعد أن عشت : "خلال القيام بالتجربة 8إلى  0يقيم المريض اعتقاده مع تفكيره التلقائي على مقياس من . وقوع الحادث

ا سخيفة، وبإمكاني أن أتحكم في الوضع   ).Clair, et Trybou, 2018, p. 41" (التجربة، أدركت أ
 )Identifying cognitive petterns(المعرفية تحديد المخططات : المرحلة الرابعة

تعمل المخططات المعرفية المشوهة على ظهور الأفكار الأوتوماتيكية الكارثية، وذلك من خلال استخدام مفرط لميكانيزمات 
عل تجنبه بدقة، وغالبا في هذه المرحلة يقوم المعالج بتوجيه المريض بتحديد ما يحاول بالف... التعميم والافتراضات والتفسيرات الوهمية

فطالما لم يتم تحديد السيناريو النهائي بشكل . ما يستقر المريض على أول فكرة أوتوماتيكية دون الوعي بما تبقى من الأفكار
تسمح تقنية السهم . صحيح والمخطط المعرفي المسؤول عنه، سيبقى المريض معرض لخطر التركيز على فكرة أوتوماتيكية أخرى

  .(Clair, et Trybou, 2018, pp. 41-42)بتحديد دقيق للمخطط المسؤول  (The descending arrow)التنازلي 
  تقنية السهم التنازلي: 1الشكل رقم 

  ما الذي سيحدث إذا وقع هذا؟
  ما هي أسوأ نتيجة؟

  ماذا يعني لك ذلك؟
  كيف ستشعر لو حدث ذلك؟

  

  .(Clair, et Trybou, 2018, p. 42): المصدر

  .الخوف من القيام بمواقف أو من قول كلمات جارحة تُغضب الآخرين مني: توضيحيمثال 
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أخاف أن يغضب الناس مني بسبب ما قلته أو فعلته، هذا الأمر يجعلني دائما أسأل من حولي ولمرات عديدة حتى : "المريضة
اء كل اتصال معهم بشيء إيجابي   ". أتأكد من عدم غضبهم مني، كما أحاول دائما إ

يجب الأخذ ". فعل أشياء بالرغم مني/ قول" إذا لم يتم استخدام تقنية السهم التنازلي، يتم فقط العمل على احتمال وقوع الحادث 
بعين الاعتبار النتيجة المخيفة حقا، لأنه مادام لم يتم تحديد المخطط المعرفي المسؤول عن ذلك بشكل واضح، فإن طقوسا جديدة 

وينها ستظهر لتعويض الأحداث ا    .سابقالتي تم 
  ". ولكن ما الذي يمكن حدوثه إذا غضب من حولك فعلا؟: "المعالج
  ".سيفهمون الأمر سوءا، وسيأخذون فكرة سيئة عني: "المريضة
  ". وما سيحدث إذا كان لدينا فكرة سيئة عنك؟"  :المعالج
  ".لن يرغبوا في مصاحبتي، وسيبتعدون ويتخلى الجميع عني" :المريضة
  ". ما الذي يمثله لك تحديدا تخلي الجميع عنك؟" :المعالج
  ". لن يهتم بي أحد بعد الآن، وخاصة الرجال" :المريضة
  ". ماذا يعنيه لك عدم اهتمام أي رجل بك؟" :المعالج
قبل أن . أخاف دائما من الموت وأنا وحيدة وبدون أطفال، وكأنه ليس لدي أية أصول، ولا أي قدرة لإدارة حياتي: "المريضة

  ". أخاف من غضب الناس مني، أخاف من قول أي شيء سيء دون قصد، خاصة للرجال الذين أجدهم وسيمين
هذه التقنية سمحت باستخراج المخطط المعرفي المسؤول عن الفكرة الأوتوماتكية الكارثية، والذي يرتبط بخوف المريضة من 

  ". خوفها من قول أشياء سيئة وغضب من حولها منها"بالدرجة الأولى، وليس " عدم الزواج وبقائها وحيدة"
  التشكيك في المخططات المعرفية: المرحلة الخامسة

دف  بعد تحديد المخطط المعرفي المسؤول عن السيناريو الكارثي من خلال تقنية السهم التنازلي، تأتي هذه المرحلة التي 
دف إلى هذا الهدف النهائي   .إلى للتشكيك في الوقوع الحتمي لهذا السيناريو الكارثي كل التقنيات السابقة من العلاج المعرفي 

(Tazi, 2018, p. 68).   
  :سلوكيذج الو النمتقنيات  2.1.4

وبين الاشراط الإجرائي الذي Pavlov بافلوف بين الاشراط الكلاسيكي الذي قدمه  لاحقاSkinner يميز سكينر 
المكافأة أو العقاب سيصبح السلوك مشروطا، وسيؤدي الاشراط الاجرائي إلى يتضمن مفهوم العقاب والمكافأة أي من خلال 

يفسر هذا النموذج اضطراب الوسواس القهري .)سأكرر ما أكافأ عليه وسأكف عن ما أعاقب عليه(تحقيق أو إطفاء السلوك 
بمشاعر سلبية ) اخ أو الدينمثلا الأوس) (Neutral(مع ارتباط مثير حيادي  Pavlov بمفهوم الاشراط الكلاسيكي لبافلوف

يفسر النموذج السلوكي الوساوس المتكررة . فيصبح المثير الحيادي مشروطا وقادرا على توليد القلق والمشاعر المزعجة. ومولدة للقلق
َضي لا ينجح في تحقيق استجا) Habituation disorder(باضطراب في التعود  ر َ بة فتصبح الفكرة المقتحمة مثيرا داخليا غير م

الارتباط بين المنبه الحيادي (يحدث استمرار الوساوس . بسبب القلق المفرط) Emotional habituation(التعود العاطفي 
ا المريض ) والعاطفة المنفرة والتجنب ) التعزيز الإيجابي للطقوس(من خلال انخفاض القلق الذي ينجم عن الطقوس التي يقوم 

وأما بالنسبة  .لما قام المريض بالطقوس وكلما قام بتعزيز الفكرة الوسواسية سيتجنب مواجهتهايعني ذلك أنه ك). تعزيز الإشراط(
" التعرض مع منع الاستجابة"لاستمرار الأفعال القهرية، فهي تُعزى حسب هذا النموذج إلى عملية التعلم والاشراط، تعتبر تقنية 

)Exposure and response prevention " ERP" (تقنية أساسية في العلاجات المعرفية السلوكية، وتركز  أساس تطوير
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لهما هو تعريض المصاب بالوسواس القهري للمثير الذي يخيفه، وثانيهما هو منع الاستجابة، أي إجبار : على مبدأين أساسيين ّ أو
يعتمد (ه بعد فترة زمنية معينة تؤدي هذه التقنية إلى زيادة انتقالية في القلق، لتنتهي بتراجع. المريض على عدم القيام بالطقوس

كما أن . فكلما تعرض المريض أكثر، كلما انخفض القلق بشكل أسرع). الوقت على الشدة الأولية للقلق وعلى صعوبة التمرين
 .)Clair, et Trybou, 2018, pp. 43-44(تكرار هذه التقنية يسمح بالتعود وبالتالي التقليل من الطقوس والاضطراب 

يشرح ). من الموقف الذي يعتبره أقل سوءا إلى الموقف الاكثر سوءا(التعرض بشكل تدريجي بالاتفاق مع المريض  تكون تمارين
الهدف من التعرض هو أن يدرك المريض أنه لا يوجد شيء خطير وأن قلقه بقدر ما . المعالج للمريض بأنه سيشعر بزيادة في القلق

  .(Martinroche, 2020, p. 78)التعرض يرتفع سينخفض بسرعة أكبر مع تكرار تمارين 
 :العلاجات العصبية السلوكية الجديدة 2.4

أصبحت التقنيات العلاجية الجديدة خلال السنوات القليلة الماضية موضوع العديد من الدراسات التي أثبتت فعاليتها في 
تقنيات العلاج العصبي السلوكي الجديدة وذلك بفضل ظهور ) OCD resistant(علاج اضطرابات الوسواس القهري المقاومة 

)Tazi, 2018, p. 68 .(والتي ترتكز على كل من التقنيات المعرفية والسلوكية .  
  : التقنيات المعرفية 1.2.4

دف التربية النفسية لشرح طريقة عمل اضطراب الوسواس القهري بأكبر قدر :  (Psychoeducation)التربية النفسية -
ا دماغه واضطرابه. البساطةممكن من  : والهدف الأساسي هو أن يخرج المريض وهو يحمل انطباعا بأنه فهم الطريقة التي يعمل 

نتج الطقوس؟ وفيما تُستخدم؟ ومن أين تأتي صعوبة المواجهة؟ ولماذا يزداد خطورة الوسواس القهري مع مر السنين؟ ولماذا  ُ لماذا ي
رسل الشكوك؟ ومن أين تأتي هذه  ُ الشكوك؟ والأهم من هذا كله هو أن هذا الشك بقدر ما هو منطقي، هو بيولوجي، وليس ي

  :عند قراءة هذا النص من التربية النفسية مع المريض، من المهم التأكيد على عدة نقاط مهمة. فكرة تستحق الاهتمام
ا يؤدي إلى إثارة منطقة التحكم التي تكون أن بيولوجيا الدماغ هي أساس الاضطراب الذي يعود إلى خلل في وظيفة الدماغ، مم -

هذه الإثارة تتسبب في التحويل الميكانيكي للأفكار . بحاجة إلى تفريغها، ولذلك تتطلب طقوسا وتُنتج قلقا شديدا لممارستها
ولكن لتفكيره على المريض أن يدرك بأن هذا القلق لا يعود إلى وجود خطر بالفعل، . إلى وساوس فينتج القلق) Banal(التافهة 

ال .المرضي الذي يسيطر عليه كل شيء عصبي، وطريقة تفكيري خاطئة، : "هذه التقنية توفر للمريض إطارا صارما يهيئ له ا
المرضى إذن ليسوا موجودين للإجابة على الشك وإثبات أن كل شيء ". وليس لدي ما أثبته لعقلي لأنه عمدا يؤلف أشياء خاطئة

العزو "بـ Schwartzشوارتز  وهذا ما يعود بنا إلى ما أسماه .حديد الشك والتعرف عليه كعرض مرضيعلى ما يرام، ولكن لت
attribution"لست أنا، إنه الوسواس القهري: "، أي ."  

، ستكون إعادة الهيكلة )Symptom" (عرض"وهكذا، وبقدر ما لم يركز العلاج على مناقشة موضوعات الشك، بل يعتبرها 
  .مبسطة وتستغرق وقتا أقلجد ) Cognitive restructuring(المعرفية 

  .هذه الإثارة تؤدي إلى تعارض بين رسالتين متناقضتين، حيث يكون التعارض هو الشك الذي يختل كنظام منطقي -
وفي نشاط مفرط للدماغ أمام أي أمر يذكر من قريب أو بعيد ) Automating(تتسبب الطقوس في آلية للاضطراب  -

  . بالوساوس
دف التربية النفسية إذن هو إعادة المريض باستمرار إلى تشخيصه وإلى التفسير البيولوجي لاضطرابه، وتذكيره دائما بأن 

وليس ) Brain excitement" (إثارة الدماغ"الوساوس والشك، والاعتقاد، والقلق، والحاجة لممارسة الطقوس تفسرها ظاهرة 
وظيفيا  ليس محتوى أفكاره الذي يهم، ولكن طريقة تفكيره نفسها هي المختلةقناعه بأنه إوأيضا . حقيقة الشكوك
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)Dysfunctional( )Tazi, 2018, p. 80(.  يمكن الهدف النهائي من التربية النفسية في الوصول بالمريض إلى عدم تفاجئه
ذه الطريقة المرضية ا وساوسي القديمة، وليس أمرا جديدا: "من التفكير  م المريض خلال العلاج أن ". أوووه إ ولأجل هذا سنُعلّ

  . يقوم تلقائيا بالتعرف على أعراض الوسواس القهري وتحديدها، تماما كمعرفته وتحديده لأعراض الأنفلونزا أو اللوزتين
  جعل المريض لا يتفاجأ من أعراضه : مثال توضيحي لنص التربية النفسية

ا - يمكنك تخمين التشخيص حتى قبل ذهابك ). Angina(حياتك من التهاب اللوزتين لقد عانيت مرارا في : "لنأخذ أمرا مشا
آلام في الحلق، آلام عند البلع، حمى، : دائماهذا يرجع إلى حقيقة أن أعراض التهاب اللوزتين هي نفسها . إلى الطبيب

ا): الوسواس القهري(أنا أنتظر منك أن تفعل نفس الشيء مع اضطرابك ". الخ...إرهاق أفكار لا أساس لها، تتدفق في ذهنك  إ
يقينك الوحيد من هذا الاضطراب الواسع من الشك هو أنه . دون دعوة، مصحوبة بقلق وشك قوي، ملحة على القيام بالطقوس

في بداية الأمر، قد يكون من الصعب ربط الأعراض المرضية ببيولوجيا الدماغ، لكننا سنناقشها معا . اضطراب وليس غير ذلك
لقد تعرفتُ ... الوسواس، الشك، القلق، الطقوس، الحاجة إلى التطمين: مرات حتى يصبح التعرف عليها تلقائيا مع التدريب لعدة

يمكنه أن يختبئ وراء كل المواضيع والسناريوهات الممكنة التي يمكن تخيلها، لكنك دائما تجد نفس  !على الوسواس القهري
م كيفية تحديد الأعراض بدلا من الاستماع  يمكنه أن يتنكر ويتغير ألف. المكونات مرة، لكن نفس نبرة صوته ستخونه دائما، تعلّ

مادام لم يتم تحديد الشك ووصفه من طرف  .)Clair, et Trybou, 2018, p. 71" (إلى محتوى كلامه وإلى ما يردده لك
اسيبقى تمارين التعرض معقدة وصعبة، وهو الأمر الذي يجعل " عرض"المريض بأنه    . بعض المرضى يرفضون القيام 

يجب أن تركز إعادة الهيكلة المعرفية على التربية النفسية أي على الادراك الكامل بأن الشك مبني على : العمل على الشك -
من طرف الدماغ لتبرير الطقوس من أجل تفريغ نشاطه المفرط، وليس على الحجج الحقيقية، وأن " إراديا"افتراضات مستخدمة 

ذه الافتراضات لا يرجع إلى خطرها وأهميتها ولكن إلى إثارة الدماغال غالبا ما يكون التمرين الذي يساعد على فهم كيفية . تقيد 
م في معظم الأحيان على شكل لعب أدوار . عمل الشك مفيدا جدا قدّ ُ   ). Roleplay(وي

  " شكلعب أدوار لكشف ال: "من يقول لي بأنكِ بالفعل امرأة؟: مثال توضيحي
أنتِ امرأة لكنني سأفترض أنكِ رجل وسوف تري كيف يعمل دماغك، ). الوسواس القهري(سألعب دور اضطرابك : المعالج

  . تفضلي، أثبتي لي بأنك امرأة
  .حسنا، كما ترى لدي شعر طويل: المريضة
  قد تكونين رجلا بشعر طويل، من يؤكد لي ذلك؟ . هذه الحجة لا تصح: المعالج
  . أنت ترى جيدا أن لدي وجه وشكل امرأة، خاصة أثداء: المريضة
هذا النوع من . من يقول لي بأنك لم تخضي لعملية جراحية؟ لا يمكنك أن تثبتي لي أنك لم تجر عملية زرع أثداء :المعالج

  . العمليات يتم بسهولة في أوربا
  . إذن يمكنني أن أرُيك بطاقة هويتي: المريضة
  بأنك لم تزورينها بواسطة برنامج الكمبيوتر؟ ومن يقول لي : المعالج
  . يمكنني إحضار والديا إلى مكتبك وسيشهدون أمامك بأنني ابنتهم: المريضة
م ليسوا أناسا دفعتِ لهم ثمنا مقابل أن يكذبوا؟ أنا أسف، لا يمكنك أن تثبتي بأنني مخطئ، وذلك : المعالج ومن يقول لي بأ

يمكنك أن تقضي ساعات وأنت تقديمي لي الحجج لتثبتي لي بأنك امرأة، . جج التي تقدمينها إليببساطة لأن تقنيتي تدفع كل الح
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وهو أمر سهل لأنني لست " من يقول لي"و ". ومن يقول لي"وسأقضي ساعات في قول ) الوسواس القهري" (اضطرابك"أنا 
  دم الحجج في اتجاهك؟ مضطرا لإرهاق نفسي بتقديم حجج لموازنة حججك، هل لاحظت أنني دائما لا أق

  كيف ذلك؟ : المريضة
  .حسنا، ما زلتِ لم تسألينني عن الحجج التي أعتمد عليها لأقول أنك من المحتمل أن تكوني رجلا: المعالج
  صحيح، ما الذي يجعلك تقول بأنني رجل؟ : المريضة
سأقوم فقط . جهد إيجاد حجةلن أكلف نفسي . أشك إذن أفترض أنني محق في شكي. إنه شك محض. لا شيء: المعالج

ومع ذلك، في الحياة الواقعية، أنت تعلمين مثلي بأن أي مشكلة لا تأتي فجأة في ذهنك هكذا كتساقط . بتجميع الافتراضات
إذا نزفتِ دما . إذا نبح كلب عليك ستخافين أن يعضك، إذا رن الهاتف ستردين عليه. سيأتي عادة من محيطك. الأمطار

هل كان لديك وسوسة واحدة أو شك واحد بدأ من ) الوسواس القهري(ولكن في اضطرابك . حت نفسكستستنتجين أنك جر 
  ملاحظة أو حجة حقيقية؟ 

سنوات من الوسواس القهري ، كل أفكاري كانت دائما قائمة على افتراضات  08بعد . في الحقيقة ولا أي واحد منهم: المريضة
وبما أن هذا . فسي أنني إذا فكرت في هذا الأمر، لابد أن يكون صحيحا في محل ماوتخمينات، أفكر في الأمر فجأة، وأقول لن

الاضطراب يقصفني بالأفكار والقلق ويخبرني بأن الأمر سيكون كارثيا إذا لم أجد حلا فوريا، فأبدا لم آخذ الوقت الكافي لسؤاله 
  . عما إذا كان لديه أي حجج حقيقية لافتراضاته

وهذا يعني . وم فصاعدا ستكون مهمتك عدم قبول أي شيء من اضطرابك الذي ليس لديه أي حجةجيد، من الي: المعالج
وسترين أن الوسواس القهري غير قادر على تقديمك أي شيء أخر سوى . ورميها مباشرة في سلة المهملات" ومن يقول لي" تحديد 

عندما تضربين أصبعك : ن الواقع مبني على الحجج والأدلةلا تنشغلي به إلا عندما يكون قادرا على تقديم حجج، لأ. الافتراضات
مها لتبرير طقوسها المرضية. "بمطرقة، فلا تشكين في أنك تتألمين، هذه حقيقة مؤكدة . وساوسك لا تستند على أدلة وإدراكات 

قشة مع عقلك هو أن يقدم لك إذن الشرط الوحيد للتحاور والمنا". هناك تحيز كامل في انتقاء الوساوس التي يقذفها دماغك إليك
= لا دليل ). Chemical scam" (حيلة كيميائية"الأدلة والحقائق المؤكدة، وهذا الأمر لن يحدث أبدا لأن الوسواس القهري هو 

عادة ما ينصح بالعمل مع المريض على تحديد الشك والافتراضات التي تغذيه بشكل منهجي ومنظم وتكرار هذا النوع . سأقاطعكَ 
  ).Clair, et Trybou, 2018, pp. 72-73(لتمرين في كل جلسة مع المريض إذا تطلب الأمر ذلك من ا

ذا . الجدول الآتي يسمح بتحديد الشك وتمييزه عن اليقين والأفكار العادية من المفيد غالبا مقارنة سيناريوهات المريض 
 . الجدول وتدريبه باستخدام الأمثلة المدونة أدناه

  الفرق بين خطاب العقل أمام خطر حقيقي وخطاب العقل في الوسواس القهري): 1(جدول رقم 
  )افتراض(خطاب العقل في اضطراب الوسواس القهري   )إدراك(خطاب العقل أمام خطر حقيقي 

  خطاب غامض  خطاب واضح
  يقين

  مبني على نتيجة ملموسة وحقيقة
  أدلة لا تتطب أي تحقق

  مسبقانتائج معروفة وتم معايشتها 
  السبب يعود لمشكلة راهنة

  شك
  مبني على تأويلات أو افتراضات

  الحاجة إلى التحقق والتوضيح
  خاتمة دون أدلة، استنتاج

 المستقبلقلق توقعي لخطر في 
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  سبب يؤدي إلى نتيجة
  اجترار قليل
  خوف سريع

اتصلت بي الحماية المدنية ليخبروني أن ابني تعرض 
  لحادث وعلي القدوم إلى المستشفى

  من النتيجة أستنتج السبب
  اجترار مكثف

  قلق طويل
علي أن أتصل بكل . تأخر ابني، لذا لابد أنه تعرض لحادث

  .المستشفيات لمعرفة مكانه
  .(Clair, et Trybou, 2018, p. 74): المصدر

  : التقنيات السلوكية 2.2.4
اضطراب الوسواس القهري على مبادئ التعرض والتكرار  ترتكز جميع التقنيات السلوكية للنموذج العصبي السلوكي لعلاج

  .)Tazi, 2018, p. 81(وهما العنصران الأساسيان للتعلم 
   ).Subtypes of OCD( التقنيات الأربعة التي سنقدمها هي خاصة بالأنواع الفرعية للوسواس القهري 

ون المرضى في موقف لا يسمح بممارسة عندما يك :)The material impossibility(تقنية الاستحالة المادية  -
م يصفون ذلك بتوقف الوساوس، والقلق، والشك، والرغبة في ممارسة الطقوس لا يعني هذا التراجع عن ممارسة . الطقوس، فإ

ا يام أمام هذه الاستحالة سيدرك الدماغ أنه لا يستطيع الق. الطقوس عندما يكون المريض بحاجة إليها، ولكن استحالة القيام 
  . بالطقوس، ويتوقف عن الدوران وبالتالي عن إنتاج الوساوس والشك والقلق

  .العمل على الظروف التي تسمح بممارسة الطقوس: محرك التقنية 
قال عنه خطر ُ ففي الوسواس القهري للنظافة إذا لم يكن المكان نظيف . إن الحاجة إلى الحماية هي المشكلة وليس ما ي

في النهاية، أنت ليس لديك : "يقول المعالج للمريض. هناك حاجة إلى التحقق من وجود الاوساخ ومراقبتها، فلا تصبح )متسخا(
هذا الأمر يتطلب تلويث الأراضي كليا، وتحفيز ". الحفاظ على النظافة"ولكن لديك وسواس قهري لـ "التلوث"وسواس قهري لـ 

التلوث الكلي بروتوكولا جد صارم يتم شرحه للمريض في الجلسات  يتتبع. المريض على مقاومة الانطلاق في ممارسة الطقوس
عموما تعتمد هذه التقنية على التعرض وجعل البيئة غير ملائمة لممارسة الطقوس لمنع انتاج . المخصصة للتمرينات خطوة بخطوة

تي تسمح بممارسة الطقوس وليس على وبالتالي العمل على الظروف والمواقف ال" . سأقتل الظروف المادية للطقوس. "القلق إراديا
ا هذه التقنية هي خاصة باضطراب الوسواس القهري . وهذا ما يجعلها تختلف عن تقنية منع الاستجابة. الطقوس في حد ذا

   .)Clair, et Trybou, 2018, pp. 85-86(للتلوث 
الفائدة الكبيرة لهذه التقنية في إدارة الشعور  1997سنة  Schwartzشرح : (The shift technique)تقنية التأجيل  -

إذا امتنعنا عن السيطرة، فإن القشرة الأمامية . بالإلحاح على القيام بالطقوس، وهي بديل مثالي لتقنية التعرض مع منع الاستجابة
ُصاب بالهلع  للفص الجبهي إذا كان . و آخرويتضاعف العنف وتستسلم في وقت أ) Panic(الذي هو بحاجة إلى السيطرة سي

لدينا الحق في القيام بالطقوس، ولكن مع أخد الوقت والتريث في القيام بذلك دون الاستعجال، يصبح الدماغ الذي لديه الحق في 
ل من الإثارة وسيقوم في الأخير بطقوس أقل مما كان متوقعا ا تقنية مريحة مقارنة مع تقنية التعرض . التحكم أقل إلحاحا، وسيقلّ إ

ا تأخذ بعين الاعتبار الفيزيولوجيا المرضية مع م   .لاضطراب الوسواس القهري) Physiopathology(نع الاستجابة وذلك لأ
 (Immediacy and frenzy)العمل على فورية وهيجان الطقوس : محرك التقنية

) Breaks(فترات تأجيل تكمن أهمية تقنية التأجيل في أن المريض بإمكانه أن يمارس الطقوس قدر ما يشاء، ولكن مع 
دئة الإثارة في دماغه وعليه كلما انخفضت شدة الإثارة كلما قلت قوة . بين الوساوس والطقس الأول، ثم بين طقسين من أجل 
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، مع اعتبار عدم وجود مانع للاستجابة، والهدف )Emotional intensity( هنا نركز على الشدة العاطفية. الوسواس القهري
يعمل المعالج خلال هذه التقنية على تحفيز المريض والتعرف على . التعرض غير محفز والوصول إلى ظاهرة التعود هو أن لا يصبح

 50في أغلب الحالات، إذا تم احترام فترات التأجيل بين الوسواس والطقس الأول وبين الطقسين المواليين، سنلاحظ أن . مقاوماته
وهكذا ستقل الوساوس بعد . يوما 15في ظرف  % 80إلى  % 70ٍلعلاج، ومن الطقوس تقل في الأسبوع الأول من ا %

فرغ  ُ تعمل هذه التقنية على تعريض المريض ومنحه الحق في ممارسة الطقوس تماما  ". مخزون الطاقة في الدماغ"بضعة أسابيع بينما ي
ا إلى وقت لاحق. كما يريد الوسواس القهري ا لكنها مؤجلة. "لكننا نؤجل تنفيذ الطقوس المسموح  أي ". طقوس مسموح 

ذا تختلف هذه التقنية وبشكل كبير عن تقنية منع . نعمل على فورية وهيجان الطقس وليس على الطقس في حد ذاته و
   .)Clair, et Trybou, 2018, pp. 85-86(وهي خاصة بالتحقق وإعادة الذكريات والاجترار . الاستجابة

حسب النموذج الإشراطي العملي، فإن أي سلوك : (Provocation and sabotage)تقنية التحريض والتخريب  -
إن فعل ما . وعندما يتم استبدال السلوك بشكل منتظم بموقف جديد وبشكل متكرر سيحدث تعلم جديد. متكرر سيعزز المرض

، أو التدمير المنهجي لما تم فعله )Provocation= التحريض (نخشاه أو فعل عكس ما يطلبه اضطراب الوسواس القهري 
م وبالتالي إلى تعديل دوائر ). Exposition(يعتبر في الأساس تعرضا ) Sabotage= التخريب( هذا الأمر سيؤدي حتما إلى تعلّ

   .)Aurélie, , 2015, pp. 56-57(إذا تكرر كل هذا بشكل كبير، سيتم تشفير هذا التعلم بشكل أسرع . الدماغ المختلة
  . العمل على مكونات الطقوس في حد ذاتها: التقنية محرك

، والالتزام بالتدمير المنهجي )Provocation(تقتضي هذه التقنية فعل عكس ما يفرضه اضطراب الوسواس القهري 
ا). Sabotage(لأي طقس تم القيام به  هذه التقنية هي جد مفيدة للأفكار . خلالها يتم العمل على مكونات الطقوس ذا

  .)Clair, et Trybou, 2018, pp. 91-92(إلغاء الأفكار، ترتيب الأشياء، والتلوث  ،قتحمةالم
  : (Let flow and nomination)تقنية التدفق والتسمية  -

إن السماح بتدفق الأحداث الداخلية بدلا من محاربتها هو التطبيق الأكثر منطقية، ويشكل في حد ذاته تعلما جديدا لا 
في مثال يشرح تقنية  .)Tazi, 2018, p. 81(أي استبدال السلوكيات الآلية بتعلمٍ جديد . المزيد من الأعراضيسمح بتعزيز 

من الطبيعي أن ترغب في أكل قطعة شكولاطة، وهذا ليس : ")94.، صTrybou )2018 و Clairالتدفق والتسمية تقول كل 
ومن الطبيعي أيضا أن تغضب، لأنك تملك ). Bulimia(المرضي لأن معدتك فارغة وتطلب ذلك، ولكن هذا راجع إلى الشره 

لدينا وساوس . إن هذا مثل منظم الحرارة الذي يرتفع بسرعة كبيرة في داخلك، إن هذا سيمر، ولا جديد في ذلك. مزاج غاضب
علنا نسمي مرضنا إن هذا السبب يج. ، وليس لأن الموقف مليء بالمخاطر"اضطراب الوسواس القهري"لأنه لدينا تشخيص اسمه 

هذه التقنية هي في النهاية طريقة مباشرة للتربية النفسية أي العزو الذي جاء به شوارتز ". ونسمح بتدفق كل ما يصرخ به في آذاننا
Schwartz.  
  العمل على عدم تعزيز الطقوس: محرك التقنية

ترين  ، فترك الوساوس تتدفق بدلا من )Ruminators(تعتبر تقنية التدفق والتسمية مناسبة بشكل خاص مع المرضى ا
منع نفسه من " أو " عدم التفكير"فلا أحد يستطيع : محاربتها هو تعلم جيد، ولكن من الصعب تركها تتدفق بشكل كلي

ا فوضى في رأسي"، )it is my OCD(إنه اضطرابي "أي تكرار جملة حيادية كـ ": التسمية"ومن هنا تأتي فائدة ". التفكير ". إ
إنه مثل ضوضاء في " ونكرره في حلقة " وسواس قهري"ن خلال هذه التقنية ندع الأفكار تتدفق، لأننا نعلم أن كل شيء هو م

الة مع الاجترار الذهني ". الرأس، إنه اضطرابي، إنه ليس أمرا جديدا ّ ، ومع )Ruminations mentales(هذه التقنية هي فع
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 ,Clair, et Trybou, 2018. (حمة يحاولون قمعها أو استبدالها بأفكار أخرىالمرضى الذين يعانون من صور وأفكار مقت

pp. 95-98(.   
  :بروتوكول التمارين الخاصة باضطراب الوسواس القهري للتلوث والاغتسال. 5

  ): OCD of contamination(من الضروري التمييز بين نوعين من الوسواس القهري للتلوث 
يدي متسخة لكنها لا تُلوث شيئا آخرا إذا : "مثلا): OCD without propagation(انتشار الوسواس القهري بدون . 1

  . ويبقى هذا النوع من الاضطراب نادرا. في هده الحالة ستكون تقنية الفارق فعالة جدا". لمسته
سه، الشيء يدي متسخة وستلوث كل شيء ألم: "مثلا): OCD with propagation(الوسواس القهري مع الانتشار . 2

لوث سيلوث كل شيء يلمسه ُ هذا النوع من الوسواس القهري هو الأكثر انتشارا  .)Clair, et al, 2013, p. 165" (الم
    . ويتطلب بروتوكولا خاصا يتضمن أربع خطوات

يجب القيام بالتلويث الكلي بأكثر شيء . يتضمن هذا البروتوكول بشكل خاص العمل على التجنب بدلا من الطقوس
إذا شعر المعالج أن مريضه . وذلك لكسر أساس الوسواس القهري...) الأرض، نعل الحذاء، سلة المهملات(سخ يخشاه المريض و 

غير قادر أو مذعور من فكرة القيام مباشرة بالتلويث الكامل بأوسخ شيء يراه، فمن المهم أن يبدأ معه بالتلويث المتوسط كأرضية 
ولكن . و داخل الحذاء بدلا من أسفله حتى يستطيع تدريجيا الانتقال إلى تلويث آخر أكثر صعوبةالمنزل بدلا من أرضية الخارج أ

 ). Clair, et Trybou, 2018, p. 108(مع ضرورة الإبقاء على التلويث الكلي 
  : تجريب التلويث الكلي خلال الجلسة: الخطوة الأولى

ذا تم بشكل كبير بمدى  تتم الخطوة الأولى من بروتوكول التمارين الخاصة  النوع من الاضطراب في عيادة المعالج، و
إن مطالبة المريض بلمس سلة المهملات وانتظار انخفاض القلق عن طريق منع . إدراك المريض بفائدة تمارين التلويث الكلي

رضية، وذلك بكل بساطة لأن المريض يظل جد يقظا أمام خطر يده  ُ لوثة"الاستجابة لا تؤدي إلى نتيجة م ُ حتى لا تلوث هذه " الم
دامت منطقة الوجه والملابس نظيفة، فإن اليد تشكل خطرا يركز عليه الدماغ مع إنتاج دائم  فما. الأخيرة وجهه وملابسه وأغراضه

وعلى ). غسلها(ومكثف للقلق الذي سيستمر حتى يحصل الدماغ على ما يريد، وهو القضاء على الأوساخ الموجودة في اليد 
 ,clothes )H, Fوملابسه  faceووجهه  hairه العكس من ذلك، إذا لمس المريض سلة المهملات بيده وسارع إلى تلويث شعر 

C( ث كلي وفي استحالة مادية لا تسمح له بغسل نفسه بالكامل في عيادة المعالج، وحتى إذا قام ّ ، سيجد نفسه إذن في حالة تلو
القلق  في أغلب هذه الحالات ينخفض. بغسل يديه فلا يمكنه الاستحمام بالشامبو ولا غسل ملابسه قبل الدخول إلى منزله

  . هي تقنية قوية وفعالة) H, F, C(والشعور بعدم النظافة بسرعة في مكتب المعالج، وسيدرك المريض أن 
في حالات نادرة لا يزول القلق والشعور بعدم النظافة، وهي الحالات التي يكون فيها للمريض الحق الكامل في 

أما بعض المرضى، . ه بذلك قبل التمرين لتحفيزه على القيام بهويتم إبلاغ. الاستحمام وغسل ملابسه عند العودة إلى المنزل
م إلى المنزل، فيقومون ببعض الطقوس المطمئنة كالاستحمام،  سيقلقون مما سيحدث لهم بعد ساعات قليلة من التمرين عند عود

ث، الاتصال بشخص آخر لتطمينه ّ ُضاف إلى هذا...تصفح الأنترنت للتحقق من خطورة التلو اهن قلقل أخرا إنه  وهنا سي ّ القلق الر
لتطمين المرضى الأكثر قلقا، . والامتناع عن محاولة التمرين) H, F, C(اتجاه تقنية ) Anticipatory anxiety(القلق التوقعي 

لك يدونون ذ(يقوم المعالج بعكس ما يقومون به، سيناقش معهم ما سيكون لهم الحق في القيام به في المنزل إذا أصبحوا ملوثين 
ا عند الحاجة هذه . بعد ذلك) H, F, C(، وإذا تم تقبل هذه الاستراتيجية ة، سيتم القيام بتمرين )على ورقة لإعادة قراء

كالتركيز على تأجيل أسئلة المحيطين، تأجيل التحقق من الأنترنت، وكذلك ) The shift(الاستراتيجية تعتمد على تقنية التأجيل 
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ث موجود في : "التربية النفسية"يريده، مع التذكير المنهجي بـ السماح للمريض بغسل كل ما  ّ كل شيء موجود في دماغي، التلو
على المعالج أيضا أن ". رأسي، لذلك لا أجهد نفسي في القيام بالطقوس لعدة ساعات، إذا كنت أعلم أن كل شيء كيميائي

ا هذا المساء على أي : "يشرح للمريض عدم جدوى ساعات الطقوس مساءا بعد التمرين حال، فإن جميع الطقوس التي ستقوم 
  "هي غير مجدية لأن هذه التمارين ستُعاد يوميا، ما الفائدة في ذلك إذن؟

في هذه الخطوة الأولى من التمارين، يتم إذن الجمع بين كل من تقنية التربية النفسية، تقنية التأجيل، الاغتسال المسوح 
   .)Clair, et Trybou, 2018, pp.109-110" (ما الفائدة إذن؟"به، و 

  :التنقل الأول في الحدود. تجريب وتنظيم التلوث الكلي: الخطوة الثانية
في مكتب المعالج التي تسمح بانخفاض ) H, F, C(يمكن للمريض الذي يدرك الفائدة من التلويث الكلي، أي من تقنية 

: يتم شرح ذلك للمريض على النحو الآتي. خارج المكتب) H, F, C(سريع في القلق، الوصول إلى الخطوة الثانية وهي تنظيم 
ث بشكل منتظم في الصباح عند " ّ الآن يجب عليك القيام بذلك كل يوم، أي تلمس أسفل حذاءك أو أي شيء تعتبره شديد التلو

ح بشيء جدّ ملوث، إذا كنت متسخا منذ الصبا . لتلويث جسمك من الرجلين إلى الرأس) H, F, C(الـ: الذهاب إلى العمل
أنا هالك "وكأن الأمر يشبه تقريبا فكرة . فأنت متسخ طوال اليوم ولا شيء يمكن أن يلوثك بعد الآن بما أنك ملوث مسبقا

لأنك لم تكن قادرا على تطهير جسمك قبل المساء أي قبل رجوعك إلى المنزل، سينعدم القلق طوال اليوم وستكون ". هالك
ساعات تقريبا وأنت ملوثا،  10ونظرا لأنك ستضطر لقضاء . تقريبا مع غياب اليقظة المفرطة لسلوكياتك لديك الحرية في التحرك،

و المنزل حتى لا . سيحدث التعود بسرعة كبيرة في دماغك في المساء، ستستحم وستضع ملابسك المتسخة جانبا في كيس في 
، سترتدي نفس ملابس اليوم )H, F, C(يفة التي ستتلوث بتقنية في الغد صباحا، بدلا من ارتداء الملابس النظ. تلوث المنزل

 . السابق مما سيوفر عليك طقوس استعمال الغسالة
 .Clair, et Trybou, 2018, p(" الجسم مقابل المنزل+ الخارج"، ولكن "المنزل+ الخارج مقابل الجسم " لم تعد الحدود 

111(.   
  .التنقل الثاني في الحدود. المنزلتقسيم التلويث الكلي في : الخطوة الثالثة

في الخارج، ستتصبح الأوساخ أمرا طبيعيا في الخارج بالنسبة للمريض، وهذا بفضل ظاهرة ) H, F, C(بعد تنظيم تقنية 
 غالبا ما يشعر المريض بقدرته على. إلى أماكن مختلفة وتلويث بعضها بعد ذلك سيقترح المعالج على المريض تقسيم المنزل. التعود

يتم ذلك بشكل عفوي بين جلستين دون الحديث عنه، . العودة إلى المنزل وتلويث الصالون دون الاستحمام أو تغيير ملابسه
د، ولكن مع استمرار المريض في . ويكون الاستحمام عادة قبل النوم من أجل الحفاظ على نظافة الغرفة ّ إذا نجح التعود بشكل جي

ستقوم : "، سيقترح عليه المعالج ما يلي"نظافة الداخل"إلى المنزل من أجل الحفاظ على  خلع ملابسه والاستحمام عند وصوله
يكفي الاستحمام قبل دخول غرفتك . بتلويث المنزل بيديك بأكمله باستثناء غرفة نومك، وهكذا ستشعر أن لديك مكانا آمنا

ثها ّ إلى غرفة النوم، لذلك يمكن أن يكون الاستحمام في  طالما أنك لا تذهب إلى الفراش، فلست مضطر إلى الذهاب. حتى لا تلو
بناء على التجربة، فإن الحفاظ على  .)Aurélie, , 2015, p. 61" (لا شيء يدخل الغرفة دون غسله. وقت متأخر من المساء

زه على تلويث بقية الم باقي المنزل يصبح إذن . نزلنظافة الغرفة والتي غالبا ما تُعتبر أنظف مكان في المنزل، أمر يطمئن المريض ويحفّ
ّ غسل اليدين بين لمس الأشياء ". ملحقا خارجيا" ثها في المنزل، ويقل ّ ذا لا يصبح المريض بحاجة إلى غسل الأشياء خوفا من تلو و

ثة والأشياء النظيفة، مما يوفر الوقت والجهد بشكل كبير ّ   . الملو
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قترح وضع قطعة قماش فوق السرير  ُ إذا كان المريض يعيش في بيت صغير دون حدود حقيقية بين الصالون والسرير، ي
ّ المريض   . ويجب أن يظل السرير نظيفا تحت القماش. ولن يتم إزالته حتى يستحم

 ,Clair, et Trybou, 2018"  (رفةالمنزل مقابل الغ+ الجسم + الخارج"، ولكن "الجسم مقابل المنزل+ الخارج "لم تعد الحدود 

p. 112.(   
  .التلويث الكلي للمنزل: الخطوة الرابعة

في الخارج، واختفاء جميع ) H, F, C(تتضمن هذه الخطوة تلويثا كاملا للمنزل، أي إضافة غرفة النوم، مع تكرار تقنية الـ 
ث المنزل  ّ " الأوساخ"لا يصبح للدماغ أي طاقة، ومع هذا التعود على ، تقريبا )ما عدا غرفة النوم(الطقوس تقريبا منذ بداية تلو

خلالها سيشعر المريض بالقدرة على تلويث غرفة . التلوث وعلى مدة استحمام قصيرة في المساء، يصبح الوسواس القهري أقل قوة
هانومه وحتى الخزانة التي تحتوي على الملابس النظيفة يهدف للقضاء على طقوس استعمال غسالة الملاب ّ   .س وكي

يجب الآن مهاجمة الغرفة، تقريبا لدى جميع المرضى حرصا : "إذا لم يحدث هذا الأمر بشكل عفوي، يتم اقتراح ما يلي
طالما أن هذه الغرفة، وهذا السرير، وهذه . شديدا على حماية غرفة النوم أو السرير والخزانة التي تحتوي على الملابس والفراش النظيف

" إذا قمت بتلويث سريرك مرة واحدة، سترى أن اضطرابك سيختفي إلى الأبد. بإرادتك، فإن القلق لن يتلاشىالخزانة لن تتلوث 
)Clair, et Trybou, 2018, pp.113-114.(  
  :التوصيات. 6

  :بناءا على هذه يمكن ادراج التوصيات التالية
قة في العلاجات المعرفية الس - ّ   .لوكية أثناء التكوين الجامعيالتركيز على التربصات الميدانية المعم
ضرورة تكثيف الأيام الدراسية والدورات التدريبية والملتقيات العلمية لاكتساب وترهين المعارف الأساسية حول اضطراب  -

  .الوسواس القهري، وللإلمام بجميع تقنيات العلاج المعرفي السلوكي الخاصة به
الخبراء في العلاج المعرفي السلوكي لاضطراب الوسواس القهري داخل الوطن ضمان لقاءات دورية بين المعالجين النفسيين و  -

ال   .وخارجه لمسايرة التطورات والمستجدات في هذا ا
ضرورة تطوير برتوكولات علاجية خاصة باضطراب الوسواس القهري وبما يتفرع عنه من أشكال فرعية أخرى، مبنية على هذا  -

   .ى تشجيع وتعميم استخدامه في المصحات النفسيةالنوع من العلاجات، و العمل عل
  :الخاتمة

تطرقنا من منابر هذه الورقة العلمية إلى اضطراب الوسواس القهري في ضوء النموذج العلاجي المعرفي السلوكي، والتي 
دف في مجملها  أظهرت ثراء هذا النوع من العلاج بتنوع وتعدد تقنياته التي تستخدم في علاج اضطراب الوسواس القهري، والتي 

ديد الأفكار السلبية وغير المنطقية، وكذلك تدريب المريض على إدارة قلقة وتفنيد إلى السيطرة على الاضطراب من خلال تح
ه متفائل بشأن تحسن الأعراض بطريقة منظمة ومنهجية . شكوكه ومخاوفه بشكل تدريجي ومريح ّ مما يفتح الطريق نحو توج

(Systematized)، وكي من صورة كلاسيكية إلى صورة جديدة خاصة مع القفزة النوعية التي شهدها مسار العلاج المعرفي السل
والتي ترتكز على كل من التقنيات المعرفية والسلوكية،  (Neuro behavioral therapies)تُعرف بالعلاجات العصبية السلوكية 

  .لتقدم بذلك منظورا جديدا لقراءة وعلاج أنواع فرعية أخرى لاضطراب الوسواس القهري بكل نجاعة وفعالية
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  :الملخص
لدى أساتذة التعليم المتوسط المصابين  القلق العصابيمستوى الكشف عن ى هدفت الدراسة الحالية إل

استخدام الأدوات  من خلال دراسة حالتين، وتم لمنهج العياديا على عتمادلاتم اوقد ، السيكوسوماتية الاضطراباتب
تعريبه و الذي قام بأعداده Cornell ، اختبار كورنل)النصف موجهة( المقابلة العياديةالملاحظة العيادية،  :التالية

  : النتائج التاليةتوصلت الدراسة إلى قد و . Rorschach ، واختبار الروشاخ)1984(محمود الزيادي 
  . مرتفع قلق عصابيمستوى السيكوسوماتية من  الاضطراباتبالمصابين التعليم المتوسط  أساتذةيعاني  .1
 :بـ السيكوسوماتية الاضطراباتبالمصابين التعليم المتوسط  يتميز الإنتاج الاسقاطي لدى أساتذة .2

 )، الدمابات التشريحيةالاستج( ، كف عقلي، عدم النضج الانفعالي، ارتفاع مؤشرات القلق ضعيفة إنتاجية
، اختبار التعليم المتوسط أستاذ سيكوسوماتية، القلق العصابي،ال تضطراباالا :الكلمات المفتاحية

 .الرورشاخ

Abstract:  
The present study aimed to reveal the level of Anxiety neurosis among teachers of 

middle cycle with psychosomatic disorders. The clinical approach was adopted through 
two case studies, and the following tools were used: clinical observation, clinical 

                                         
 لمؤلف المرسلا  
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interview, Cornell test translated in Arabic by Mahmud ZIADI (1984) and Rorschach 
test. The study reached the following conclusions: 

1- Middle school teachers with psychosomatic disorders have a high level of 
neurotic anxiety. 

2-The projective production of middle school teachers with psychosomatic 
disorders is characterized by poor productivity, mental inhibition, emotional immaturity 
and high signs of anxiety (anatomical responses-blood)  

Keywords: Anxiety neurosis, Psychosomatic disorders, Intermediate Education 
Teacher, Rorschach test. 

  : الدراسة مشكلة.  1
بط إن المتأمل لوضعية التعليم في الجزائر، سيلاحظ حجم المشاكل التي ما يزال يتخ

نفسه هو الآخر يتخبط داخل حلقة مفرغة من ) الأستاذأو /و( فيها إلى اليوم، ليجد المعلم
الحفاظ على و المشاكل والصعوبات، التي تحول دون تحقيق طموحاته وأداء رسالته

وإذا توقفنا عند مرحلة التعليم المتوسط سنجدها مرحلة انتقالية، . صحته النفسية والجسدية
بين مرحلتي الطفولة والمراهقة التي يراها علماء النفس مرحلة حرجة وصل  لأنها همزة

هذا من جهة، ومن جهة أخرى  .لما تحمله من تغيرات جسمية وعقلية وانفعالية واجتماعية
فهو يتعامل مع . صعوبات ومتطلبات متزايدة ستاذمرحلة حساسة قد يواجه فيها الأنجدها 

ستقل بنفسه ويفكر لنفسه حتى ولو اصطدمت تلميذ مراهق يريد في كل الأحوال أن ي
وفي . رغباته وميولاته مع مطالب العملية التعليمية والنظام الداخلي للمؤسسة التربوية

بالخصائص النفسية لهذا التلميذ المراهق، وعدم درايته بمبادئ  ستاذحالة عدم إلمام هذا الأ
" الأزمة"ـا علماء النفس بوقوانين ومطالب نموه، خصوصا في هذه المرحلة التي أسماه

. سيجعل التعامل معه صعبا ومرهقا، مما قد ينعكس سلبا على صحته النفسية والجسمية
مليئة بالمشاكل والمتاعب ستاذ لألولقد توصلت العديد من الدراسات إلى أن الحياة النفسية 

السياق نجد  وفي هذا. الناجمة عن أعباء مهنة التعليم، وهي تعد من المهن الصعبة والشاقة
التي " انزعاج الأستاذو قلق"ـ، الموسومة ب)Annie Cordier )2000دراسة أني كوردي 

بينت أن تشابك العوامل النفسية المسيطرة على المعلم والتي منها التلميذ تجعل مهنة التعليم 
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إن الظروف المضطربة في منظومتنا التربوية في  .)2011خوجة، ( يصعب تحملها
ها تحمل المزيد من المشاكل تيرة، أضافت أعباء أخرى لهذه المهنة وجعلالسنوات الأخ

والضغوط، فالتغيير المستمر في المناهج والبرامج والكتب المدرسية، واكتظاظ الأقسام، 
وزيادة العنف المدرسي بشتى أنواعه في المدارس، هذا بالإضافة إلى عمليات التفتيش 

والفروض الدورية، وزيادة الحجم الساعي المعمول المفاجئة، وضرورة تصحيح المراقبات 
كلها مؤشرات دالة على مدى ... به، ناهيك عن الاحتجاجات والإضرابات المتواصلة

ناصر الدين "وهذا ما تؤكده دراسة . ستاذمما يعكس المعاناة النفسية للأصعوبة هذه المهنة 
إذ توصلت هذه " على سلوكه أسباب القلق عند المعلم الجزائري وانعكاساتها"حول " زبدي

من أفراد العينة المدروسة يرون أن النظم واللوائح الإدارية  %76,7الأخيرة إلى أن 
أكدوا عدم توفر الوسائل التعليمية  % 81,1والتعليمية في غير صالح المعلم، ونسبة 

يرون أن الحجم الساعي المعمول به غير مناسب،  %70,4والأجهزة اللازمة للتدريس، و
لتتوصل هذه . يرون أن الأجر الذي يتقاضاه المعلم لا يعادل الجهد المبذول % 89,9و

الدراسة في الأخير إلى أن الوضع المهني للمعلم الجزائري يؤثر بشكل سلبي على حياته 
فإنها قد  ستاذبات العمل والتزاماته طاقة الأفعندما تفوق متطل. )2016جوابي، ( النفسية

الضغوط التي من شأنها أن تولد له شحنة انفعالية على شكل  تمارس عليه جملة من
مستويات متفاوتة من القلق والخوف الغامض غير المحدد، وهذا ما أطلق عليه علماء 

قلق " :بأنه Sigmund Freud، الذي عرفه سيجموند فرويد "القلق العصابي"ـالنفس ب
فيشعر دائما بأنه مهدد مرضي مزمن يطغى على الفرد نتيجة تراكم الضغوط النفسية 

بوقوع خطر دون أن يدرك السبب الحقيقي لهذا الشعور، كما يعتبر هذا النوع من القلق 
هو الأمر الذي أكدته العديد من و ).Assoun, 2002(" نقطة بداية الأمراض الجسمية

التي بينت أن مهنة  Viviane Kovess فيفيان كوفيس الدراسات العربية والأجنبية كدراسة
لتعليم تخلق ضغطا مهنيا، وقلقا عصابيا، تفوق نسبته تلك النسبة الموجودة في المهن ا
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وكذلك دراسة ناصر الدين زبدي التي أثبتت أن وجود هذه ). 2015الأحسن، (الأخرى 
مشاكل نفسية واضطرابات جسدية على  ستاذلأالعوامل المهنية غير الملائمة قد تسبب لل

دام الإنسان وحدة نفسية كلية لا يمكن تحقيق توازنه فما). 2016جوابي، (حد سواء 
النفسي إلا بصحة النفس والجسد معا، فيمكن لمثل هذه العوامل الضاغطة المؤدية إلى 

، ومن تم الإصابة ستاذخلف آثارا سلبية على عضوية الأالقلق العصابي أن ت
بعض أجهزة  اضطرابات جسمية تصيب السيكوسوماتية التي تُعرف بأنها الاضطراباتب

لأنها تنتج عن اختلال في العمليات  الجسم أو وظائفه، فلا تستجيب للعلاج الطبي الدوائي،
فالمرض السيكوسوماتي يحدث نتيجة اختلال شديد في التوازن . النفسية الداخلية

. في الكيمياء الفيزيولوجية للجسم، نتيجة الضغوط النفسية (Homéostasie)الهيموستازي 
وفي هذا السياق أقرت ). 2017 زبدي ولمين،(تطلب علاج نفسي وطبي معا وهي بذلك ت

، أن التعليم مهنة ضاغطة 2005بفرنسا سنة "  SNES"النقابة الوطنية للتعليم الثانوي
 ...يترتب عنها أعراض نفسية وجسمية كالقلق والاكتئاب وداء السكري وآلام الرأس

 ). 192 صفحة ،2015الأحسن، (
التعليم  أساتذةلدى القلق العصابي "موضوع  استهدفت الدراسةلق ومن هذا المنط
من منظور تحليلي يعمل على ، وذلك "السيكوسوماتية الاضطراباتبالمتوسط المصابين 

سقاطي الإمن خلال انتاجه  هذه المرحلة من التعليم ستاذلأ استخراج نمط التوظيف النفسي
مل الذي لا يقتصر على مقاربة الأعراض تقدم نموذجا للفهم الشاالذي يشكل مادة خام 

في  (Les processus)فحسب، بل حتى فهم ديناميات العمليات  أو وظائف الحياة النفسية/و
 ، ويعتبرالمختلفة لاستثمارات الفرد بما فيها النفسية والجسمية (Les registres)السجلات 

  .جدير بالدراسة الأكاديمية والبحث الامبريقيموضوع ال هذا



  الأمراض السيكوسوماتيةالمصابين ب التعليم المتوسطلدى أساتذة القلق العصابي 
 

  363  2021جوان ) 01( 05المجلد  للدراسات والأبحاث العلمية في العلوم الاجتماعية والإنسانية روافدمجلة 

 

القلق العصابي  هو مستوى ما: ةالتالي تفقد تم طرح التساؤلاتقدم  بناء على ماو
هم إنتاج وبماذا يتميز ؟السيكوسوماتية الاضطراباتالمصابين ب التعليم المتوسط أساتذة لدى

   ؟بار الرورشاخالاسقاطي من خلال اخت
 :الآتيالدراسة على النحو  اتفرضي قد صيغتو
قلق مستوى من السيكوسوماتية  الاضطراباتبالمصابين المتوسط التعليم  أساتذةيعاني  -

  .مرتفع عصابي
 الاضطراباتبالمصابين التعليم المتوسط  يتميز الإنتاج الاسقاطي لدى أساتذة -

، كف عقلي، عدم النضج الانفعالي، ارتفاع مؤشرات ضعيفة إنتاجية :ـب السيكوسوماتية
  .)جنسالاستجابات التشريحية، الدم، ال(القلق 

  :الدراسة مفاهيم .2
قلق ويعرفه المختصون بأنه أكثر حالات العصاب شيوعا، وه :القلق العصابي 1.2

 & Reynaert(أسبابه غير مبررة ومرضي مزمن مصدره داخلي ليس له موضوع محدد 

Rousseaux, 2012( . ،يبقى وحيث يشعر المصاب بحالة من الخوف الغامض غير المفهوم
قلق يتربص الفرص لكي يتعلق بأية فكرة أو أي شيء خارجي، أي أن هذا هذا النوع من ال

   ).1989 نجاتي،(القلق يميل عادة إلى الاسقاط على أشاء خارجية 
المفهوم الكلاسيكي المدرج في  إلى )إجرائيا( الدراسة الحالية ويشير القلق العصابي في

رجعه إلى الحاضر، أي إلى ، الذي يClassification Freudienne)(التصنيف الفرويدي 
   .العوامل الراهنة

تعرف حسب الدليل التشخيصي الإحصائي الرابع  :السيكوسوماتية الاضطرابات 2.2
مجموعة من الاضطرابات العضوية التي تتميز " :بأنها) DSM. IV( للاضطرابات العقلية

اللاإرادي  بأعراض ترجع إلى عوامل نفسية انفعالية، تقع تحت اشراف الجهاز العصبي
) APA(أما الجمعية الامريكية للطب النفسي العقلي  ).20: 2000الزراد، (" )السنمبتاوي(
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مجموعة من الاضطرابات التي تتميز بالاعراض الجسمية التي تحدثها " :فتعرفها على أنها
تتضمن جهازا عضويا واحدا يكون تحت تحكم الجهاز العصبي وعوامل انفعالية، 

 تكون التغيرات الفزيولوجية مصحوبة بحالات انفعالية معينة، بحيث تكونبذلك والمستقل، 
يمكن أن يكون لفرد غير واع شعوريا بهذه الحالة و حدة، يطول بقاؤهاوأكثر اصرارا 

 فإن) 1966(وبالنسبة للموسوعة البريطانية ). 110: 2008 سلامي،(". الانفعالية
 الجسمية للضغوط الانفعالية التي تأخذ شكلالاستجابات " :السيكوسوماتية هي الاضطرابات

اضطراب جسمي مثل الربو، قرحة المعدة، ضغط الدم المرتفع، التهاب المفاصل 
  ).179: 2015ضبع، (". اغيرهوالروماتزمي، قرحة القولون 

من خلال الدرجات المتحصل عليها في فتعرف ) إجرائيا(الحالية الدراسة  أما في
الزيادي  للنواحي العصابية والسيكوسوماتية تعريب وإعداد (Cornell) اختبار كورنل

  .)2012ضبع، (" 1984
يعرف إجرائيا في هذه الدراسة، بأنه شخص مؤهل  :مرحلة التعليم المتوسط أستاذ 3.2

تلقى تكوينا أكاديميا في الجامعة أو في المدرسة العليا للأساتذة، يوظف من قبل مديرية 
  .ة التعليم في المدرسة المتوسطةالتربية الوطنية ليمارس مهن

  :للدراسة الإجراءات المنهجية. 3
  :منهج الدراسة 1 .3

يقوم المنهج العيادي على دراسة وفهم السلوكيات الانسانية، من خلال تحديد كل ما 
تسمح للمختص  (Norbert, 2013, p58)" هو نوعي وفردي لدى الفرد في وضعية محددة

عاناته، وأعراضه، وصولا إلى عملية التشخيص، ومنه بتحديد وفهم حالة المريض وم
تحديد نوع العلاج الذي يتناسب مع الحالة، باعتبارها وحدة شاملة لا تقبل التجزئة في 

وتماشيا مع هذه الأهداف وطبيعة الفرضيات . )2015لرينونة، (حالتها السوية والمرضية 
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 رضي للحالة من مختلف جوانبه،تم اختيار المنهج العيادي بهدف البحث في التاريخ الم
   رف على وظائفها العقلية والنفسيةالتقرب منها، والتعو
  :الدراسة أدوات 2. 3

حالة من " :تعتبر أساس المنهج العيادي، وتعرف على أنها: المقابلة العيادية 1.2.3
التبادل بين شخص نشط، يقوم بتنظيم أسلوبه الخاص في الحوار، ومختص عيادي يعمل 

ى اتخاذ الموقف الحيادي، والاستماع الجيد لشخص عادة ما يأتي بمعاناة أو صراع أو عل
  . (Buzon, et al, 1997, p101) "تساؤل

تم الاعتماد على  :للنواحي العصابية والسيكوسوماتية Cornell اختبار كورنل 2.2.3
ود الزيادي اختبار كورنل للنواحي العصابية والسيكوسوماتية، الذي عربه وأعده محم

، وذلك لمجموعة من الاعتبارات أهمها أن هذا الاختبار يسمح بالكشف عن )1984(
مختلف الأعراض السيكوسوماتية والعصابية، وهي الأعراض محل الدراسة، كما أنه من 

   .)2012ضبع، ( المقاييس التي يتم تطبيقها بصورة ذاتية
 Brodmanجليزية، أعده كل من برودمان أصل هذا الاختبار باللغة الان: وصف الاختبار. أ

كأداة تتضمن مجموعة من الأسئلة التي  1946عام  Wolf وولف Erdmanوإردمان 
السيكوسوماتية والعصابية، وكذا الاستجابات العصبية والقلق،  الاضطرابات تكشف عن

 ثم قام محمود الزيادي بتعريبه وتحليل. وتوهم المرض، والاتجاهات المضادة للمجتمع
سؤالا، لكل واحد منه ثلاث اختيارات تتضمن الإجابة إما ) 82(، ويضم 1984فقراته عام 

  . )2012ضبع، ( "لا أدري"أو " لا"أو " نعم" ـب
في  للاختبار لخصائص السيكومتريةا تم التأكد من :الخصائص السيكومترية للاختبار. ب

تم حيث  ،م المتوسطلتعليعلى عينة من أساتذة ا عباسة آمنة من طرف البيئة المحلية،
فكانت أبعاد المقياس ومعاملات الارتباط بين الدرجة الكلية التحقق من الصدق بحساب 

حيث  هذا ما يدل على صدق فقرات المقياسو 0,01النتائج دالة عند مستوى الدلالة 
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بطريقة التجزئة  كذلك تم التحقق من ثبات المقياسو ،0,821و  0,356تراوحت ما بين 
كما تم حسابه بطريقة ألفا كرونباخ  0,847ية حيث بلغت قيمة معامل الارتباط النصف

   .) 2010عباسة، ( ةصالحة للقياس بالبيئة الجزائريبهذا هي و 0,859بلغت قيمته و

مستويات المرض السيكوسوماتي لاختبار كورنل للنواحي والجدول الموالي يوضح 
  .العصابية والسيكوسوماتية

ت المرض السيكوسوماتي لاختبار كورنل للنواحي العصابية والسيكوسوماتية تعريب مستويا: 1الجدول
  )"1984(محمود الزيادي "وإعداد 

  عدد الدرجات  مستوى المرض السیكوسوماتي
  39 -29من   مرض خفیف

  50 -40من   مرض متوسط
  فما فوق 51من   مرض شدید

  )76، صفحة 2015مجعور، : (المصدر
  Rorschach: خاختبار الروشا 3.2.3

إن التقنية الإسقاطية تفرض نفسها في هذه الدراسة، باعتبارها الوسيلة الأنسب 
ولأن التحليل النفسي لا . للوصول إلى تشخيص فارقي لبنية الشخصية السوية والمرضية

ل كمكونات أساسية للغة مشحونة ينظر إلى الأعراض كأعراض سلوكية مرضية فحسب، ب
ل الاختبارات الإسقاطية على استخراجها، وتحديد طبيعة الصراع مشاعر ذات معنى، تعمب

 ,Leveillée, et al) الذي يعطي معناه الكامل للأعراض أو السلوكيات المختلة وظيفيا

2008, p07) ،تم الاعتماد على اختبار الروشاخ كإحدى أهم الأدوات الإسقاطية التي قد و
، ودراسة جميع جوانب الشخصية، خاصة تسمح باستخراج المادة اللاشعورية المكبوتة

وأن من أهم مميزاته هو تحريك المعاش الجسدي للمفحوص عن طريق التكوين التناظري 
هذا أحد أهم الأهداف التي و. للوحاته، حول محور وسطي يشبه البنية التكوينية للجسد

 .تسعى إليها الدراسة الحالية
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يب الأمراض العقلية هرمان روشاخ صممه طب إسقاطيهو اختبار  الرورشاخ اختبارو
Herman Rorschach  يتكون من عشر لوحات على كل واحدة منها بقع حبر . 1921سنة

، أما اللوحة الأبيضو بالأسودملونة ) I - IV - V - VI - VII(اللوحة  متماثلة في الشكل،
)II - III(  بينما اللوحة الأحمرو الأسودو بالأبيضفهي ملونة ،)VIII - IX - X(  فينعدم

 تُعرض .)2003 ،بفروكل ن،وديفدس( ان الأخرىوتتعدد فيها الألوفيها اللون الأسود 
ماذا يتخيل  وص ليذكر ماذا يرى أوى الأخرى على المفحواحدة تلوبالترتيب ال حاتوالل

 (La perception) يقوم هذا الاختبار على أساس وجود علاقة بين الإدراك. في كل منها
فإدراك الفرد لبقع الحبر، يعكس طبيعة وظائفه . (La personnalité)والشخصية 

السيكولوجية، انطلاقا من أن هذه بقع تستثير بغموضها استجابات ترتبط بخبرات الفرد 
يمتلك . يطبق اختبار الروشاخ مع الأطفال والراشدين والأسوياء وحتى المرضى. السابقة

هو ما يظهر في اللوحات موضوعيا،  (Contenu manifeste)محتوى ظاهر : محتويين
هو ما يكون مضمون الاسقاط الذي عن طريقه يتم  (Contenu latent)ومحتوى كامن 

   .(Andronikof, 2008)الحياة النفسية اللاشعورية العميقة للفرد الكشف عن 
  :حالات الدراسة .3.3

من  همانتقاءتم حيث صدية، بطريقة ق متم اختياره تم إجراء الدراسة على حالتين
مرحلة التعليم المتوسط بمؤسسة الأمير خالد، الكائن مقرها بولاية عين تموشنت  أساتذة
  :التالية مجتمعة المعاييروفق 

  .مرحلة التعليم المتوسط أساتذةمن  الحالة أستاذأن يكون  -
  . فعلا بمرض عضوي مزمن تم تشخيصه من طرف طبيب مختص اأن يكون مصاب -
سنوات، لأن عامل الزمن في التعليم من  05لمهنة التعليم عن  ة ممارستهأن لا تقل مد -

السيكوسوماتية  الاضطراباتبشأنه أن يظهر الأمراض محل الدراسة، فقد تكون الإصابة 
  .الجدد غير صريحة في علاقتها بالقلق العصابي كالوراثة أو غير ذلك ساتذةلدى الأ
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  :لدراســـــةا حدود .4.3
تم  وقدالدراسة من متوسطة الأمير خالد الواقعة بعين تموشنت،  لاتحاتم اختيار 
بعيادة الأخصائية النفسانية بن عمارة عائشة، الواقعة بحي مزيان  العياديةتطبيق الدراسة 

ماي  02و  2018مارس  05 في الفترة الممتدة ما بين .عين تموشنتبمدينة محمد 
2018.  

  :عرض ومناقشة نتائج الدراسة .4
  :عرض حالات الدراسة 1.4

سنة، تُدرس اللغة العربية والتربية  40تبلغ الحالة الأولى  :الحالة الأولى 1.1.4
الاسلامية في مرحلة التعليم المتوسط، عاشت طفولة ومراهقة عادية مع عائلتها، ثم 

، وهي تعيش حياة عادية رفقة زوجها وولديها، بالرغم من إصابتها 26تزوجت في سن 
، ثم أصيبت بعد سنتين من ظهوره بداء السكري من وات بارتفاع ضغط الدمسن 05نذ م

هي كثيرة التركيز على الحاضر والمستقبل، تتميز بالتفكير الواقعي المنصب . النوع الثاني
لها انشغالات جسدية وأفكارها تشاؤمية . حول ما تعيشه من ضغوطات حالية في العمل

خطير في المستقبل، حيث صرحت أنها جد قلقة ظهرت من خلال توقعها المستمر لمرض 
أثناء  لديها لأنها تخاف أن يرتفع ضغط الدم وتخاف كثيرا على صحتها خاصة في الليل

كما تضيف قائلة أنها تخاف أن تُصاب بداء السكري من النوع الأول أي المعتمد . النوم
. رض ارتفاع ضغط الدمو النتيجة الحتمية لمعلى الانسولين لأنها ترى أن هذا الأخير ه

إن هذا الكلام الذي صرحت به الحالة يقودنا إلى نوع من أنواع القلق العصابي، أسماه 
، فهي )1989فرويد، (  (L’angoisse anticipatoire)" القلق التوقعي"ـب سيجموند فرويد

 دائما متوقعة لأسوأ الأمور في أي وقت حتى وهي نائمة، وقد بدا واضحا من خلال قولها
كل ما نجي في الصباح نخدم، نستنى كاش أب ولا أم، يجي يشكي على ولده، " :أيضا
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وعليه فإن الحالة لا يمكنها تجنب هذا القلق، فهو . "واالله ما نرقد نفوت الليل غي تخمام
  .يسيطر عليها ليلا ونهارا

ها، إلا كما تتميز الحالة بالتحفظ والتكتم، فهي لا تمتلك القدرة على التعبير عن أفكار
 Inhibition)أن أفكارها مترابطة ومنظمة، تتخللها فترات صمت تدل على الكف العقلي

intellectuelle) . كما تتميز بالتكيف الزائد المبالغ فيه مع محيطها الخارجي، مما جعلها
 La dépression)" الاكتئاب الأساسي"ـتعاني من الاكتئاب العصابي أو ما يعرف ب

essentielle)صة وأنها لم تظهر عليها خلال جميع المقابلات العيادية أعراض ، خا
الاكتئاب الكلاسيكي، فلم تعبر بأية لغة سواء لفظية أو غير لفظية عن أي حزن أو معاناة 

فكل تصريحات الحالة عن ما تعيشه من ضغوطات . توحي بأنها مكتئبة سوى بلغة الجسد
نة بين حياتها الشخصية والمهنية، حيث مهنية تعكس مجهودها التكيفي في سبيل المواز

تجيب بطريقة جد هادئة أنها جد صبورة ومتعاونة مع الآخر حتى وهي في حالة المرض، 
يفهم . وقد ظهر جليا من حديثها أنها خاضعة خضوعا تاما للآخر خوفا من انفصالها عنه

الكبير للعالم ، حيث يدل استثمارها "التكيف الباتولوجي"من هنا أن الحالة تعاني من 
 Désinvestissement)الخارجي على انسحابها النرجسي، أي على سوء استثمار ليبيدي

libidinal)  فهي تستثمر كل شيء خارجي حتى ولو على حساب صحتها، مما يعكس
تكيفها الجد صلب مع الواقع بظروفه الضاغطة حيث صرحت أنها جد عملية ومنطقية في 

" التفكير العملي"وهذا ما جعلها تتميز بنوع خاص التفكير هو .هنيةحياتها اليومية لاسيما الم
(La pensée opératoire).  

وعن حياتها الجنسية، لم تُبد الحالة أي اهتمام، مما يشير إلى غياب الإحساس الذي 
وأمام انعدام هذه الرغبة . انخفاض نشاط الليبيدوب أن يفسر حسب التحليل النفسي يمكن

الحالة إلى ميكانيزمات هروبية تبريرية، تعود إلى عدم قدرتها على  الجنسية، تلجأ
الاستمتاع بالجماع خوفا من ارتفاع ضغطها الدموي، وهذا الدفاع الهروبي ما هو إلا 
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محاولة من الحالة لإيجاد وضعية تكيفية أمام هذا الغياب أو عدم الكفاية الجنسية التي يمكن 
ن الليبيدو الذي رفضه الأنا نتيجة غياب التصورات أن نفسرها حسب سيجموند فرويد بأ

وعن ذكر . الجنسية، نظرا لفقر الخيال، وجد تفريغا مباشرا في صورة أعراض جسدية
الخيال أو الحياة الحلمية الهوامية تقول الحالة أنها لا تتذكر أحلامها، نظرا لانشغالها الكبير 

إن ". فقط مجرد أحلام وليست واقعا "في عملها الذي يستنزف كل وقتها حيث ترى أنها 
هذا الكلام أهم ما لفت انتباهنا أثناء التبادل معها، حيث تميز باستعمالها للأسلوب 
الموضوعي وبعدها عن الأسلوب الذاتي العاطفي الذي يفسر الحياة النفسية، كما كانت 

ذا الواقع، إجاباتها جد محدودة وقصيرة، وكأنها تجيبنا عن واقع وليس عن شخص يعيش ه
 :تجيب". ما هو موقف زوجك كي يشوفك لاهية بزاف بالخدمة" :فعندما سألناها مثلا

نورمال، " :أجابت". جامي ما دارلك ملاحظة؟" :سألناها مرة أخرى. ولا تكمل" نورمال"
  . وهذه الأجوبة كلها جعلت الحالة تتميز بالعجز التعبيري". واه دارلي

ه الحالة بين حياتها اليومية والمهنية بدا واضحا من ش النفسي الذي نقلتاهذا المع
خلال اختبار الروشاخ الذي أوضح أن الحالة تتميز بالحياة العملية وصلابة التفكير، وعدم 

، والجدول مار الآلي والآني لكل ما هو حاليمرونة دفاعاتها النفسية من خلال الاستث
 .يوضح السيكوغرام الخاص بالحالة الأولى) 02(

  نتائج اختبار الروشاخ للحالة الأولى:  2ول رقم جد
  المضامین  المحددات  المكان

G= 06  F+= 09 A= 03 

D= 07  F+- =01 Ad=01 
Dd= 01 FC= 03 H=02 

 C= 01  Anat= 01 
    Sg=02 
    Abs = 03 
    Geo= 01 
    Bot = 01 

R=14 R=14 R=14 
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الثانية كثيرا عن الحالة الأولى، فهي تبلغ  لا تختلف وضعية الحالة :الحالة الثانية 4.1.2
سنة  23تزوجت في سن . سنة، وتُدرس اللغة الفرنسية في مرحلة التعليم المتوسط 31

وهي تعيش حسب تصريحاتها حياة عادية مع زوجها وابنها دون أي مشاكل، وهي تعاني 
سنوات،  من اكزيما تم تشخيصها من طرف طبيب مختص في الأمراض الجلدية مند أربع

تنتشر عندها حول منطقة الرقبة، الوجه، الذراعين، وقد أشارت أنه لا توجد حالات مماثلة 
  . لهذا المرض في أسرتها

تتميز الحالة بالتفكير المنطقي الملموس المنصب حول الواقع المعاش، خاصة حول 
الفرنسية  تتكلم باللغة. ظروفها المهنية التي تراها غير مناسبة للعمل الجاد المثالي

ومنحصر حول الحاضر الذي تعيشه بطريقة آلية أوتوماتيكية والدارجة، تفكيرها منغلق 
وتُصوره بطريقة جد عقلانية غائبة عن كل انفعال أو احساس وكأن هناك قطيعة بين 
الحياة الشخصية والحياة العملية المعاشة، حيث صرحت أن متطلبات عملها في تزايد 

مما يلزمها التخلي عن الكثير قصارى جهدها لتحقيقها كلها،  تبذل مستمر، وهذا ما يجعلها
وهذا ما عكس . من الواجبات المنزلية، وأحيانا حتى عدم الاهتمام بمظهرها الخارجي

استثمارها وتكيفها المفرط لواقعها المهني، حيث أظهرت استثمار ودافعية كبيرة للعمل 
كما صرحت أنها تستيقظ كل صباح بحالة من . حتى وهي في حالة التعب والمرض

ظهر خلال حديثها قلقا مرضيا تجلى من و باض والضيق دون معرفة سببا لذلك،الانق
خلال الشك والترقب والخوف الغامض غير المحدد وتوقع الأذى، خاصة عندما ذكرت 

وما لفت انتباهنا أنه . أنها تخاف كثيرا على ابنها الوحيد دون تمكنها من إعطائنا سببا لذلك
الذي تعيشه الحالة، إلا أنها تعبر عن نفسها بطريقة هادئة، بالرغم من هذا الخوف والتهديد 

في الأول كانو " :الانفعال أو العصبية، فمثلا عندما تحدثت عن مرضها قالت تخلو من
 quand çaمن بعد ولاو ينتبهو بلي  ،allergie de texture، بلاك de contactيقولو اكزيما 
n’allait pas،بصح  ، بلي كي ما نكونش غايا تبانc’est légitimeو ، خرجت اكزيماdieu 
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merci  ،ما خرجتش حاجة وحد أخرىl’eczéma ،ك و ماشي حاجةوردje fais tout mon 
possibleباش نعيش حياتي عادي، ونخدم، نخدم برا في الدار عادي، هادي هيا ، ."

نها ليست ونلاحظ من هنا أن الحالة تحكي عن اكتشافها للمرض بطريقة عادية جدا، وكأ
، فلغتها يغيب فيها الانطباع الذاتي، )كانو يقولو، ولاو ينتبهو( هي من تعرضت للمرض 

وتخلو من التعبير الشخصي، فهي متقبلة للمرض ومتكيفة معه بطريقة جد عملية، مجردة 
) دروك(من التفكير الشخصي الذي يعبر عن المعاناة النفسية، فتركز على الحاضر 

ود مكثف، هذا من جهة، ومن جهة أخرى، فإن هذا الكلام، يقودنا إلى وتستثمره بمجه
 (Azorin, 2005) ميزة أساسية تظهر عند المرضى السيكوسوماتيين، وهي كما يرى

بين المريض ومرضه الذي يستثمره كموضوع للإنكار والتبرير، وهو " علاقة خاصة"
 Dieuو ، خرجت اكزيماc’est légitime بصح" :الأمر الذي ظهر جليا في كلام الحالة

merci  ،ما خرجتش حاجة أخرىau moins l’eczéma يتميز حديث  "...ماشي حاجة
الحالة بالفقر الهوامي، ويغلب عليه عجز في التعبير الانفعالي، وظهر هذا عندما سألناها 
كيف تتخيل ابنها الوحيد في المستقبل وهل تتمنى أن يكون معلما كأمه، أجابت أنها لا 
تستطيع تخيله في الوقت الحاضر، وبعد فترة صمت أضافت أنها لا تعلم ربما سيصبح 

لو تفحصنا هذا الكلام لوجدنا أن الحالة تتميز بكبت الوظيفة الخيالية، لأنها لم . كأبيها
تستطع أن تتخيل أو تحلم بابنها في المستقبل، وهو حلم كل أم تطمح دائما بالأفضل 

إلى عدم قدرتها على التقمص، حيث أنها لم تستطع تمثيل ابنها  هذا بالإضافة. لأبنائها
، خاصة (Moi idéal)سوى بالأب، وهذا قد يدل على مشكل أوديبي، وعلى الأنا المثالي 
وهذا التعلق الشديد  .وأنها قالت بأن لها أب مثالي لا يمكنها أبدا أن تتخيل حياتها من دونه

التحليل النفسي على الشخصية غير ناضجة، التي  الذي أبدته الحالة، يدل من وجهة نظر
  . لديها مشكل في التقمص، نتيجة الصراع الداخلي
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وعن حياتها الحلمية، أكدت الحالة أنها لا تحلم، ثم ضحكت لتُضيف أنها حتى وإن 
حلمت فإنها لا تحلم سوى بنفسها في العمل تصرخ مع التلاميذ طوال النهار، وبهذا 

ة قد كشفت عن نوع خاص من الأحلام، حيث أصبح العمل هاجسا التصريح تكون الحال
 أي (l’écholalie)تتميز بالاجترارية " عملية"تعيشه حتى أثناء نومها، فأحلامها هي أحلام 

أو النمطية، فهي أحلام غير مرمزة، جافة، يتكرر من خلالها المعاش النهاري  بالتكرارية
  .العملي

الجنسية، لم تُظهر أي رغبة في ذلك، وكانت إجابتها  عندما سألنا الحالة عن حياتها
وهذا يدل على ضعف الطاقة الليبيدية التي يربطها " J’ai perdu l’envie" :جد جافة

سيجموند فرويد بالقلق العصابي، ويرى أن الشخص المصاب بالاكزيما هو شخص 
 .(Les relations hétérosexuelles) مازوشي، يخشى العلاقات الجنسية مع الجنس الآخر

(Azorin, 2005)  وما يمكن قوله هنا أن الحالة استثمرت حياتها العملية على حساب حياتها
الجنسية، مما أدى إلى مرض سيكوسوماتي، ظهر كاستثمار للغلاف الجسدي وهو 

د تفريغا مباشرا في الجلد،أي أن الليبيدو الذي رفضه الأنا نتيجة فقر الهوام والتمثلات، وج
إن ضعف الخيال الذي تميزت به الحالة أثناء المقابلات . صورة أعراض جسدية جلدية
فضعف الأنا ما هو إلا دليل على ضعف التعقيل، وبالتالي . العيادية أكده اختبار الروشاخ

فأنا الحالة هو أنا خاضع تابع، لا يستطيع أن يستعمل دفاعات . ضعف التمثيلات والخيال
مرنة، أدى غيابها إلى غياب التمثيلات التي من شانها أن تُصرف الطاقة خارج الجسد، 
وعليه لم تجد طريقا لها سوى الجسد، أي أن غياب التمثيلات جعل جسم الحالة بدون دفاع 

) 03(والجدول ، تعيشها، فأصبح الجسد ضحية للمرض أمام الضغوطات المهنية التي
 .الة الثانيةيوضح السيكوغرام الخاص بالح
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  نتائج اختبار الروشاخ للحالة الثانية: 03رقم  جدول
  نضامیالم  المحددات  المكان

G= 05 F+= 06 A= 01 
D= 05 F+- =01 H= 01 

 FC= 01 Anat= 02 
 C= 02 Sg=01 
  Abs = 04 
  Elm = 01 

R=10 R=10 R=10 

 :مناقشة نتائج الدراسة .2.4
التعليم  أساتذةيعاني " تنص هذه الفرضية على: ولىالفرضية الأنتائج مناقشة  4.2.1

   ".مرتفع قلق عصابيمستوى السيكوسوماتية من  الاضطراباتالمصابين بالمتوسط 
حالة من فقد ظهرت الدراسة،  حالاتالمقابلات العيادية التي تم إجراؤها مع ومن خلال 

ظهر  كماتوقع الأسوأ، التهديد المستمر، وعدم الأمن والطمأنينة، والضيق والانقباض، و
خوف مستمر وغامض، كان له أثر كبير في قمع الانفعالات، وعدم القدرة على إرصانها 
والتعبير عنها، مما أدى إلى إيقاظ ميكانيزمات دفاعية صلبة، جعلت من الأنا، أنا مهدد، 

هو و تميز بالعيش في الحاضر، والخضوع التام للعالم الخارجي، والتمسك بالواقع الحالي،
ما أدى إلى تنشيط قلق طاغ كان له انعكاس وتأثير على الحياة الجنسية، تمثل في انخفاض 

وهذه السمات كلها، تدل على وجود قلق مرضي، هو القلق العصابي الذي . الطاقة الليبيدية
 Inhibition, Symptôme, et) "الكف، العرض، والقلق" قدمه سيجموند فرويد في كتابه 

Angoisse)أن للعوامل الحالية دور كبير في الإصابة بهو ال عنه بأنه عصاب راهن،، وق. 
  .(Ali, 2004) شديدكما أنه عصاب يسود فيه قلق 

إن وجود علاقة بين القلق العصابي الذي قال عنه سيجموند فرويد بأنه عصاب   
الذي السيكوسوماتية، يؤكدها ظهور الاكتئاب الأساسي  الاضطراباتو، عائميسود فيه قلق 

من السمات الرئيسية التي يتميز بها التوظيف الحدي السيكوسوماتي، وهذا ما ذهب  يعد
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إن الاكتئاب الأساسي ينشأ عندما يكون حدث صدمي، أين تُخَرب " :Pierre Martyإليه 
بعض القوى العقلية، يكون هناك عجز في الارصان العقلي، يظهر مباشرة بعد قلق عائم 

مجتاحة، حيث تترجم وضعيات ضغط وشدة محرضة من خلال تدفق منتشر بطريقة آلية 
فاسي، " (انزوي للحركة ضد تطورية غير معروفة وغير مستعملة، أين يكون إغراق الأن

  .)175، صفحة 2011
إنه علامة على التشخيص المبكر للاكتئاب " :Smadjaا ا سماجوهذا ما أكد عليه أيض

 Pierre مارتيء سيكوسوماتي، وهذا تبعا لبيار الأساسي، الذي معرفته تتطلب استقصا
Marty حيث يسمح هذا القلق بالإشارة إلى ظهور الاكتئاب الأساسي، فهو يسبقه ويدل ،

  . )102، صفحة 2011فاسي، (" عليه
المنشئية السببية "هذا القلق على أساس  Pongyو  Babeauوفي هذا السياق فسر 

 يستطيع أن يتجاوز هذا القلق يرهق ولا يستطيع حيث يريان أن الفرد عندما لا" المرضية
تمثيل الأشياء، وأمام هذا الصراع تصبح ميكانيزمات الدفاع مفلسة، فيختزل التعبير 
العاطفي للقلق ويظهر التعبير الجسدي، حيث يتحول هذا القلق مباشرة إلى المستوى 

 1895سنة " رافيا الأولىالطوبوغ"في  تأثيرأما سيجموند فرويد فقد أكد هذه ال. الجسدي
عندما وضع جدول عيادي للقلق العصابي، وضح من خلاله أن هذا الأخير يؤدي إلى عدد 
من الأمراض العضوية، تظهر بأشكال مختلفة، أين يلعب هذا الاضراب الذي يؤدي إلى 

إن : "حيث يقول. (Le Goff, 2010)، دورا رئيسيا بين النفس والجسد اختلال نفسي
لق يشكل نقطة تلاقي العديد من الأسئلة المختلفة والمهمة، وأنتم تلاحظون أن موضوع الق

التحليل النفسي يعالج هذه المشكلة مثل الكثير من الآخرين، لكن بطرق مختلفة عن تلك 
لكنني اليوم ... التي يستخدمها الطب التقليدي، الذي يهتم أساسا بالمفهوم التشريحي للقلق

ويرى بأن هذا القلق . (Freud, 2016, p.488)". النفسي للقلق يجب أن أعترف بالمفهوم
وهذا . مصرفة، والتي تتحول مباشرة إلى عرض جسدياليترك فيض من الإثارات غير 
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إن هذا القلق يحدث العديد من الدفاعات لكن " : M’Uzan. M و  Pierre Martyأكدهما 
دوانية، التي لا يمكن تصريفها أو غير مجدية، وتبقى التدفقات الطاقوية للجنسية أو الع

إرصانها هواميا، فهو يتميز بظهور الأعراض الجسدية مع نشاط هوامي جد منخفض، 
  .)103، صفحة 2011فاسي، (". واستقرار وتموضع التفكير الحالي

إن هذا القلق الذي وصفه سيجموند فرويد بأنه شعور غامض غير سار بالتوقع 
اسات جسمية له علاقة في ظهور الأعراض والخوف والتوتر، ومصحوب بإحس

إنه يسبق الاكتئاب الأساسي، فيجتاح " ):Fain M )1990 السيكوسوماتية، وهذا ما يراه
الفرد بأكمله، محرض من طرف تدفق لحركتي نزوتين غير معروفة، وغير مستعملة 

مباشرة بطريقة صحيحة، لا يمكن إرصانها، مع عدم إمكانية التعبير عنها، فيذهب الفرد 
إلى وضعيات بدائية جدا، حيث لا يوجد أي عمل عقلي، هذا الموضوع النشوئي يؤدي 
ويسبب الخوف، الذي لا يمكن معرفته، كما لا يمكن تمثيله، يعبر عنه من طرف المريض 

، 2011فاسي، (". ةإلا بقوله أنا لست مرتاح لا أعرف ما بي، ولكن ليس بطريقة مأساوي
منظور، لو أردنا أن نبحث عن السببية النفس نشوئية لظهور ومن هذا ال. )102 صفحة

السيكوسوماتية عند عينة دراستنا، لوجدنا أن الأرضية كانت جد مهيأة،  الاضطرابات هذه
 Sa) تمثلت في وجود قلق عصابي، قد تمسك سيجموند فرويد بخصوصيته النفسية

particularité psychologique) وهي أنه عصاب راهن ،(Une névrose actuelle) 
للعوامل الحالية دور كبير في حدوثه، فكانت هذه الخصوصية النفسية التي ركز عليها 

بين القلق العصابي والمرض السيكوسوماتي، وهذا  "الحلقة الرابطة"سيجموند فرويد، هي 
لأن المريض السيكوسوماتي يعيش في الحاضر بطريقة آلية، ويتعلق به تعلقا مرضيا، 

ره مقيدا محصورا حول كل ما هو حالي، ويستثمره استثمارا زائدا، مكثفا، فيصبح فك
مبالغا فيه، فتتعطل قدرته التعبيرية والخيالية التي تعمل على إيقاظ وتنشيط ميكانيزمات 
الدفاع ضد القلق العصابي، وبالتالي يغرق الفرد في هذا القلق، ويحدث تثبيط نزوي ناتج 
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وهذه  .اب الجسد في حقيقته، ويظهر المرض السيكوسوماتيعن التكيف الباتولوجي، فيص
 مرتفع قلق عصابيمستوى ي تقول بوجود المعطيات كلها تؤكد تحقق الفرضية الأولى الت

وتتفق هذه النتائج ، السيكوسوماتية الاضطرابات المصابين ب التعليم المتوسط أساتذةعند 
لق عند المعلم الجزائري أسباب الق"حول ) 2004(دراسة ناصر الدين زبدي  مع

حيث توصل أن المعلم الجزائري يعاني من قلق عصابي، نتيجة " وانعكاساتها على سلوكه
فيفيان  كما تتفق هذه الفرضية مع دراسة، )2016جوابي، ( ظروفه المهنية الضاغطة

والتي بينت أن مهنة التعليم تخلق ضغطا مهنيا، وقلقا عصابيا،  Viviane Kovess كوفيس
  . )2015الأحسن، ( ق نسبته تلك النسبة الموجودة في المهن الأخرىتفو
يتميز الإنتاج الاسقاطي : "تنص هذه الفرضية على :الفرضية الثانيةنتائج مناقشة  4.2.2

، ضعيفة إنتاجية :بـ السيكوسوماتية الاضطراباتالمصابين بالتعليم المتوسط  لدى أساتذة
الاستجابات التشريحية، الدم، (فاع مؤشرات القلق كف عقلي، عدم النضج الانفعالي، ارت

 ونتائج اختبار الرورشاخ كشفت نتائج المقابلات العيادية المطبقة مع الحالتينو. )"الجنس
عن نشاط عقلي خاص، تميز بالتفكير العملي، وعدم القدرة على الإرصان العقلي والتعبير 

مستوى النشاط الخيالي، وكبت الانفعالي، مع ضعف الطاقة الليبيدية، وانخفاض في 
الوظيفة الحلمية، مما يدل على الاكتئاب الأساسي، والتكيف الباتولوجي مع الواقع من 
خلال وضع حدود صلبة بين العالم الداخلي والعالم الخارجي، وهذه السمات كلها تجعلنا 

 Le fonctionnement état)أمام نمط خاص يندرج ضمن التوظيف الحدي السيكوسوماتي 
limite psychosomatique) ولقد أكد . حسب المدرسة التحليلية الباريسية السيكوسوماتية

للنواحي العصابية والسيكوسوماتية هذا التوظيف، حيث تحصلت  Cornell اختبار كورنل
درجة مما يدل على مرض سيكوسوماتي شديد، أما الحالة الثانية  55الحالة الأولى على 
   .جة مما يدل على مرض سيكوسوماتي متوسطدر 41فقد تحصلت على 
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كما أكدت المعطيات الواردة في الانتاج الاسقاطي للحالتين هذه النتيجة من خلال 
 Rauch De: : وهذا ما تراه Rضعف الانتاجية بالنظر إلى عدد الإجابات المقدمة 

Traubenberg )2015 : 34" :( إن عدد الإجاباتR فرديعكس انتاجية أو مردودية ال... "
فالبروتوكول الغني يعكس حياة خيالية غنية للفرد، فبالنسبة للأشخاص العاديين يتراوح 

مع ) 35إلى  30(روشاخ، وبين الحسب ) 30إلى 15(العدد المتوسط للإجابات بين 
) 42(بالنسبة للرجال، و) 37( ـ، وبBeckحسب بيك ) 15,8(انحراف معياري قدره 

  .)Loosli-Ulsteri( حسببالنسبة للنساء 
 إن هذا الضعف في الانتاجية يعود إلى النمط العقلي الذي يتميز باستثمار حالي

(Investissement actuel)  يوحي بنوع من الكف(Inhibition)،  ويعكس حياة داخلية فقيرة
 Une)عن عملها " ما قبل الشعور"من الهوام والخيال، قد ترجع إلى تعطل وظيفة 

défaillance du préconscient) .مارتيبيير  وهذا ما يراه Pierre Marty يعتبر ما  الذي
 Une série)الذي يسمح بمجموعة من التداعيات (Un filtre)" المرشح"قبل الشعور بمثابة 
d’ associations) التي من شأنها أن تُحول النزوات وتجعلها قابلة للتعبير(Exprimable) 

(kienberger, 2001) .سسيفنو وقد سمى Sifneos  هذا الفقر والعجز التعبيري
وهي من أهم المؤشرات التي تدل أن للحالتين تنظيمة  (Alexythymie)" الأليكسيتيميا"ـب

 .(Une organisation psychosomatique) سيكوسوماتية
نسبة ) 04، 03و 01،02الملاحق (كما سجل بروتوكول الروشاخ مع الحالتين 

والتي ) العادية(بحيث كانت أعلى من النسبة النموذجية  Gة مرتفعة من الاستجابات الكلي
ب ، وهذا يدل حس(Rauch De Traubenberg, 2015)حسب  %30إلى  %20ـتقدر ب

طريقة لمعالجة الواقع والاتصال بالعالم والبحث عن أنا " :على Chabert. C شابيركاترين 
وما . )133 فحة، ص2011فاسي، (". موحد، فهي تُصر على إسقاط في الجسد المستدخل

الاتصال بالعالم إلا دليل على استثمار الأنا الخارجي بدل الأنا الداخلي، وهي خصائص 
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تدل على الاكتئاب الأساسي الذي يتميز به النمط السيكوسوماتي الذي يعيش لصالح الآخر 
كما يشير ظهور استجابات تشريحية عند الحالتين إلى وجود تناذر . على حساب نفسه

  . (Syndromes organiques) ضويةع
فبينت  لكلتا الحالتين أما تحليل مضامين الإجابات المقدمة في بروتوكول الروشاخ

على وجود قلق عصابي نوضحها ايضا هي الأخرى مجموعة من المؤشرات تدل 
   :باختصار فيما يلي

ودفاعات بروتوكولات مليئة بالشك والتردد والكف النفسي، تدل على عواطف عاجزة،  -
 .القلق العصابي نفسية صلبة، جندت لمواجهة قلق عارم ومنتشر يدل على

  . ارتفاع زمن الرجع في بعض اللوحات يعكس قلق طاغ وكف نفسي -
 Rauch De Traubenberg ، حيث ترى+Fبما فيها  ارتفاع نسبة المحددات الشكلية -
  .أن ارتفاع هذه النسبة يدل على القلق العصابي) 2015(
على قلق  Paul DEFARGE ظهور استجابات لونية ارتبطت بمحتوى الدم، تدل حسب -

) Rauch De Traubenberg )2015 حسب FCعميق، كما يدل وجود استجابات من نوع 
  .على معاش نفسي مشحون بالقلق العصابي

دلّت معادلة النضج العاطفي عن وجود قلق مرضي أدى إلى عجز عن التعبير  -
  .الانفعالي

يترجم وجود استجابات تشريحية، قلق عارم ومنتشر يدل حسب سيجموند فرويد على  -
  .القلق العصابي

جمود وصلابة التفكير  على Pierre Martyغياب الارصان والتمثلات العقلية يدل حسب  -
  . التي تؤدي إلى قلق عصابي يظهر قبل المرض السيكوسوماتي

  . النضج العاطفي، والقلق العصابيانخفاض الاستجابات البشرية يؤكد عدم  -
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على وجود  (Rauch De Traubenberg, 2015)غياب استجابات حركية يدل حسب  -
ميكانيزمات دفاعية صلبة، تعمل على تنشيط قلق عارم منتشر أعزاه سيجموند فرويد إلى 

  .القلق العصابي
بيدو، يدل حسب التحليل النفسي الفرويدي ضعف الحياة الجنسية، وانخفاض نشاط اللي -

  .الكلاسيكي على وجود قلق عصابي
  .عن وجود قلق مرتفع يدل على القلق العصابي أكدت نتيجة مؤشر القلق -

الإنتاج الاسقاطي لدى  بأنوبناء على هذه النتائج، نقبل بصحة الفرضية الثانية والتي تقول 
، ضعيفة إنتاجية :يتميز بـ السيكوسوماتية راباتالاضطالمصابين بالتعليم المتوسط  أساتذة

  ) ، الدمالاستجابات التشريحية( كف عقلي، عدم النضج الانفعالي، ارتفاع مؤشرات القلق 

  :الخاتمة .5
 مسؤوليات وشروط ، نظرا لما تقتضيه منضاغطةمن المهن ال مهنة التعليمتعتبر 
ختلف الأطوار التعليمية، بما فيها في م ستاذالتي تنعكس سلبا على صحة الأوومتطلبات، 

  الطور المتوسط
التعليم المتوسط  أساتذةلدى القلق العصابي  موضوع لذا استهدفت الدراسة الحالية

موضوع القلق العصابي مجالا واسعا حيث يعد ، السيكوسوماتية  الاضطراباتب المصابين
ات الأفراد، مما دفع المهتمين للبحث والتحليل، وهذا لأن الاستجابة له تتباين بتباين شخصي

والمشتغلين بمجال الصحة النفسية بجوانبها الأكاديمية والبحثية، من منظرين وباحثين 
حيث أكدت ، وتفسير مظاهره النفسية والجسمية ومختصين، إلى دراسته والبحث في أسبابه

لعمل تعرض العديد من الدراسات أن التعرض لمستويات حادة من القلق، لا سيما في بيئة ا
معاناة  إلى، حيث تم التوصل الاضطرابات ل مختلفة ومتعددة من هذهالفرد إلى أشكا

من مستويات قلق عصابي  السيكوسوماتية الاضطراباتبالتعليم المتوسط المصابين  أساتذة
  :مرتفعة، وبناءا عليه تم اقتراح ما يلي
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على  ستاذهميتها في مساعدة الألنفسية وأتفعيل الدور الإعلامي لنشر ثقافة الاستشارة ا -
التخفيف من حدة المشاكل اليومية التي يتعرض لها، والوقاية من الإصابة بأمراض مزمنة 

  خطيرة،
في كافة الأطوار التعليمية لاسيما الطور المتوسط  ساتذةتفعيل المتابعات النفسية للأ -  

   .منه، بصفة دائمة ومستمرة

 :قائمة المراجع. 6
الضغوط المهنية لدى معلمي المرحلة الابتدائية وانعكاساتها على مستوى ). 2015( .الاحسن، حمزة
 .01.01.مجلة العلوم النفسية والتربوية. ةدراسة ميدانية في البليدة وتيباز -تقدير الذات لديهم

الضغوط النفسية المدركة وعلاقتها بالدافعية للانجاز لدى أساتذة التعليم ). 2016. (جوابي، لخضر
  .01. 25 .مجلة الأنسنة للبحوث والدراسات. لثانويا

منشورات أم . حسن. ترجمة عبد الفتاح.تكنيك الروشاخ ). 2003. (ديفيدسون،هيلين، وكلوبفر برونو
 .مكة المكرمة. القرى

ديوان . 2ط. مبادئ الصحة النفسية والإرشاد). 2017. (زبدي، ناصر الدين ولمين، نصيرة
 . جزائرال. المطبوعات الجامعية
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 . الجزائر.وزو

دراسة ميدانية  -هني وعلاقته بالاضطرابات السيكوسوماتيةالضغط الم). 2012. (ضبع، مريم
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 ملخص 
Abstract 

العلمية  تهدف الورقة    الضوء   إلقاء  إلى  هذه 
  الجزائر  للطفل في  المقابلة العيادية   صية خصو   على

  من   مجموعة  خلال  من  وفق مقاربة تحليلية دينامية
الثقافية والاجتماعية    المؤشرات أهمها الخصوصيات 

 للعائلة الجزائرية. 
للموضوع،  فهم  أجل  من مجموعة من    قدمنا  أوضح 

التساؤلات التي هي نفسها تعطينا تصورا للموضوع، 
اختتمناهاث   تحيط   التي  والعقبات  اتقو معال  بأهم  م 

 .بالممارسة العيادية في الجزائر
المفتاحية: تحليلية    مقاربة؛  عياديةمقابلة    الكلمات 

ممارس ؛  عياديةممارسة  ؛  عيادينفس  علم  ؛  دينامية
 زائري. جطفل  ؛عيادي

This scientific paper aims to 

shed light on the specificity of the 

clinical interview of the child in 

Algeria according to an analytical 

dynamic approach through a set of 

indicators, the most important of which 

are the cultural and social peculiarities 

of the Algerian family. 

For a better understanding of this 

subject, we provided a set of questions 

that give us a perception of the topic, 

and then we concluded with the most 

important obstacles surrounding 

clinical practice in Algeria. 

Keywords: Clinical interview; The 

Analytical dynamic approach; clinical 

psychology; clinical practice; clinical 

practitioner; Algerian child. 
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 . مقدمة: 1
خصوصية الطفل  ضمن    يحتل  النفسي   التناولاتمعقدة  للأخصائي  صعوبات  يطرح  مما  العيادية، 

تعد أمام  خاصة  النفسي،  والفحص  والتشخيص  التقييم  إشكاليات  يخص  فيما  الجزائري  المقاربات العيادي  د 
عل تطبيق حقل باثولوجيا الطفل وحياته النفسية. مما يج  سيرتف  المرجعية والأطر النظرية التي ساهمت في

خصوصيته   حول  البحثية  الأعمال  نقص  بسبب  صعبا  الجزائري  الطفل  واقع  على  الغربية  النظرية  المعرفة 
النظر النفسية وجوانب نموه المختلفة. ولعل ما يدعم قولنا في هذا الس  ياق هو الحاجة الملحة إلى ضرورة 

الخصوصيا ا الى  التشخيصلثقت  الأدوات  وكذا  للطفل  والاجتماعية  العيادي" افية  "معناها  تُعطي  التي  ية 
 مع الطفل في البيئة الجزائرية. العياديةللممارسة 

العيادي نفسه أمام تحدي كبير ومسؤولية ثقيلة   العيادية يجد الممارس  بدءا باختيار أثناء الممارسة 
العيادية وصولا إلى ت المناسب لكل حالة. ورغم تنوعر اسطيأدواته وتقنياته  العلاجي  هذه الأدوات    لبرنامج 
نفسية، وملاحظة عيادية   التقنية   وسلالممن روائز  العيادية  المقابلة  تبقى  ذلك،  تقييم واللعب والرسم وغير 

  رى.والأداة الأولى التي تسبق كل الأدوات العيادية الأخ الأساسية التي تبنى عليها كل السيرورة العيادية
لقد تطورت تقنيات المقابلة العيادية مع الطفل مع تطور المقابلة العيادية نفسها وتطبيقاتها في مجال  

ودونالد    Mélanie Klein  وميلاني كلاين  Anna Freud  أنا فرويد علم النفس الطفل خاصة مع أعمال
والمشاركة  الطلب،يل  تحل، ومع مفاهيم المقابلة الموجهة وغير الموجهة، و Winnicott  Donald  فينيكوت

 الوجدانية... 

الجزائر في  الطفل  العيادية مع  المقابلة  الضوء على  لتسليط  البحثية  الورقة  وأهم   وعليه جاءت هذه 
العيادية   الممارسة  تُعيق  التي  والنمعه  الصعوبات  البيولوجية  وإيقاعاته  خصوصيته  المجتمع أمام  في  فسية 

 الذي يعيش فيه.

في الجزائر ناتج حقيقة عن ضرورة تطوير هذا التخصص طفل والمراهق  ال  نفسإن الاهتمام بعلم ال
صعوبات عويصة تزداد تفاقما شريحة تشهد  ، وهي  كان الجزائرمن الس مهمةنسبة  الذي يمثل فيه الأطفال  

لمدة   آثاره على ش  130مع ارث استعماري  انعكست  الفرد الجزائري، علاوة على ذلك "عشرية  سنة  خصية 
للعائلة الجزائرية ه على ضغوطات وآلام نفسية عديدة ليست في صالح  في  صمتسوداء" ب النفسية    الصحة 

وأمامككل نتساءل  .  أن  لنا  المتغيرات،  مدى    هذه  عن  باحثين  أساتذة  أو  نين  مُكو ِّ أو  عياديين  كمختصين 
الج في  العيادية  الممارسة  التيجاهزية  والأخلاقية  والتطبيقية  النظرية  الناحية  من  في من  تض  زائر  النجاح 

من صعوبات وحساسية لا مجال فيها   لما تكتنفهالممارسة مع الطفل    هذه  تحقيق الهدف. لا سيما إذا كانت 
 للخطأ؟ أم أن الصعوبات والعراقيل تتجاوز تخصصه وتكوينه الجامعي؟ 
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ال الكم  إلى  نظرنا  إذا  المقابل  الجامعةوفي  تقدمها  التي  النظرية  العلمية  المادة  من  ئرية  جزاال  هائل 
العيادي فيما يخص الفحص   ، فيحق لنا أن نتساءل  العيادية النفسي مع الطفل ومقابلتهلطالب علم النفس 

كيف وهل يمكن تجسيد هذه المعرفة النظرية أمام "الواقع الحي" للطفل في الجزائر؟ على أي أساس يتم تقييم  
الخصوصي  نجاح هل  الجزائر؟  في  الطفل  مع  العيادية  االمقابلة  تلك  لنفة  مع  تتطابق  الجزائري  للطفل  سية 

ال النفسية  الخصوصية  النظريات  عنها  تحدثت  في   العالمية؟تي  طفلا  تكون  أن  معنى  ما  هذا  كل  وقبل 
هل يمكن تطبيق    المجتمع الجزائري؟ أو بعبارة أخرى من هو الطفل في المجتمع الجزائري؟ ونتساءل أيضا

أج غربية  معرفة  تبقى  التي  المعرفة  حذافيرها-ة  نبيهذه  الجزائر   -بكل  الطفل  على  مطلقة  رغم وبطريقة  ي 
الاختلافات الثقافية خاصة وأن ثقافة المجتمع من الأولويات التي تُلِّحُّ على الباحث في علم النفس أن يوليها 

الثقافة التي يمتصها الطفل من محيطه الذي    اهتمامه الكبير قبل أي حُكم نفسي؟ كيف يمكن إذن تجاوز 
 للعالم المحيط به؟   وهي الأساس الذي تستند عليه سلوكياته وتصوراته فيهرع يترع

 . نبذة تاريخية عن الممارسة العيادية في الجزائر: 1
طابع  الجزائر،  في   النفس  لعلم  التطوري   المسار  يعتبر  كونه:  -وسلبياته  إيجابياته  في –  خاص  ذا 

التاريخية  يحاكي الجزائ   بها  مر  التي  المراحل  ثم  فترة  منري  المجتمع  بتوجهها    الاستقلال  فترة  الاستعمار. 
إلى الثمانينيات  غاية  الاشتراكي  متعددة  فترة  إلى  الماضي،  القرن   من  نهاية   بداية   مع  الأوجه  الأزمة 

وما أما  التسعينيات  ا   جمع  فقد   الأكاديمي،  التوجه   حيث  من   تلاها.  بين  في   لنفسعلم    التوجه   الجزائر 
 الأساتذة  خلال   من  عربية  لمسة  مع(  ةالطلابي  البعثات  خلال  من)كسوني  سجلو الأنوالتوجه    الفرنكوفوني

المشاركين الطلبة  العرب  ودرسوا  أطروا  الماضي،  من  السبعينيات  خلال  المعربين  الذين  من    القرن  وأيضا 
العربية. هذا المراجع والكتب  النفس  خريجي  نوعية  ثراء على   أضفى  التنوع  خلال   كونهم   الجزائر،  في   علم 

مصدر  أكثر  على  ون لعطي )بالعربية  من  أهلهم  والإنجليزية  معرفي  مما    التحويل   بعملية   للقيام  والفرنسية(. 
(. وفي مقابل ذلك 2014،  مقدادو   مباركيالثراء )  أوجه  من  الكثير  فيها  العربية بطريقة  اللغة  إلى  المعرفي

أنه ولوقت  ي الجزائر،  ن فديي( من أوائل الممارسين العيا2014)  Suzanne Mazellaيلا  ترى سوزان ماز 
سنة   )حوالي  عدد  (  1984قريب  لأن  للغاية".  ومحدودة  "حديثة  الجزائر  في  العيادية  الممارسة  كانت 

 1970ة  الجامعي سن  بعد الإصلاح  المختصين النفسانيين العياديين كان قليلا جدا. لكن هذا الواقع قد تغير
  نتيجة لهذا الإصلاح تم بعث علم و   الممارسين.اد  أعدبفتح أقسام عديدة في علم النفس أدت الى تضاعف  

الميداني    الاعمال الموجهة ة من خلال الاعتماد على  الواجه  إلى   النفس  إضافة إلى المحاضرات.والتدريب 
العيادي،  وكان هذا كفيلا بحشد النفس   رأوا في ذلك تطورا لمستقبل   الذين  الكثير من الأخصائيين في علم 

( العيادي  علم  أخصائي:  تخصصات  خمس  ظهرت  وهكذا(.  Kacha, 2012مهنتهم    أخصائي   -  نفس 
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 ومعالج   تربوي   نفسي  أخصائي  -الإرشاد والتوجيه المدرسي والمهني    في  نفسي  أخصائي  -في العمل  نفسي
 . نطق

 . خصوصية المقابلة العيادية مع الطفل:2
إل التطرق  القبل  خصوصية  ب  مقابلةى  لا  الجزائر،  في  الطفل  مع  عن  أن  أس  العيادية  أولا  نتكلم 

   جزائري بصفة خاصة. خصوصية الطفل ال
 خصوصية الطفل الجزائري:  1.2

الراشد وعلى "علاقة الاحترام"  "مسافته" مع  الحفاظ على  الجزائرية معتاد على  أسرنا  الطفل في  إن 
ما  ت  أن  "طرف الراشد: "اسكت أنت مازال صغير" "خوك كبير عليك"،  التي قد تصل أحيانا إلى "قمعه" من  

تعرف والو"، "مازالك صغير".... وأما الراشد فقد اعتاد في عائلاتنا الجزائرية على التحدث مع الطفل خاصة  
يمنعه...   يطيعه...  أن  يأمره  المدرسية...  أو  المنزلية  بواجباته  القيام  أو  ما،  شيء  إحضار  منه  ليطلب 

 ه... وقليلا ما يستمع إليه.  رأيعن خه... يعاقبه... قد لا يلعب معه أبدا... وقد لا يسأله  يوب
على   المبادرة...  روح  اتخاذ  من  أكثر  الصارم  الانضباط  على  الطفل  اعتاد  الجزائرية  مدارسنا  وفي 

هذا الواقع التربوي التكرار والتلقي أكثر من الاعتماد على نفسه... على العقاب أكثر من المكافأة... وأمام  
" من العلاقات طفل جديدة تماما عليه، فها هو يواجه "شكلا جديداال  مع  والثقافي قد تكون العلاقة العيادية

مع الراشد )الممارس العيادي(. إن هذا الموقف الجديد قد يؤدي إلى كفه وعدم مشاركته الوجدانية الفعالة مع 
يُلزمه العمل على   العيادي، مما  التربو الممارس  الثقافي  النموذج  التي يفرضها  المسافة  لى  ي عتقليص هذه 

راشد(، وهذا من أجل التفاعل الجيد لأخذ أكبر قدر ممكن من   الطفل في علاقته مع الراشد )العلاقة طفل/
المعلومات اللازمة لنجاح النشاط العيادي معه. وهنا لا ننسى ضرورة الحديث عن العلاقات التفاعلية الباكرة 

جنسيا  عند من  أقرانه  عن  كلية  تختلف  والتي  الجزائري،  أالطفل  يعطيه   خرى ت  أن  شأنه  من  ما  وهو 
كالالت مميزة:  الوالدين  خصوصيات  سرير  نفس  في  الظهر والنوم  على  بالأم، والحمل  الشديد  والتعلق  صاق 

امكانية التواجد في  وعندما يكبر قليلا تركبه أمه معها في السيارة في المقعد الامامي... وكل هذا يتيح له  
 . ,Gironde) 2009(التفاعلات الممكنة  جميع قلب

ولا يفوتنا الذكر حقيقة، عن افتقار الطفل الجزائري للتربية الجنسية من خلال نقص اهتمام العائلات 
لوغ  الجزائرية بهذه الثقافة فهناك العديد من المواضيع الأساسية والمهمة لا تُفتح ولا تُعلم للطفل كموضوع الب

م البنت والولد، والتعامل مع الطفل على أنه  جس  بينالجنسي، الهوية الجنسية، الخصوصية الجسدية، الفرق  
إلى   مستقبلا  ير الملابس أمامه... وهذا قد يؤدييغير أو نغلا يفهم فيستحم مع أمه، ينام مع والديه،    صغير

غالبا ما يأخذ هذه المعلومات من جماعة  خصوصية نفسية معقدة، أو إلى اضطرابات نفسية الطفل الجزائري 
ا الخاصة.. لأنه أعتاد على علاقة   ئلة لعاالأقران لا من  الراشد والاحترام كما    فيفهمها بطريقته  المسافة مع 
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سبق الذكر. وفي زمن ما تأتي أهم مرحلة في تكوين الطفل خاصة الذكر وهنا نتكلم عن ختان الطفل في  
الط تخويف  عن  والحديث  لكمجتمعنا  الأخرى  المخاوف  عن  يختلف  الذي  الخوف  وهو  بالخصاء    ونه فل 

موجودةحق مشروع؛  من  الخوف   فإن  وبالتالي  قائمة،   وستظل  يقة.    في   رؤيته  يمكن  ما  عكس  الخصاء 
التنظيم   أن  على  ينص(  1984)  دحمان  بن .  الواقع  في  الحقيقة  هذه  تمارس  لا  التي  الأخرى   المجتمعات 

ية هوية رمز يل  تشكدينية يتم بها    التقليد يمارس كطقوس  هذا .  بالختان  تميزي  العربي  المغرب  الأوديبي في
من   التنظيم خاص يمكن الاصطلاح عليه بالأديب المغاربي عوضا عن الأوديب الغربي.  هذه.  اجتماعية

يشير أخرى  في  أن   إلى (  1993)  بوسيبسي  جهة  الأوديبي  مرحلة   العربي  المغرب  التنظيم  مراحل    هو  من 
كما   .الاجتماعية  الهوية  بتحديد  تسمح  يالت  الدينية  الشعائر  من  بالختان. وهي   والانفعالي يتميز  سيالنمو النف

 مهيمنة  موضوعات  ثلاث  الجزائر،  في   الختان  رمزية   عن  بحوث  مؤلف  ،(2002)  الصغير  وجد شرفي محمد
 .التقاليد راماحتو  الاجتماعي الوضع تغيير - الإسلام إلى الانتماء  حول الختان، وهي: مركزية أو

قيم  المجتمع المسلم  فهو  العربي  الوالدين،  على  كدؤ ي  الختان.  تبرز  كما  خصوبة   جنس   أهمية  أنها 
 .(1993 ،بوسبسي)للطفل  الذكورة

الثقافية والاجتماعية لصياغة أي علاقة طفل   المقاربة  عرض نفسي في منظومة    –ومن هنا تبرز 
ات نفسية على هيكل جسدي وفق طريقة آلية تشوبها الكثير  التشخيص، وإلا كانت النتائج مجرد اسقاط نظري

 عن الواقع.  اغالطات وبعيدالممن 
 :خصوصية المقابلة العيادية مع الطفل 2.2

وتنتهي   تطرح المقابلة العيادية مع الطفل خصوصية حقيقية، تبدأ من الهشاشة النفسية لهذا الأخير
النمائي الذي يقدمه والذي يكون إم طفولة ( أو  La petite enfance)  ا فترة طفولة صغرى إلى المستوى 

. وهنا تأخذ المقابلة العيادية طرقا مختلفة، (La latence)  أو فترة كمون (  La petite enfance)  ةمتوسط
متفردا   شكلا  العيادي  الممارس    هذا   خصائص  إحدى  وتتمثل  .(Chouvier, Attigui,2016)وتدخل 

 يواجهونها  تي لا  الصعوبات  يقلقون بشأن  أو  يشكون   الذين  الوالدين   طلب  ىعل  بناء    إجراؤه  يتم  أنه  في   الفحص
ف طفلهم  مع لذلك  )  تأثير  من  تخلو  لا  للمقابلة  السابقة  الظروف،  الراهنة  الوضعية   & ,Grilliatعلى 

Bursztejn, 2011, p90  .)  أنا الصدد  Anna Freudفرويد  تقول  إلى  «  :في هذا  بالراشد  يدفع  إن ما 
ذا يساعده على تجنب فه  ونةالعلاج هو حدة الألم. لكن الطفل مادام يستعمل أعراضه بمر الفحص وطلب  

وع الأولياء  معارضة  لكن  معاناة  الألم،  يسبب  الذي  هو  لذلك  ومساعدتهم  تفهمهم  ميموني، )» الطفلدم 
العائلي40:  2015 بالسياق  دائما  متعلق  الطفل  بأن  القائلة  الفكرة  يدعم  القول  هذا  إن  فالط(.  يتشكل .   فل 

  ستطيع اثبات وجوده بالاعتماد على الوظائف النفسية ويي،  الذات  الأمومية من خلال البناء  بيئتهعلاقته مع  
وبما أن  (.  Danion-Grilliat, & Bursztejn, 2011, p12د )الوجو   إشارات  أول  ستمنحه  العائلية والتي
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بالنسبة للطفل سيكون في الغالب من   وتقييمه  وتحليله  الطلب  فإن فهم  كل فحص نفسي لا يبدأ إلا بطلب
المتبادل الحوار  الطفل لعلاوا  خلال  أولياء  مع  العيادي  الممارس  يكونها  التي  مباشرة   قة  الطفل  مع  وليس 

النفسي والهدف منه والنتائج المنتظرة منه وبكل  )على عكس الراشد(، وهنا عليه تعريفهم بمحتوى الفحص 
ق الخطوة ضرورية جدا  فعال حيثياته. وهذه  النفسي غير  الفحص  التوجه نحو أي علاج وإلا سيصبح  .  بل 

خلالها التأكد من أن الأولياء قد فهموا جيدا السبب  لابد من مقابلة هادفة يستطيع الممارس العيادي من    هذال
والهدف من الفحص النفسي خاصة إذا كان الطلب من جهة أخرى أو من طرف ثالث كالمدرسة أو طبيب  

ذل اأطفال وغير  الفحص  أنه يمكن لأولياء الأمر رفض  التذكير  النقطة سي  لنفك. وهنا يجب  لطفلهم وهذه 
الطلب""ـ  بيسمى    مماأساسية لا يمكن استبعادها   العيادي يبقى صاحب    .معايير قبول  الممارس  حيث أن 

خاص من  القرار لإجراء الفحص النفسي للطفل من عدمه لذا يجب عليه أن يستبق مقابلاته العيادية بنوع  
لعلاقة  وكذا ا   تقييم الإطار العياديتعمل على  وهي مقابلة    ،ية"المقابلة تسمى بـ"المقابلة الابتدائية أو التمهيد

،  هممنذ أول مقابلة تتم بين  هذه العلاقة  يتم تحديد خصائص  حيث على أساسها  عيادية )مختص/ أولياء(،ال
العلاقةمنه  و  إذا كانت هذه  الثنا  تحديد ما  إلى علاقة ثلاثية )مختصالعيادية  التي ستتحول    -أولياء  -ئية 

لاسيما   ها. وهذا النوع من المقابلة هو بالغ الأهميةأنها ستقف عندم  تستمر لمقابلات موالية أ   وفس  طفل(
الطلب  إذا كا يتوقف من طرف  ن  للطفل  الذكر. لأن نجاح أي علاج نفسي  الأولياء كما سبق  آخر غير 

ترام والثقة المتبادلة  لاحوا مى بـ"بناء العقد العلاجي" الذي يبقى مرتكزا على التعاون بالدرجة الأولى على ما يس
اء. فلا يجب أن ننس أن والدي الطفل هما "المفتاح" و"المحرك الأساسي" نحو بين المختص العيادي والأولي

 أي خطوة علاجية. 
الطلبطار  إفي  و  رومان  يرى   تقييم  خ  Pascal Roman (2016)  باسكال  تحليله  أن  صوصية 

لا   معه،  مقابلة  أول  خلال  من  للطفل  فتسمبالنسبة  طرف  ح  المقدم من  الصريح  الطلب  سجل  بتحديد  قط 
ن و"الطلب الضمني" الذي يرافقه، ولكن أيضا بتحديد إلى أي مدى يتعلق هذا الطلب بالطفل كإنسان.  الوالدي

اسم "الطلب المقدم من قبل الوالدين"    وهنا سيعمل الممارس العيادي على تحرير الطفل من مكبوتاته تحت
 م يحمله شخص آخر ليس الطفل".  "كلالب والذي يكون في الغا

الاتصال  بـ"نذك ِّر أنه من أهم ما يجب ذكره حول خصوصية المقابلة العيادية مع الطفل هو ما يسمى  
اس الذي توضع فيه  حيث يأخذ هذا الأخير وظيفة ومكانة مميزة وخاصة، لأنه أصل العلاقة والأس  ،الأول"

وتطور ة الأولى إذن قيمة نوعية لأنها ستحدد مدى استمرار  ابللمقالبنود والشروط الأولى لتحليل الطلب، ل
المقابلات القادمة. في الجلسة الأولى غالبا ما يأتي الطفل مع أمه، ستحكي تاريخه النفسي الطويل... تتكلم 

العيادي يهتم به... يطرح أسئ التي نهتم بعنه... الممارس  المرة الأولى  له هي  بالنسبة  ه لة حوله... ربما 
أثا  هذهب الذي  الشخصي  بوجوده  يتعلق  إذن  الأمر  بسلوك  الطريقة،  الأمر  يتعلق  وعندما  أمامه.  أمه  رته 
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العيادي حياديا لا يعزز كلام  الممارس  السلوك، يبقى  الطفل، وعندما تشتكي الأم من هذا  مضطرب عند 
ن أجل الطفل،  ط مفق  أي شيء للطفل الذي يبقى تحت ملاحظته الدقيقة، فهو موجود  الأم، دون أن يقول

، إنه يعلم أنه (في الغالب كل أسبوعالساعة من الزمن، مواعيد منتظمة ) بالقرب منه، وجها لوجه، لفترة تقرب
فسه هنا، هو ما  "مُنتظر" )وينتا نولي؟(، وهنا تُبنى العلاقة ممارس عيادي/طفل. ولكن السؤال الذي يطرح ن

الأولياء لوحدهم؟ أم الطفل مع  مقابلة الطفل لوحده؟ أم  جب  ل يالمقابلة العيادية مع الطفل؟ ه  هي مجريات
العيادية   المقابلة  إجراء  بضرورة  يرى  فالبعض  العياديين،  الممارسين  بين  ومتضاربة  مختلفة  الآراء  أوليائه؟ 

ا المراهق  أولياؤه، وهذا  الأولى مع الأسرة والطفل معا على عكس  استقباله وحده ثم فيما بعد  لذي يُستحب 
سلطة وقوة وحماية للطفل. فإذا قابلنا الأولياء صورة الأبوية للطفل خاصة الأب الذي يُمثل له مركز  ال  زيزلتع

له  سنؤكد  فإننا  الطفل،  من    دون  وسيصبح  سوءا،  عنه  يتحدثون  الراشدين  أن  وسيعتقد  اضطهادي  تخيل 
ين العياديين ارسلمموتصبح عملية التحويل أصعب. ومن جهة أخرى يرى بعض ا  ثقة ة  الصعب تكوين علاق

حيان تقتضي مقابلة الوالدين لوحدهما، باعتبار أن الراشدين والأطفال لا أن الوضعية العيادية في بعض الأ
على التفاعل  يمكنهم تقاسم ومشاركة كل شيء. وإذا تم مقابلة الطفل أولا دون والديه، فيمكن أن يؤثر ذلك  

مكن للوادين أيضا أخذ الموضوع بشكل سيء، الأمر ا يكم  والتبادل الايجابي النشط مع المختص العيادي،
تملك" الذ  " أو  "استحواذ"  لعملية  خطط  قد  العيادي  المختص  أن  معتقدين  نرجسي  جرح  إلى  يؤدي  قد  ي 

ه إذا تم مقابلة الطفل لوحده، فهذا  الطفل. ومن وجهة نظر أخرى يرى فريق آخر من الممارسين العياديين أن
هذه المقابلة تضمن له نوعا  قة أنه الطفل الانسان الذي يعاني، فبالنسبة للطفل  حقيهل  يشير إلى أنه لا يتجا

 . من الاهتمام الخاص والاستماع الجيد، إنها إذن بمثابة "مساحة نفسية خاصة" و"تفرغ "كامل له
(www.cours-de-psychologie.fr/rencontre-clinique-avec-lenfant.html) 

السياق يرى  الطفل وحده هي ضرورية حتى لا تشوش أن    Winnicott  تيكو فين  وفي هذا  مقابلة 
عليه المعلومات المقدمة من طرف الوالدين بالرغم من أنها تبدو موضوعية، لأن الممارس العيادي هنا غالبا  

شة،    ما يجمع معلومات مشو ِّ
أحكام عن  عبارة  والاتصالات  لأنها  المدرسية،  والتقارير  الطبية،  كالملفات  بأخذ  خاصال  مسبقة  ة 

لف الطبي مسبقا وترك الطفل يعبر عن نفسه بطريقته الخاصة  المواعيد... إلخ، لذلك يُفضل عدم قراءة الم
 )المرجع السابق(.  والتلقائية

ال أولياء  مع  الأولى  المقابلة  عن  حديثنا  في  أيضا  عليه  التنويه  يجب  دائما ما  يستحسن  أنه  طفل، 
لوحدهم حدة  على  والأم  الأب  علىوذلا،  مقابلة  الامكان  قدر  والحصول  العيادية  المقابلة  بهدف  دقة    ك 

المعلومات خاصة في حالة اضطراب نفسي أو نمائي للطفل لأنه غالبا ما يصطدم بـتناقض الوالدين، وهذا  
 دين.  قد يكون بسبب "الانكار" أو الجرح النرجسي لأحد الوال
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العيا الممارسة  واقع  تلخص  وغيرها  الخصوصيات  هذه  بصعوباتها   مع  دية كل  الجزائر  في  الطفل 
 ددة.ونقائصها المتع

أو  الأسرية  بيئته  في  إما  يواجهها  التي  والصعوبات  الطفل  أعراض  على  التركيز  يتم  الأولياء  مقابلة  أثناء 
لخطاب الأبوي"، حتى ولو حاول الممارس العيادي المدرسية أو العلائقية بشكل عام، ليبقى الطفل موضوع "ا

 لياء. ذاتي من خلال مخاطبته وإدخاله في التبادل مع الأو  شكله بالتوجه إلي
بعد تحليل طلب الأسرة، وبعد التعرف على التاريخ العائلي بشكل عام وتاريخ الطفل بشكل خاص، يصبح 

لة الطفل تعني الدخول في اتصال مباشر معه، دون  الممارس العيادي قادرا على مقابلة الطفل لوحده. مقاب
الحفي  قة  أفكار مسب الطفاالآن والوقت  التركيز على  العيادية. من خلال  الوضعية  كفرد داخل    لضر من 

استقبال الطفل كما " أتى" أي أن يكون مستعدا الاستماع إلى ما يعيشه وإلى ما    فردانية المقابلة العيادية.
  مه.بها نفسه وجس ومخاوفه، ومعاناته كما يراها هو وكما تشعر سيقوله له عن تجاربه،

يحتاج الطفل بالفعل إلى وقت ليتأقلم مع وجود الآخر ويشعر بالرضا الكافي أثناء التبادل. ولذك من المهم 
حقيقي  اتصال  لإقامة  اللازمة  والعاطفية  والحركية  الحسية  الظروف  الطفل  العيادي  الممارس  يمنح  أن 

م باستك  عه.وانساني  للطفل  السماح  الأولى  بالدرجة  يفترض  الأمر  هو  ال  شافوهذا  الذي  والمكان  مساحة 
تخصيص دون  اكتشافه  من    بصدد  الأولى  المرحلة  هذه  تعد  كما  فيه.  ليستقر  فورا  له  كرسي  أو  مكان 

الطف مع  ثقة  علاقة  إقامة  في  ضرورية  المؤشر لالاستكشاف  تحديد  العيادي  الممارس  تمكن  أنها  كما  ات ، 
والسيرورا الطفل  بإشكالية  تتعلق  التي  المهمة  االعيادية  العيادية.لنفت  الوضعية  أثناء  يستكشف   سية  حيث 

مكثف بشكل  فيه  يتواجدون  الذي  المكتب  الأطفال  الألعاب،   ،بعض  وصناديق  الخزائن  بتفتيش  فيقومون 
الآخر والبعض  القاعة،  من  مختلفة  أماكن  في  السريع    ويجلسون  الاستكشاف  مناسبة بعد  مساحة  يجدون 

سي أو ض الآخر فسيجلسون مباشرة في بداية المقابلة على كر لبعا اليبدؤوا بسرعة في اللعب أو الرسم. أم
 أثناء انتظار الممارس العيادي ليدلهم على المكان الذي سيأخذونه، يبقون منغلقين على أنفسهم  أريكة، أو

  بشكل سلبي.
 ادية التحليلية:الممارسة العيل في مكانة "الطف 3.2

النفسية فررونسواز دولتو   المحللة  السؤال  "Françoise Dolto  (1985  :309-  310  :)تقول  إن 
الذين   أولئك  وأخيرا  والأطباء...  الاجتماع  وعلماء  النفس  علماء  من  العديد  بين  واسعا  جدلا  أثار  الذي 

الراشد الرجل  بمستقبل  مقارنة  الطفل  مستقبل  عن  هل  ...،يتساءلون  هل    هو:  للطفولة؟  خصوصية  هناك 
أ من  بالرغم  به  خاص  واقع  الللطفل  مطفولن  ببساطة  هي  الطفولة  أن  أم  انتقالية؟  مرحلة  هي  جرد  ة 

. يبدو من هذا القول أن  "الطفلفي جميع التخصصات نجد هذه الحيرة والغموض في تعريف    . مرحلة؟ ..
الأمومية من   وبيئته  الطفل  بين  العلاقة  لللطفل خصوصية مميزة ضمن مقاربة علم النفس العيادي، إذ تتشك
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البناء النفسيةاتيالذ  خلال   ستمنحه   العائلية والتي  ، ويستطيع الطفل اثبات وجوده بالاعتماد على الوظائف 
يؤكد أيضا علماء النفس المهتمين بالطفولة، أمثال: ميلاني (.  AMY, 2008, p 12الوجود )  إشارات  أول

ة  راس ، على أهمية دWallon، وفالون  Spitz، وسبيتز  Winnicottوت  ينيكف، و Melanie Kleinكلاين  
لعاطفية للرضيع؛ لإدراك التطورات النفسية اللاحقة عند الرشد. ومن هذه الدراسات اقترحت ميلاني لشروط اا

، مفهوما خاصا بالنمو، تؤكد فيه وجود حياة نفسية وعلائقية خاصة  1930عام    Melanie Kleinكلاين  
فإن    الدينامية  التحليلية  ربةمقارة ومعقدة ضمن ال(. وإذا كانت خصوصية الطفل محي2017روم،  )ك  بالرضيع

العيادية ممارساتنا  ضمن  أعقد  هي  الجزائري  الطفل  عام  خصوصية  على   بشكل  كبير  بشكل  ترتكز  لأنها 
لت على مقاس الطفل الغربي لا  ل الجزائري. الطف  على التصورات والنظريات والبرامج العالمية التي فُص ِّ

ب الطفل  مع  العيادية  المقابلة  خصوصية  العيادي كب  شكلترتبط  للممارس  الخاصة  بالطفولة  ير 
نفسه، لا يعني ذلك مراحله التطورية أو النكوصية، بل طريقة تقليده كراشد "يلعب" تماما مثل الطفل وكأنه 

"يأخذ"   كراشد  أو  نزوية نظيره،  إثارة  توليد  على  قادرا  يكون  حتى  منه،  قريبة  جد  لحظات  في  الطفل"  دور 
(Excitation pulsionnelle)   كبيرة من شأنها أن تؤذي إلى حركات عدوانية أو المرور إلى الفعل أثناء

لفعل عند  المقابلة العيادية. إن مكانة الطفل بالنسبة للممارس العيادي هي "إشراك الذات" مع ما هو موجود با
كشخص بالغ    ته"حركة مماثلة" لظروفه الحالية. فمن خلال مكان  ـالطفل وما يمكن أن يثيره أثناء المقابلة ك

واستعادته  طفولته،  وعلى  الطفل،  بداخل  ما  على  العثور  من  العيادي  الممارس  سيتمكن  الطفل،  يكتشفه 
  .(Chouvier, Attigui, 2016)وتحديثه من خلال الوضعية العيادية 

شوفيي    مؤلفAttigui  (2016, pp.113-114  واتيقي Chouvierيقول  في  المعنون (  هما 
"L’entretien clinique"  :"  تبلغ طفلة  مع  أولى  مقابلة  مع   6خلال  بمفردها  استقراراها  وبعد  سنوات، 

العيادي الذي عرض عليها أن ترسم أو تلعب بالألعاب الموجودة على السجاد، تأسس الاتصا ل الممارس 
ا تريد : متدريجيا مع الفتاة التي كانت تبدو سعيدة بهذا اللقاء، أثناء مغادرتها ها هي تسأل الممارس العادي

. من خلال هذا التساؤل المطروح على هذا النحو، يتجسد رفع المستوى الضروري،  "أن تصبح عندما تكبر؟
وإ للطفل،  النفسي  الجهاز  مع  العيادي  للممارس  النفسي  للجهاز  ومعاشه ليس  العيادي  الممارس  "أنا"  نما 
الف هذه  ومن  الطفل.  "أنا"  مع  صدى  في  يتوافق  الذي  الداخلي  وحقيقي   رصةالنفسي  ملموس  فهم  بناء  يتم 

لوضعية الطفل، أي الدخول عالم الطفولة وفي نفس الوقت البقاء خارجه كشخص بالغ. وهنا تجدر الإشارة 
طفل آخر، ولكنها أتاحت للممارس العيادي إمكانية الدخول إلى  أن الطفلة أدركت بالفعل أنها لا تلعب مع  
يت الذي  الانفتاح  هذا  خلال  ومن  بكل   ضمنعالمها.  الطفل  سيشارك  الراشد،  عند  الطفولة  بجزء  الاعتراف 

جدية ويتبادل بإيقاعاته ووتيرته الخاصة مع الراشد. إذن من هذا الصدى في التواصل بين "جزء الطفل" عند 
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العيادية مع الطفل  لجزء الراشد" عند الطفل، يتم تحديد الطابع الحاسم  الراشد و"ا التناقض في المقابلة  لهذا 
 ساسي. ل أبشك

الطفولة ) التبادل، تسمح وضعية  النحو من  انتقالية يتم اجراؤها على هذا   The childhoodوفي عملية 

position  )  العيادي بمرافقة الطفل في رحلته النفسية على ( Symbolizationالترميز" )"  مسار للممارس 
(Chouvier, Attigui,2016). 

 مع الطفل: ية . الرسم واللعب أثناء المقابلة العياد3
الطفل تتمثل في   (Functional and pragmatic value)  قيمة وظيفية براغماتية  للكلام  عند 

نفسه  لتحدث بشكل مباشر عن  لطفل ا إلا أنه في الواقع، من الصعب على ا  تسمية الأشياء وقول ما يريد.
والمواق   وبطريقة بالأحداث  يتعلق  فيما  خاصة  به  ويشعر  يختبره  ما  عن  الصريحة  التي  ف  سواء  عاطفية 

   .(Chouvier, Attigui, 2016)يعيشها في الحاضر أو التي عاشها في الماضي 
المتوازن كوسيلة  على دور اللعب والرسم في تكوين شخصية الطفل ونموه يجمع المحللون النفسيون  

وكذا   والمهارات الحركيةكاء  وتفريغ الشحنات الانفعالية وتنمية التخيل والذ  للتعبير عن حياته النفسية الداخلية
الرمزي  التعبير  وتحليل  فهم  على  قادرا  يكون  أن  العيادي  الممارس  على  وهنا  الاجتماعي.  الجانب  تنمية 

 للطفل من خلال ذلك.  
 النفسية: اللعب والسيرورات  .1.3

العيادي     للمارس  بالنسبة  فهو  الطفل.  مع  العيادية  المقابلة  في  أساسية  مكانة  اللعب  ة وسيليحتل 
أساسية للتواصل والتبادل، ويمكن اعتباره "طريقة طبيعية" لحل صراعاته الداخلية والنفسية، حيث يسمح في  

انتقالية ببناء مساحة  الحرية  النفسية  خا(  Transitional space) فضاء من  لحياته  الداخلية  العناصر  رج 
يصبح قادرا    طفل بين "الداخل والخارج"ا الللتعبير عنها بطريقة أخرى. ومن خلال هذه الإمكانية التي يطوره 

 Winnicott  فينيكوتوهذا ما يراه  على الكشف عن معاشه الداخلي والصعوبات العلائقية التي يواجهها.  
غال أنه  يقول  حيث  الصدد،  هذا  اللعب في  أثناء  يقترحه  الذي  الأساسي  الإبداع  خلال  الطفل  يكون  ما  با 

  .(Chouvier, Attigui,2016, 115)وده لوج أكثر جدية و"كتابا" عميقا الحقيقي

العملية    وهذه  العيادية،  المقابلة  أثناء  للطفل  الرمزي  التعبير  من  التحقق  يتم  اللعب  خلال  من 
أن  العيادي  الممارس  من  أثناء   يكون   تستوجب  الطفل  يثيرها  التي  والعواطف  الأحاسيس  لطبيعة  حساسا 

العواطف التي يُظهرها أثناء لعبه؟ سواء تعلق الأمر بالفرح عية وما هي نو  اللعب: كهل هو مستمتع ومبتهج؟
عاطفي" "شرط  هو  المتعة  بعد  فإن  الغضب،  أو  الحزن  في    (Affective condition)   أو  عنه  غنى  لا 

. وهنا لابد على الممارس العيادي معرفة ما إذا كان الطفل  (Playful expression)  فلالتعبير المرح للط
أثناء اللعب أو على عكس ذلك، سيكون في حالة تهيج وهجوم مستمر  للر   سيجد طريقة بديلة ضا والمتعة 
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ي بين بتدميرها. إن الفرق الجوهري يكمن في الأساس، فمثلا هناك فرق أساس  ويقومعلى الأشياء واللعب  
إعلاء خلال  العدوانية والعنف، والذي من  إثارة  خلال  باللعب من  يستمتع  الذي  الجز   الطفل  فدوافعه  ي  ئية 

أثناء اللعب،   مساحة اللعب، سيكون قادرا على تجاوز الصراع الداخلي والخروج منه بهدوء وبشكل إيجابي 
يمكن أن تؤدي   ة حقيقية من الإثارةينظم ألعابا تصبح في مواقف معينة مشكل  "هو" مسيطر وبين الطفل ذو

 .(Chouvier, Attigui, 2016) الفعلبعدها إلى  والمروربعد ذلك إلى تفكيك دوافعه 
التي   الطريقة  إلى  الانتباه  بعد  إضافة  الطفل، يجب  مع  العيادية  المقابلة  في  المؤشرات  هذه  إلى  بالإضافة 

العياد التواصل مع الممارس  ي، وكذلك إلى الطريقة التي يحاول من خلالها يسعى الطفل من خلالها إلى 
تفاعلي اللعب  جعل  عدم  أو  فم  (The interactive game)  جعل  بعض عه.  هناك  المثال  سبيل  على 

فقد   عنه  تماما  يبتعدون  منهم  البعض  بينما  العيادي،  الممارس  مع  اللعب  في  بسرعة  يندمجون  الأطفال 
إل بحاجة  هم  بساطة  بكل  أو  له،  ظهورهم  تبدأ يديرون  أحيانا  حميمية  مساحة  وبناء  للاستكشاف  وقت  ى 

ت يتم  أخرى،  حالات  وفي  الآخر.  لوجود  الأول  "حضور نظيم  بالرفض  حول  حقيقية   غياب"  -لعبة 
(Presence - absence)  وبُعده العيادي،  قربه  الممارس  التي    مقابل  الإشكالية  تعكس  التي  الحالة  وهي 

ال  Winnicott  فينيكوتأثارها   قدرة  والآخر حول  الراشد  حضور  في  وحيدا  يكون  أن  على                          طفل 
(Chouvier, Attigui,2016). 

الأحيان، يمكن للمارس العيادي أن يلاحظ أن الطفل إما لا يلعب، وإما ينطلق بسرعة  بعض    في
الجامد التثبيت  بسبب  تفقد  نمطية  تكرارية  ألعاب  كل (  Rigid fixing)   في  واحد  موضوع  أبعادها    على 

 .)(Psychic maturation) التفصيلية والرمزية، وفي نفس الوقت نضجها النفسي
لعب؟ كيف يدمج أو لا يدمج الممارس العيادي معه في اللعب؟ بأي دور في الكيف يدخل الطفل  

ا،  يقوم أثناء اللعب؟ كيف يخرج من اللعب؟ ... هناك العديد من المستويات لتحديد ما إذا كان الطفل قريب
اء  بعيدا، مُمتصا، قادرا على سماع ما يُقال له من موضع خارجي، قادرا على الخروج من اللعب عند انته

مقابلة العيادية...إنها كلها عناصر دالة على وضعية الطفل داخل فضاء اللعب، ومؤشرات حقيقية لعلاقته ال
  .(Chouvier, Attigui,2016)بين الواقع والخيال، ولمرونته، وتطوره النفسي 

 الرسم والسيرورات النفسية:  2.3
ا المختصين  طرف  من  عليه  متفقا  إنتاجا  الرسم  يشكل  ما  يلعيادغالبا   فينيكوتشير  يين. 

Winnicott  "الحر، فيسمح   أن هذا الانتاج الأول هو رسم "مطابق الطفل نفسه لإلهامه  يسلم من خلاله 
الرسم   لفهم وقراءةو   .(Chouvier, Attigui,2016)لنفسه أكثر بالتعبير الشخصي عما يرغب في رسمه  

تشمل سياق   يات ومستويات المعنى التيالمعطالحر للطفل، يجب على الممارس العيادي مراعاة العديد من  
 تحقيق الرسم وتحليلاته من جهة، والوظائف المحددة لإنتاج الرسم من جهة أخرى. 
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جراؤه على سبيل المثال أثناء أول مقابلة  إن كل رسم هو جزء من سياق تحقيقه. فالرسم الذي تم إ
  غير المعلن ياء، ولكن أيضا مع الكلام  الأولمع الأسرة يجب ربطه بشكل مباشر أو غير مباشر مع ما يقوله 

الوالدين.  (The unspoken)  والضمني تحليل   لخطاب  يجب  المعنى،  من  الأول  المستوى  هذا  ومن 
الرسم: وهي عل إنتاج  المختلفة في  القاعدة  العناصر  التي تشكل  الخط وديناميته  ى وجه الخصوص نوعية 
من حيث تناسقها أو عدم توازنها، الأشكال والشخصيات خدمة  والخلفية الأولى للرسم، وكذلك الألوان المست

 Dream)   البشرية، وأخيرا القصص التي يرويها الطفل من خلال رسمه والتي تعمل بطريقة "قصة الحلم"

story ) ميلاني كلاين كما طورتهاMélanie Klein.  
الظاهر المحتوى  أن  إلى  الإشارة  يتم وللقصللرسم    (The manifest content)  وتجدر  التي  ة 

الكامن المحتوى  إلى  تشير  بعده  الممارس    (Latent content)  إنتاجها  يقوم  الذي  الرمزي  التعبير  في 
إلى فهمها وتحليلها وفقا لمراحل نمو الطفل   العيادي بتشفيره. وهنا نذكر أيضا أن كل هذه العناصر تحتاج

 المختلفة ولقدرته على رسم نوايا دالة دقيقة ومحددة.
 "التعبيرـر، علينا أن نتذكر ثلاث وظائف رئيسية يحققها الرسم: تتعلق الوظيفة الأولى بالأخيفي  
Expressionلم يمكن احتواءه للرسم هو وضع في الخارج ما  الهدف الأول  الداخل عن    "، وذلك أن  في 

الت تحت  أيضا  الرسم  في  التعبير  يأتي  للعلاج.  أساسية  كوسيلة  الذات  خارج  الإسقاط  لنزوي  اريغ  فطريق 
  ( Sublimation)  وإعلاء   (Symbolization)  لأنه يسمح بترميز(،  Anal drive discharge)  الشرجي

الشرجية للمرحلة  القاسية  وال  (anal stage)  البيانات  القواعد  خلال  تعبيرمن  يفرضها  التي  الرسم    قيود 
(Chouvier, Attigui,2016).  

هي وظيفة ذات معنى، باعتبار أن الطفل يقول شيئا أو سم، و وتأتي الوظيفة الثانية التي يحققها الر   
يعبر عن رسالة من خلال الرسم، فلكل انتاج رسم، ولكل عنصر من عناصره محتوى تمثيلي مرفق بشحنة 

  .(Chouvier, Attigui, 2016) ن لها معاني متعددة تحتاج إلى فكها وتشفيرهاعاطفية يمكن أن يكو 

، وذلك بأنه لا يوجد رسم غير موجه  (Relational)  وظيفة علائقية  م فهي أما الوظيفة الثالثة للرس
 شخص من المقربين منه. أو لأيإلى شخص ما. حيث يبدأ الطفل بعمل رسم لأمه أو لأبيه أو لمعلمته 

في الأخير أن الرسم في المقابلة العيادية يحتفظ بعنوانه: فمن المهم قياس نطاقه التحويلي لا ننس  
(Transferential)  من حيث الشكل والمحتوى. وتسجيل معناه العميق على هذا النحو في الإسقاطات التي

 .(Chouvier, Attigui, 2016)يقوم بها الطفل على شخص الممارس العيادي 
العيادية أيضا يتم تحديث المستويات المختلفة للمعنى التي يمكن أن تتخذها عناصر وفي المقابلة  
في قلب التبادل النشط الذي خلاله يغطي الطفل الوسائل الشعورية للتملك الذاتي  وان، الرسم من رسومات وأل
 .(Chouvier, Attigui, 2016)لجميع معاني إنتاجه 
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 ية بين الطفل والراشد:. أهم الاختلافات في المقابلة العياد4
هنا   يهمنا  وما  وحالاتها،  وغاياتها  طبيعتها  باختلاف  العيادية  الممارسة  التختلف  النفسي أن  فحص 

للطفل يختلف اختلافا كبيرا عن الفحص النفسي للراشد، ويمكن إيجاز أهم الاختلافات في المقابلة العيادية  
 يلي:   فيمابين الطفل والراشد 

الأس  - الفرق  في  يكمن  فاعلون  أشخاص آخرون  أن يكون هناك  يمكن  الطفل  في مقابلة  أنه  الأول:  اسي 
 . ا يقود نحو آراء متعددة وتداخل عدة طلباتهذا مالفحص النفسي غير الطفل، و 

بالنسبة للطفل، إشكالية التحالف أو المشروع العلاجي هي أكثر تعقيدا، ففي بعض الحالات يكون العلاج   -
طفل(، هذا وقد لا ينجح أي مشروع علاجي دون إشراك ومقابلة والدي أو حتى أفراد عائلة  مزدوجا )الآباء وال

 الطفل. 
ال  - اللفظي  مقابلتأخذ  لكلامه  ودقيقة  خاصة  ملاحظة  يستوجب  مما  أوسع،  اتصالا  الطفل  مع  العيادية  ة 

 وتفاعلاته أثناء اللعب والرسم... إلخ.  وغير اللفظي
ر الممارس العيادي في بعض الأحيان إلى مشاركة الطفل جسديا وذلك أثناء أثناء المقابلة العيادية يضط  -

 اختبارات اللعب والرسم مثلا.
هذا يعني أن للمقابلة العيادية "بعد علائقي"   .و معلوم أن العلاقة العيادية عامة تتميز بـ"تباين الطلبما ه  -

أن المختص العيادي ليس    ، أيضة")فاحص/ مفحوص( يحمل نوعين من العلاقة: الأول هو "علاقة مفرو 
من    نوع الثاني فهو علاقة متباينةما الأ  بإمكانه اختيار حالته، فقد تكون إما طفلا، أو مراهقا، أو منحرفا...

حيث الدرجة، أي هناك فاحص في الدرجة الأولى، يليه محفوص في الدرجة الثانية هو بحاجة إليه من أجل  
  المتباينة.لمختص العيادي والطفل، سيعزز هذه العلاقة المساعدة. وجود فارق جيلي بين ا

غالبا هو  من هذا المنطلق فإن الشخص الراشد  و   .ه"يهيمن على الفحص النفسي للطفل بُعد "عدم نضج   -
أحد الوالدين أو الوالدين    في الغالب  ويكون .  ، وهو الذي يلعب دور" المتحدث" باسم الطفلصاحب الطلب

  .هيئة وصية أساسية  خاصة  المدرسةكالمؤسسة التعليمية  تعتبر  ناك طرف ثالث وهنا  يكون ه  وأحيانا  .معا
خاصة ومميزة للمقابلة العيادية مع الطفل، وهنا ننوه ونحذر من وضع  صبغة  إن كل هذه الفروقات تعطي  

له  بل  مصغر  راشد  ليس  الطفل  الطفل.  على  به  الخاصة  التصنيفات  واستعمال  الراشد  قالب  في  الطفل 
 ئصه وتوظيفه النفسي الخاص.خصا

 . صعوبات الممارسة العيادية مع الطفل في الجزائر:5
عوبات الممارسة العيادية مع الطفل في الجزائر، علينا أن نتفق عن ص  قبل الاسترسال في الحديث

ثغرات ونقائص تعرقل الفعل العيادي، لا يسع    أولا أن الصعوبات التي سنذكرها وغيرها تمثل في آن واحد
   المجال لذكرها كلها ولكن نحاول تقديم نقاط تقرب واقع الممارسة العيادية مع الطفل في الوطن الجزائري.
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مؤكد أن المختص النفسي العيادي في الجزائر يواجه على الأقل حقيقتين متناقضتين، أولهما من ال
لخمسين سنة، وثانيها هي هي حقيقة العلوم النفسية كما ظهرت وتطورت في العالم الغربي منذ أكثر من ا

ا يبقى  هذا  وأمام  المتعددة،  وخصائصه  مميزاته  بجميع  ذاته  حد  في  الجزائري  في   لمختصالواقع  العيادي 
الجزائر غير مؤهلا بما يكفي لمواجهة هذه الحقيقة المزدوجة، حيث أنه لا النماذج النظرية الغربية العالمية  

ملائم هي  النفسي  والفحص  التقييم  أدوات  كبرى ولا  أهمية  يُعطي  الطفل  النفس  علم  إن  الجزائرية.  للبيئة  ة 
لنفسية للطفل، وهي "الثلاثية" التي تُسير نموه وهي تختلف ياة اللتاريخ العضوي، النفسي والعائلي في فهم الح

من مجتمع لآخر، كيف لا وهي تختلف حتى من طفل لآخر؟ وهنا قد يصطدم الممارس العيادي الجزائري  
ت النظرية التي كونها خلال تكوينه الأكاديمي، لأن هذه النظريات النفسية ليست قانونا عاما ولا  مع التصورا

 صلح في كل زمان ومكان بل لابد من المرونة في العمل العيادي. لقة تقاعدة مط

في  يكون  الذي  الراشد  مع  مقارنة  وصعوبة  أكثر عمقا  فإنها  الطفل  مع  الحالة  بدراسة  يتعلق  وفيما 
"الطلب"، هذا الأخير يُعد تحديده خطوة ضرورية قبل أي فحص نفسي لمعرفة تصورات   هو صاحب  الغالب

سي وكذا كم ونوع المعلومات التي تحملها عن مشكلتها. وهو أمر يصعب فعله مع الطفل النف الحالة وتقييمها
ما آباء، طبيب الذي ناذرا جدا ما يقوم بطلب الفحص النفسي، ويأتي الطلب بشكل عام من طرف آخر: إ

 أطفال، مدرسة، مختص نفسي آخر...الخ. 
خل الأسرة ونمط الحياة العائلية، غالبا ات دافهم ظروف نمو الطفل والنموذج الثقافي للعلاق  كما أن

ما يجعل من المعلومات المستقاة فقيرة كميا وكيفيا، وهنا يدخل شكل العلاقة التي يتم خلقها بين المختص  
لل والآباء  العيادي العيادي  المختص  على  لابد  ومهم  ضروري  أمر  وهو  اللازمة،  المعلومات  على  حصول 

 مراعاته وأخذه في الحسبان. 
هذه الأمور التي تجعل من الممارسة العيادية مع الطفل في المجتمع الجزائري نشاطا مليئا    بل كلق

يُمكننا   لا  والنقائص  تتمث  ألابالصعوبات  التي  الأولى  الصعوبة  عن  فبعد نتكلم  الكافي.  غير  تكوينه  في  ل 
مكانه أن يصبح  ط، بإتحصله على شهادة الليسانس في علم النفس العيادي الذي هو تخصص سنة واحدة فق

العام   أو  الخاص  القطاع  في  إما  ممارسا  أن    -تقريبا-مختصا  فمع  عملي،  تدريب  أو  تكوين  أي  دون 
(، إلا أنه يوجد نقائص وفجوة  2015،  )ميمونيات  الجامعات الجزائرية تُكون مختصين نفسانيين منذ الستين

اسي واحد(. بالإضافة إلى قلة الأساتذة من سدكبيرة في أسس التدريب العملي بالنظر إلى فترة التربص )أقل  
والتربوية الخاصة بالأطفال، بحيث نجد أغلب الأساتذة المتخصصين    المُكونين في المؤسسات الاستشفائية

لعيادي ينزحون إلى الجامعة ويركزون بشكل كبير على تقديم المعارف النظرية بدل في مجال علم النفس ا
يُلزم الطالب المتخرج بتكوين نفسه بنفسه بطريقته أو بتجربته الخاصة أو    ذا ماالتدريب والتطبيق العملي. وه

الصعوب أول  من  هذا  ولعل  سابقة،  أقدمية  ذوي  المختصين  الزملاء  من  المساعدة  بطلب  التي أحيانا  ات 
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ة  علاجييواجهها هذا الطالب مباشرة بعد تخرجه ومزاولته لنشاطه العيادي. فكثيرا من التقنيات التشخيصية وال
مع الطفل كـ "تحليل رسم الطفل"، "تحليل لعب الطفل" والعديد من الاختبارات النفسية الخاصة به لم تأخذ  

لتكوين النظري هو المهيمن على ذلك، وكأن الجامعة  نصيبها الكافي من الناحية العملية التطبيقية، ليبقى ا
جميع الأعمار: طفل، مراهق، راشد،    ة ومعالجزائرية تكون "مختص نفسي عام" لجميع الاضطرابات النفسي

في المتأمل  أن  إذ  يستعمل   مسن.  يزال  لا  سيجده  العيادي  النفس  علم  لتخصص  الجامعي  التكوين  حالة 
وال والأطر  والمفاهيم  المفاهيم  التقنيات  بتطبيق  وذلك  الجزائرية  البيئة  مع  تكييفها  دون  العلمية  نظريات 

الجزائري بما فيه الطفل، وهو اتجاه كثير من الأساتذة الباحثين   الفردالمستخلصة من المجتمع الأوربي على  
النفسية والسيرورات  المفاهيم  عالمية  أن  النف  معتقدين  النمو  مراحل  ذلك  أمثلة  ومن  مطلقة،  سي للطفل 

عامة   قاعدة  ولا  الطريقة،  بنفس  بالضرورة  تُحل  لا  التي  الأوديبية  الإشكالية  فيها  بما  الطفل  عند  والجنسي 
يمر بها جميع أطفال العالم بنفس الإيقاع والوتيرة. ولعل من أبهر الأمثلة على ذلك ما أثير مؤخرا في  حتمية

بعض النفسانيين والتربويين المقاربات الأوربية    وسائل الإعلام الجزائرية العامة والخاصة حول محاولة تبني
ح كبيرا  جدلا  أثمر  والذي  للطفل،  الجنسية  التربية  يخص  ضر فيما  والنظريات  ول  الاتجاهات  تكييف  ورة 

الجزائري  للطفل  النفسية  الخصوصية  مراعاة  وضرورة  الجزائرية،  المدرسة  في  خاصة  النفسية  والمفاهيم 
 ين، الأعراف، العادات، والثقافة الجزائرية ككل: ثقافة "الطابو" و"العيب"(. والخصوصية المحلية لبيئته )الد

 خاتمة:. 6
نستنتج تقدم  ما  خلال  بل  أ  من  سهلة،  مهمة  ليست  الجزائر  في  الطفل  مع  العيادية  الممارسة  ن 

بها   الالتزام  عيادي  على كل ممارس  أن  أخلاقية صارمة، لابد  وقوانين  صريحة،  إجرائية  شروط  تضبطها 
يتمكن من أداء واجبه المهني بالصورة الصحيحة والطريقة المناسبة التي تحددها خصوصية الطفل في  حتى  

 ة.  ريبيئته الجزائ
ومادام أن معرفة الممارس العيادي ليست معرفة ثابتة ومطلقة، والصحة النفسية للطفل في الجزائر 

العائلي والتربوي والاجتماعي ، لابد من تكوين مستمر، متجدد، صارم،  تتعلق بدرجة كبيرة ومباشرة بسياقه 
ه وتخصصه. فبالرغم من كثافة يندقيق، وخاص لتغطية جل الثغرات والمشاكل المتشعبة التي قد تتجاوز تكو 

المعطيات النظرية التي تقدمها الجامعات الجزائرية في مجال علم النفس العيادي بصفة عامة وعلم النفس 
ة النفسية والثقافية والاجتماعية والاقتصادية والتربوية للبيئة الجزائرية  الطفل بصفة خاصة، إلا أن الخصوصي

يادي. لا يعني هذا الاستغناء عن المراجع الغربية المهيمنة غالبا على  لعتفرض نفسها في الجانب الأدائي ا
ن التجول  تكويننا الجامعي، بل يجب استعمالها في محلها الدقيق وبصفة عقلانية لا عشوائية اعتباطية، لأ 

ممارسة  البين العالمين الثقافيين وبين نماذج التوظيف النفسي للطفل في كليهما تُعد مثرية ومفيدة في تطوير  
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العيادية. فمن غير الممكن أن نفهم الأداء النفسي إذا لم نأخذ في الحسبان المحيط الثقافي والنظرية العلمية  
 التي يفرزها هذا المحيط. 
ى القول أن المقابلة العيادية مع الطفل في الجزائر ليس تطبيقا عمليا بقدر ما أنها ينتهي بنا المقام إل
ن جاد وخاص، لأن هذا الميدان التطبيقي الثري بالمعلومات والمعطيات النظرية ويتعلم ومعرفة ومهنية وتك

لاجتماعية التي  لا يصبح ممكنا على أرض الواقع إلا إذا تطابق واتفق مع الخصوصية النفسية والثقافية وا
اختلافات ك يفرضها أي مجتمع. فلكل مجتمع عاداته وتقاليده وثقافته وديانته... وحتى في نفس المجتمع هنا

النفس   علم  إلى  جادة  التفاتة  من  إذن  بد  لا  والتربوية،  والثقافية  والاقتصادية  الاجتماعية  بالطبقات  مرتبطة 
الخصا هذه  تأثير  مدى  بتوضيح  يسمح  الذي  وفحصه  المقارن  وتقييمه  الطفل  مقابلة  على  المتعددة  ئص 

لنا أن نتساءل في الأخ : كيف يتم تحقيق ممارسة عيادية  يروتشخيصه. وأمام خصوصية الطفل الجزائري 
جادة ودقيقة؟ وحتى إذا تمكنا من تحقيق ذلك، هل نصلح كلنا أن نكون ممارسين عياديين مع الطفل؟ أم  

 لخاصة والمتميزة؟ هناك بروفيل محدد تفرضه طبيعته ا
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 Abstract. The study aims at discovering the 

quality of life among Primary school teachers 

under Covid 19  pandemic during the 

2019/2020 school season. 

 A random sample of 188 teachers (65 men, 123 

women) was selected.  

In order to achieve the objectives of the study, 

the researchers used a questionnaire to measure 

the quality of life.  

The study drew the following conclusions: 

- The areas of quality of life prevalent among 

primary school teachers that have adverse 

effects were listed as follows: firstly, the quality 

of family life, secondly, the quality of mental 

health, thirdly, the quality of time management 

and, finally, the quality of public health. 

 -The absence of statistically significant 

differences in the quality of life of primary 

school teachers due to gender. 

-The absence of statistically significant 

differences in the quality of life of primary 

school teachers due to variation in professional 

experience. 

Key words. quality of life; primary education; 

Covid-19 pandemic. 

 

 

تهدف الدراسة إلى التعرف على مستوى جودة  .ملخص

الحياة لدى أساتذة التعليم الابتدائي في ظل تأثيرات جائحة 

، وتمّ اختيار 2019/2020خلال الموسم الدراس ي  19كوفيد 

ذكور،  65أستاذ وأستاذة )( 188عينة عشوائية تتكون من )

لتحقيق أهداف الدراسة استخدم  إناث(. وسعيا 123

الباحثان استبيانا لقياس مستوى جودة الحياة؛وبعد إجراء 

عملية التحليل الإحصائي، توصلت الدراسة إلى النتائج 

 التالية: 

وردت مجالات جودة الحياة السائدة لدى أساتذة التعليم  -

على النحو الآتي:  19ات جائحة كوفيد الابتدائي في ظل تأثير 

جودة الحياة الأسرية، يليه جودة جاء في المرتبة الأولى 

الصحة النفسية، ثم جودة إدارة الوقت، وأخيرا جودة 

 الصحة العامة.

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى جودة  -

 الحياة لدى أساتذة التعليم الابتدائي تعزى لمتغير الجنس.

دم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى جودة ع -

الحياة لدى أساتذة التعليم الابتدائي تعزى لمتغير الأقدمية 

 المهنية.

جودة الحياة؛التعليم الابتدائي؛  .المقتاحية.الكلمات 

 .19جائحة كوفيد 
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 مقدمة .1

إن حركية المجتمعات وما عرفته من تطور انعكس على حياة الأفراد والجماعات بشكل عام، ومن أهم أشكال هذا الانعكاس هو        

على مختلف محددات الصحة بكل تفصيلاتها، فظهر ما  بيرمجال الصحة والبحث عن الرفاهية والسعادة، وقد كان له الأثر الك

الدالة على التقبل والرضا تقبل للذات وغيرها من المصطلحات الصحة النفسية وما تعلق بها من رضا وسعادة و  يعرف بمفهوم

والاطمئنان، ومن بين القضايا المرتبطة بالصحة النفسية في الوقت الراهن نجد مصطلح أعم وأوسع هو مصطلح جودة الحياة 

Quality of Lifeوعليه سيحاول الباحثان تحديد مفهومها ومدى تأثير بعض فسيةلحياة الن، ويرتبط هذا المفهوم أصلا بجودة ا ،

 التعليم الابتدائي.أساتذة فئة هي المتغيرات الراهنة في فئة هامة من فئات المجتمع، ألا و 

موضوع جودة الحياة وما تعلق به من تبعات على مستوى سلوك الأفراد والجماعات، يخضع إلى مبدأ التأثير والتأثر، فإن  ونظرا لأن

خضع لما تمليه متغيرات المجتمع المتجددة والطارئة، تذلك يجعل من ضوابط الحياة السعيدة والرفاهية والراحة النفسية وغيرها 

، ظاهرة 2020سنةومع مطلع  2019في أواخر سنة  وفق تلك المتغيرات، وقد عرف العالمحدد فتجعل سلوك الفرد والجماعة يت

لت من الشعوب على جعالتي ، 19جائحة كوفيد  إنها لدى ساكنة العالم،غيرت مفاهيم الصحة والوقاية و عالمية الة صحهددت ال

رجة وتباعد اجتماعي تفاوتا في د منزليفرض حجر  بديلا عنالحاكمة عالميا الأنظمة  فلم تجد  به،إمكانية الإصابة  مسافة واحدة من

الذي طالت مدته ولم تعرف له  -أحيانا من منطقة إلى أخرى في البلد الواحد ، وقد كان لذلك الحجر تطبيقهما من بلد إلى آخر، بل

الصحة النفسية تبقى هي المحدد  ر أن، وعلى اعتباوالجماعات من مختلف نواحي الحياةعلى حياة الأفراد  أثرا بالغا –الشعوب نهاية 

بل  في الاستجابة لتلك التداعيات، واحدة لم تكن الرئيس في كيفية التعامل مع مطبات الحياة، فإن ردود أفعال فئات المجتمع 

ليات امتلاكهم لآبصحة نفسية و  كما تفاوتت ردود أفعال الأفراد حسب تمتعهم ، حضارتها وقيمها ومعتقداتهاباختلاف  تختلفا

في المجتمع وما يحظون به من اهتمام؛ فإن فئة أساتذة التعليم الابتدائي لموقع دفاعية فعالة في مواجهة مثل هذه الظروف، ونظرا 

معرفة مدى تأثرهم بتداعيات الجائحة العالمية وما تبعها من إجراءات احترازية يعد مطلبا ملحا وضروريا للبحث، خاصة بالنسبة 

الباحثان الوقوف على  ، لذا حاول الاجتماعية ين في علم النفس والعلوم ذات الصلة بالعلاقات الإنسانية وللمختصين والباحث

هذه الجائحة على هذه الفئة من المجتمع، والوقوف على مدى تأثير تداعيات الحجر الصحي الناتج عن  19تداعيات جائحة كوفيد 

 التالي: الرئيس ي السؤالفي  ت مشكلة الدراسة تمحور فعليها، 

 ؟19كيف كانت مجالات جودة الحياة السائدة لدى أساتذة التعليم الابتدائي في ظل تأثيرات جائحة كوفيد    

 وقد تفرع عن هذه الإشكالية مجموعة من الأسئلة الفرعية كانت على النحو التالي:

تعللزى لمتغيللر  19التعللليم الابتللدائي فللي ظللل جائحللة كوفيللد مسللتوى جللودة الحيللاة لللدى أسللاتذة فللي ذات دلالللة إحصللائية هللل توجللد فللروق  -

 الجنس؟

تعلزى  19هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى مستوى جودة الحياة للدى أسلاتذة التعلليم الابتلدائي فلي ظلل جائحلة كوفيلد  -

 لمتغير الأقدمية المهنية؟

 أولا: فرضيات الدراسة 

 و الآتي:تمّت صياغة فرضيات الدراسة على النح  

فلللي ظلللل تلللأثيرات جائحلللة كورونلللا هلللي عللللى التلللوالي: جلللودة إدارة الوقلللت،  دة للللدى أسلللاتذة التعلللليم الابتلللدائيمجلللالات جلللودة الحيلللاة السلللائ -

 جودة الصحة النفسية، جودة الصحة العامة، جودة الحياة الأسرية.

 تأثيرات جائحة كورونا تعزى لمتغير الجنس.يوجد فروق في مستوى جودة الحياة لدى أساتذة التعليم الابتدائي في ظل  -

 يوجد فروق في مستوى جودة الحياة لدى أساتذة التعليم الابتدائي في ظل تأثيرات جائحة كورونا تعزى لمتغير الأقدمية المهنية. -
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 تسعى الدراسة الحالية لتحقيق الأهداف التالية:.ثانيا: أهداف الدراسة

 ."19جائحة كورونا " كوفيد تأثيرات في ظل  أساتذة التعليم الابتدائيلدى مستوى جودة الحياة التعرف  -

 ".19التعرف على مجالات جودة الحياة السائدة لدى أساتذة التعليم الابتدائي في ظل تأثيرات جائحة كورونا " كوفيد  -

 .جنستعزى لمغير ال لدى أساتذة التعليم الابتدائي التيالتعرف على الفروق في جودة الحياة  -

 التعرف على الفروق في جودة الحياة لدى أساتذة التعليم الابتدائي التي تعزى لمغير الأقدمية المهنية. -

ملن فلي الوسلط المدرسل ي  جلودة الحيلاةتكمن أهمية الدراسة الحالية في أهمية موضوعها في حلدّ ذاتله، حيلث تعلدّ  .ثالثا: أهمية الدراسة

، ملع العللم أنهلا ملن الملداخل الأساسلية وعللوم التربيلةهاب في كتابات المؤلفين والمختصين في علم اللنفس المواضيع التي لم يتطرق لها بإس

المتغيللرات ا ، وكللذمهنيللة وعلائقيللة داخللل الوسللط المدرسلل يتخضللع لمتغيللرات  وهللي، الللوظيفيوالرضللا ممارسللة المهنيللة الدافعيللة لل تنميللة فللي

خاصلللة فللي ظلللل العمليلللة التربويللة  أطللراف عللللىميللة متجلللددة للوقللوف عللللى مللدى تأثيرهللا التلللي تسللتوجب دراسلللات علالبيئيللة والاجتماعيللة، 

 .التي غيرت معايير العلاقات الاجتماعية والانسانية عامة 19جائحة كوفيد 

في ظل  أساتذة التعليم الابتدائيجودة الحياة لدى بالموضوع الذي تتناوله والمتمثل في " الدراسة تتحدد  .رابعا: حدود الدراسة

"، وبعينة الدراسة المتمثلة في أساتذة التعليم الابتدائي الذين يعملون بمديرية التربية لولاية مستغانم، 19كوفيدجائحة  تداعيات

وهما العام الدراس ي زمان والمكان اللذان ستجرى فيهما،، كما تتحدد أيضا بالجودة الحياةوبالأداة المستخدمة والمتمثلة في استبيان 

 ، وستناقش نتائج الدراسة وإمكانية تطبيقها في ضوء هذه الحدود.  (2020 -2019)

 :خامسا: التعاريف الإجرائية لمفاهيم الدراسة

من خلال تصفح الأدبيات النفسية المتعلقة بمفهوم جودة الحياة يظهر أنها قضية شغلت البشرية منذ فترة طويلة  جودة الحياة: -1

لفيلسوف اليوناني )أبيقور(، والفيلسوف العربي )ابن سينا(، كا تعرض لها البعض على أساس السعادة، وتحت عدة مسميات، فقد 

 سماها البعض الرفاهية النفسية، وغيرها من المصطلحات التي يزخر بها هذا المفهوم في علم النفس الإيجابي.حين في 

ا على "مجلة الدراسات والبحوث الاجتماعية" تعني الدرجة في مقال له (مشري سلاف)ما أرودته  حسبوهي حسب قاموس اكسفرود 

عن مجموعة من المعايير الخاصة بالأداء الممتاز والتي لاتقبل المناقشة أو العالية من النوعية أو القيمة، فالجودة عبارة 

 (.223،ص2014الجدل.....)سلاف،

وبالقدرة على اتساع الحاجات في أبعاد الحياة الذاتية والموضوعية لفرد بالرضا والسعادة ابأنها:   شعور  جودة الحياة الكرخيعرفو 

 (.24،ص 2011الشخص ي، والسعادة البدنية والمادية، والاندماج الاجتماعي، والحقوق البشرية)مبارك، والتي تشمل )النمو

الرضلللا والقناعلللة والسلللعادة التلللي تكلللون لللللذات نفسللليا واجتماعيلللا عنلللد الإنسلللان خللللال تواجلللده فلللي المؤسسلللات    ويعرفهلللا الباحثلللان بأنهلللا:

 .تجاه العملية التربويةالتعليمية تجعله يقدم ما عنده 

 (.164 -41بين )ويعبر عنها بالدرجة التي يتحصل عليها الأستاذ على الاستبيان المعد للدراسة، وتتراوح الدرجة المحصل عليها نظريا ما  

ميللة يكتسللب التلاميللذ أثناءهللا مجموعللة مللن الكفللاءات فللي مللواد التعللليم وكفللاءات عرضللية تصللادق :الابتييدائيالتعليييم  -2
ّ
هللو مرحلللة تعل

 (09،ص2009عليها التقيمات، وتمكن من متابعة التعلم مستقبلا.)وزارة التربية الوطنية،

بأطوارهلللا اللللثلاث ) طلللور التّعلملللات الأساسللللية، طلللور تعميلللق التّعلملللات الأساسلللية،وطور اللللتّحكم فلللي اللغللللات  الابتلللدائيفمرحللللة التعلللليم 

، وهللي تللدخل ضلللمن التعللليم الأساسلل ي الإلزامللي حسللب ملللا جللاء بلله القللانون التلللوجي ي الأساسللية (، هللي مرحلللة أساسللية فلللي مسللار الطفللل

 . 2008يناير  23للتربية الوطنية المؤرخ في 

 :19جائحة كورونا كوفيد  -3
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هي مالا يُستطاع دفعه، وهي مصيبة عامة لا يُستطاع دفعها، من آفة سماوية كمطر شلديد وحلرّ وبلرد شلديدين وجلراد يغطلي  الجائحة:

مر،وعرفها بعضهم على أنها "كلُّ ش يء لا يستطاع دفعه ولو علم به.)قندوز 
ّ
 ( 10ص،2020،الآفاق ويأكل الزرع والث

 ملن فيروسلات كورونلا  ،سلالة واسعة من الفيروسات التي قد تسبب المرض للحيلوان والإنسلان  يف كوروناأما 
ن
وملن المعلروف أن علددا

تسلللبب للللدى البشلللر أملللراض تنفسلللية تتلللراوح حلللدتها ملللن نلللزلات البلللرد الشلللائعة إللللى الأملللراض الأشلللد وخاملللة مثلللل متلازملللة الشلللرق الأوسلللط 

 مرض كوفيدالتنفسية )ميرس( والمتلازمة التنفسية الحاد
ن
كتشف مؤخرا

ُ
 .19-ة الوخيمة )سارس(. ويسبب فيروس كورونا الم

إن فيروس كورونا المستجد هو نوع من الفيروسات جديد من نوعه يصيب الجهاز التّنفس ي للمرض ى المصابين بالتهاب رئوي، وهو 

أطلقت لجنة الصحة الوطنية في  2020فبراير عام  8، وفي 2019مجهول السّبب، ظهر في مدينة "ووهان " الصّينية في أواخر 

رت ف ستجِد " على الالتهاب الرّئوي النّاجم عن الإصابة بفيروس كورونا، ثمَّ غيَّ
ُ
عبية تسمية " فيروس كورونا الم

ّ
ي جمهورية الصّين الش

 19فبراير الاسم الانجليزي الرّسمي للمرض النّاجم عن فيروس كورونا الجديد إلى " كوفيد  22
ُ
عتمد هذه التسمية رسميا "، قبل أن ت

يني لهذا الفيروس بلا تغيير.المستقبل الرقمي  11من قبل منظمة الصحة العالمية في  دائرة مكافحة )فبراير، في حين بقي الاسم الصِّ

 (.10،ص2020الأمراض والوقاية منها بلجنة الصحة الوطنية الصينية،

 الحياة:جودة  .1.1

 :جودة الحياة مفهوم .1.1.1

فهوم على الشكل ن التأسيس لهذا المأرغم أن الفيلسوف اليوناني أرسطو هو أول من تحدث عن جودة الحياة في كتابه الأخلاق، إلا 

لم يظهر إلا مع بداية النصف الثاني من القرن العشرين، حين تحول علماء النفس في اهتماماتهم من البحث في  السائد عليه الآن

 
م
ية في شخصية الفرد، إلى الاهتمام بالجوانب الإيجابية وما تعلق بها من مكامن القوة، فظهر ما يعرف بعلم ضِّ رم الجوانب السلبية والم

 النفس الايجابي.

الحياة من المفاهيم الحديثة التي لاقت اهتماما كبيرا في العلوم الطبيعية والإنسانية منها علم البيئة والصحة، ويعد مصطلح جودة 

والطب النفس ي، والاقتصاد، ونادرا ما يحظى مفهوم آخر بهذا الاهتمام الواسع في معطيات الواقع الذي نحياه، مثلما حظي مفهوم 

 جودة الحياة.

يللاة باهتمللام كبيللر فللي كللل المجللالات الحياتيللة، وحللديثا فللي مجللال علللم الللنفس، وتعللددت اسللتخداماته بصللورة وقللد حظللي مفهللوم جللودة الح

واسعة في السنوات الأخيرة في جميع المجالات مثل جودة الحياة، جودة الخدمات، وجودة اللزواج، وجلودة آخلر العملر، وجلودة المدرسلة 

 وغير ذلك.

عللى اللرغم ملن شليوع اسلتعماله إلا أنله ملازال يتسلم فتشير الأدبيات النفسية إلى صعوبة صلياغة تعريلف محلدد لجلودة الحيلاة، في حين 

( أن مفهلللللللللللللللللوم جلللللللللللللللللودة الحيلللللللللللللللللاة يلللللللللللللللللرتبط بصلللللللللللللللللورة وثيقلللللللللللللللللة بمفهلللللللللللللللللومين أساسللللللللللللللللليين وهملللللللللللللللللا 2006) بلللللللللللللللللالغموض، ويلللللللللللللللللرى الأنصلللللللللللللللللاري 

 ،Betterment ، والتحسللنProgress والتقللدمDevelopment م أخلرى مثللل التنميللةكللذلك يللرتبط بمفللاهي ،Wellbeing معُ والتللنم  Well fare الرفلاه

 (.205، ص 2015)مسعودي، Satisfactionof needs وإشباع الحاجات

ورغم الاختلافات التي شابت البحوث النفسية في مجال جودة الحياة ، وما عرفته من تباين في تحديد مفهومها بدقة، إلا أن ذلك لم 

محاولة الاتفاق على جملة من المفاهيم المرتبطة بها مما جعل الأدبيات النفسية تزخر بالكثير من التعريفات المحددة لمفهوم يمنع من 

 جودة الحياة، نذكر منها:

  على تدل التي السلوكية بالمؤشرات يرصد كما الحال بحسن الإيجابي الإحساس هي :كارول رايفتعريف 
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 ، له بالنسبة ومعنى قيمة وذات مقدرة شخصية أهداف لتحقيق المتواصل وسعيه عام، بشكل ذاته عن المرء رضا مستويات ارتفاع

 ترتبط كما . فيها والاستمرار الآخرين مع متبادلة إيجابية اجتماعية لعلاقات وإقامته حياته، ومسار وجهة تحديد في واستقلاليته

 (272،ص2018حامد، النفسية.)أبو والطمأنينة والسكينة بالسعادة العام الإحساس من بكل النفسية الحياة جودة

 سللعادته ومللدى ،الحيللاة فللي المختلفللة المظللاهر تجللاه الفللرد بهللا يشللعر التللي الرضللا عللدم أو رضللا  درجللة هللي الحيللاة جللودة أن جسييام ويييرى 

 الفللرد بأفكللار تللرتبط داخليللة عوامللل علللى تشللمل أنهللا كمللا الحيللاة، لمواقللف الشخصللية بللالخبرات الاهتمللام وتشللمل الإنسللاني، بللالوجود

الفلللللرد للمواقلللللف )جسلللللام،  انجلللللاز النشلللللاطات،مدى الاجتملللللاعي الاتصلللللال سللللللوكيات تقللللليس التلللللي كتللللللك خارجيلللللة وعواملللللل حياتللللله حلللللول 

 .(33،ص2009

 أهمية ومدى حياته، في المتوافرة المادية للنواحي وتقييمه للفرد، الذاتي الإدراك عن تعبير  :ابأنه الحياة جودة فيعرف المعطى عبد أما

 عليه، يكون  الذي الشقاء أو السعادة مستوى  في بوضوح ويظهر معنية، ظروف ظل وفي محدد، وقت في للفرد بالنسبة منها جانب كل

 (.17 ص ،2005المعطي، )عبد اليومية وتفاعلاته الفرد تعاملات على بدوره ويؤثر

ذلك التداخل بين مفهوم جودة الحياة والمفاهيم ذات  أنه على الرغم من (2005) البهادلي وعبد الخالق نجم  كاظم علي مهدي ويشير

الخارجية  الاستمتاع بالظروف المادية في البيئة":بعدد من التعريفات، منها أن جودة الحياة هي تزخر الصلة،فإن الأدبيات النفسية

لى لقوى ومضامين حياته وشعوره بمعنى الحياة إ وإدراك الفردوالإحساس بحسن الحال، وإشباع الحاجات، والرضا عن الحياة، 

بالسعادة وصولا إلى عيش حياة متناغمة متوافقة بين جوهر الإنسان والقيم السائدة  وإحساسهجانب الصحة الجسمية الايجابية 

  .(67،ص 2005كاظم،و البهادلي،)مجتمعه" في

على إشباع حاجاته من خلال ثراء البيئة ورقي الخدمات التي تقدم له في  شعور الفرد بالرضا والسعادة والقدرة  كما انها تعني-

 للوقت والاستفادة منه.الصحية والاجتماعية والتعليمية والنفسية مع حسن إدارته  المجالات

الحاجات،  وإشباع الحال، بحسن والإحساس المادية بالظروف الاستمتاع تتضمن الحياة جودة أن القول  يمكن سبق ما كل ومن

والرضا عن الحياة، والحياة العاطفية الايجابية إلى جانب الصحة الجسمية الايجابية، وإحساسه بمعنى السعادة وصولا إلى عيش 

 قة بين جوهر الإنسان والقيم السائدة في المجتمع.حياة متواف

 محددات جودة الحياة :. 2.1.1

معظم الباحثين على المححدات المادية والبيئية القابلة للملاحظة والقياس، يجعل هذا التعريف يشهد نوعا من الجحود،  تركيز إن

إهمال  تلك التعاريف للجانب  الذاتي وما تعلق بجوانب شخصية الفرد، يجعل من تلك التعاريف ناقصة وتحتاج إلى تعمق أكثر، ف

ذلك أن العوامل الذاتية كالمفهوم الإيجابي للذات والرضا عن الحياة والسعادة وغيرها من المفاهيم المتباينة من فرد إلى آخر هي 

)مسعودي في مقال له عن جودة الحياة. جودة الحياة بكل أبعادها، وهذا ما أشار إليه مسعودي العامل الأساس في تحديد 

 (348،ص2017،

فان هذا المفهوم المركب يتم وبالتالي ، النفسيةأن هذا المفهوم بوجه عام يشير إلى الحياة مؤخرا في معظم الأبحاث الحديثة تبين  كما

 تقييمه بثلاثة ظروف هي:

 التقدير الذاتي للرضا عن الحياة بوجه عام )السعادة أو الاستمتاع(.من خلال 

 التقدير الذاتي للرضا في مجالات أو جوانب معينة )العمل، الصحة، العلاقات مع الآخرين(.

 العلاقات الديمغرافية بالنسبة بجودة الحياة )المؤشرات الاجتماعية والموارد أو العوائق(.

 هما:بعدين وعادة ما تتحدد في 

http://www.vipedu.us/admin/news/editor/fckeditor.html?InstanceName=article&Toolbar=Default#_ftn9
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إدراكات الفرد بظروفه من خلال تقويم الجوانب النفسية، ويركز هذا التقويم على قياس الرفاهية  : يشمل و البعد الذاتي *

 النفسية، أو الرضا والسعادة الشخصية، كما يقيس أيضا المشاعر الايجابية لدى الأفراد وتوقعاتهم للحياة.

ة، وتتضمن الظروف الصحية والرفاهية الاجتماعية والعلاقات والظروف المعيشية يركز على البيئة الخارجي الموضوعي: البعد *

 (.77،ص 2014، شيخيوالتعليم والأمن والسكن ووقت الفراغ والأنشطة. )

إن غالبية الباحثين يركزون على المؤشرات الخاصة بالبعد الموضوعي لجودة الحياة، نظرا لكونه يتضمن مجموعة من المؤشرات 

للملاحظة والقياس المباشر، مثل أوضاع العمل ومستوى الدخل والمكانة الاجتماعية الاقتصادية، وحجم المساندة المتاحة القابلة 

من شبكة العلاقات الاجتماعية، ومع ذلك تظهر نتائج البحوث أن التركيز على النتائج الموضوعية لجودة الحياة لا يسهم إلا في جزء 

 (.20،ص2012ت الكلية لجودة الحياة )الدليمي وآخرون، صغير من التباين في التقديرا

 إضافة إلى ذلك يوضح العارف بالله الغندور أبعاد جودة الحياة كالتالي:

 بالسعادة. شعور الشخص يوالويقصد لها مدى الرضا الشخص ي بالحياة، وشعور الفرد بجودة الحياة،  * البعد الذاتي:

وقت  ،فلسفة الحياة،العمل،الأنشطة المجتمعية،العلاقات الاجتماعية،البدنيةالصحة )* البعد الموضوعي: وتشمل:

 (.27،ص 1999التعليم )الغندور، ،الصحة النفسية،العلاقات الأسرية،مستوى المعيشة،الفراغ

موزعة على بعدين لتقدير وتفسير جودة الحياة يعتمد على تصنيف المتغيرات المؤثرة في جودة الحياة وهي  نموذجاكما قدم أبو سريع  

 (.1رقم )هو موضح في الشكل (،وكما 2006أورده علي مهدي كاظم والبهادلي ) متعامدين، كما 

 
 

 جودةالحياة لمحددات وآخرون (: تصورأبوسريع1الشكل رقم )

 :أبعاد جودة الحياة .3.1.1

لا ميسرا للشعور امأن تمتع الإنسان بصحة جيدة وخالية من الأمراض تعتبر ع cummins يرى كومنسجودة الصحة العامة :  أ.

جودة  وتشيربجودة الحياة، لأن الصحة تعتبر أغلى وأثمن ش يء عند الانسان، وبدونها لا يستطيع أن يحقق أي ش يء في الوجود، 

 .(11،ص2006الحياة إلى الصحة الجيدة أو السعادة أو تقدير الذات أو الرضا عن الحياة أو الصحة النفسية )فوقيه ومحمد،

قاعدة و ف ي قناعة ذاتية ، في أدبيات علم النفس الإيجابيلقي اهتماما كبيرا قد يتضح أن مفهوم جودة الحياة  تأسيسا على ما سبق

فإن التباين في تعريفات جودة  ذلك رغم ولكن تعترض الفرد والمجتمع معا، أن  أساسية لتفادي الكثير من المشكلات التي يمكن

ث اختلف الباحثون في تحديد مفهوم جودة الحياة انطلاقا ، حيلأكاديمية في هذا المجالالحياة يبقى هو الميزة الأساسية للدراسات ا

في تحديد أربع  بينهم اغير أن المتتبع لاسهامات علماء النفس الإيجابي يلمس أن هناك اتفاق، اتجاهاتهم في هذا الشأن من اختلاف 

تماعية والمادية، وعليه فإن مفهوم جودة الحياة هو مفهوم واسع مؤشرات لجودة الحياة ، والمتمثلة في المؤشرات الجسدية والاج

المحددات 
 الداخلية

المحددات 
 الخارجية

 الذاتية

االموضوع
 ية

تقدير 
الفاعلية  الذات

 التدين الذاتية
الهويات 
 الشخصية

التوافق 
الرضا عن  الأسري 

العلاقة مع  الصداقة
الرضا عن المصروف  المعلمين

 الشخصي
الدخل الشهري 
المصروف  للأسرة

نوعية  الشخصي
 نوعية المدرسة المسكن

الصحة 
 القوام البدني العامة

القدرات والمهارات 
التفوق  الشخصية

 الدراسي
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العمل المستمر على تحسين  وماعلى الإنسان إلا يشمل جميع الجوانب الجسمية والعقلية والنفسية والمادية والاجتماعية للفرد، 

 .تلك الجوانب ومحاولة التغلب على المصاعب التي يتعرض لها والتكيف مع العالم الخارجي

 على  دة الحياة الأسرية تعني الوصول إن جو  جودة الحياة الأسرية:ب. 
ن
بكل فرد من أفراد الأسرة إلى حالة يرى الفرد نفسه فيها قادرا

الحياة وصعوباتها،  ثقافية بحيث يستطيع مواجهة ضغوطإشباع جميع حاجاته المختلفة، المادية والنفسية والعاطفية وال

 .بيئية وخارجيةعوامل والاستمتاع بحياته بغض النظر عما يحيط به من 

 يمكننا ابتياعه من السوق  وتحقيقها 
ن
بل  ؛يكمن في مقدار التآلف والمحبة والاحترام داخل الأسرة نفسها وهي ليست بضاعة أو شيئا

الدور الكبير على عاتق هنا و  ه،، ويؤدي كل فرد ما عليه ويطلب ما يحتاجهي مشاركة يتقاسم فيها الآباء والأبناء الواجبات والحقوق 

 أن تساهم في حماية الأسرة بالتوعية والتوجيه والمساعدة 
ن
، وعلى الدولة والمؤسسات الأهلية أيضا

ن
الآباء والأمهات والأقارب أحيانا

 .الاجتماعية إن احتاج الأمر

ضطرابات من المرض النفس ي والعقلي في صوره المختلفة وعدم ظهور أعراض الا هي سلامة الفرد :  جودة الصحة النفسية ج.

من حيث قناعة الأفراد بحياتهم ورضاهم عن أنفسهم،  السلوكية الحادة في أفعاله وتصرفاته...وقد تختلف درجة الاختلال والغرابة

 ن بهم.لتوافق مع الأشخاص المحيطيوكذا من حيث نجاحهم في إقامة العلاقات الطيبة وا

تعبر عن مدى التوافق الداخلي للفرد مع دوافعه ونزواته، وتوافقه الخارجي في علاقته مع البيئة  كونهافالصحة النفسية نسبية ، 

 (.13، ص2009 المحيطة به )الخالدي والعلمي،

 جودة إدارة الوقت:د.

والأهداف التي تمكنه من أن يكون فاعلا في عمله، وتشمل هذه حدى العمليات التي بها يستطيع الفرد أن ينجز المهام إتعرف على أنها 

العملية على المراحل الضرورية ، إذ تستهدف تحديد الاحتياجات والمتطلبات الوظيفية حسب أهميتها ومتطلباتها مع الوقت والمصادر 

 .(100،ص2008المتاحة ) نصر الله،

علم استثمار الزمن بشكل فعال، وهي عملية قائمة على التخطيط، كما تعرف أيضا أنها فن الاستخدام الرشيد للوقت، وهي 

نظر إلى الماض ي أو لا تف ي ، وهي عملية كمية ونوعية معا في ذات اللحظة ، بعة، والاتصالالتنظيم، التنسيق، التحفيز، التوجيه،المتا

والوقوف على مساراته واتجاهاته والدروب ، وإنما هي أساسا موجهة للمستقبل ،  باستشراف آفاقه والتنبؤ به ترتبط بالحاضر

 .(29،ص2007،عليانالمختلفة الموصلة للأهداف.)

ثم فإن الطريق إلى المستقبل يرتكز على حسن اختيار بدائل الحاضر، واتخاذ الحاضر كقاعدة انطلاق للمستقبل وحتى نحسن  ومن 

التخطيط في إدارة الوقت يعني السيطرة الشبه كاملة فإن عليه ن نقوم بتخطيط ذلك في الحاضر، و أإدارة الوقت في المستقبل علينا 

 على كل ش يء.

إدارة الوقت بأنها " إدارة الذات وهي تعني استخدام الوقت بكفاءة لإنجاز المهمات ، في مقال لها جودة  خديجة حوحوكما عرفت 

الواضح أنه لا يوجد أي وقت إضافي أكثر مما هو ويجب على كل إنسان وبصورة متزايدة أن يواجه مشكلة عدم كفاية الوقت، ومن 

 (.10، ص2007، حوحوموجود )

 :19 جائحة كوفيد. 2.1

فيروسات كورونا هي سلالة واسعة من الفيروسات التي قد تسبب المرض للحيوان والإنسان، ومن ما هو فيروس كورونا؟. 1.2.1

 من فيروسات كورونا تسبب لدى البشر أمراض تنفسية تتراوح حدتها من نزلات البرد الشائعة إلى الأمراض الأشد 
ن
المعروف أن عددا

مة التنفسية الحادة الوخيمة )سارس(، ويسبب فيروس كورونا وخامة مثل متلازمة الشرق الأوسط التنفسية )ميرس( والمتلاز 

 مرض كوفيد
ن
كتشف مؤخرا

ُ
 .19-الم
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 ؟19-ما هو مرض كوفيد. 2.2.1

هو مرض معد يسببه آخر فيروس تم اكتشافه من سلالة فيروسات كورونا، ولم يكن هناك أي علم بوجود هذا  19-مرض كوفيد

الآن إلى  19-،وقد تحوّل كوفيد2019دينة ووهان الصينية في كانون الأول/ ديسمبر الفيروس الجديد ومرضه قبل بدء تفشيه في م

 جائحة تؤثر على العديد من بلدان العالم. 

 ؟19-ما هي أعراض مرض كوفيد. 3.2.1

 لمرض كوفيد
ن
 و الأخرى الأقل شيوع الحمى والإرهاق والسعال الجاف، وتشمل الأعراض  في  19-تتمثل الأعراض الأكثر شيوعا

ن
قد  التيا

وفقدان حاسة  والصداع، والتهاب الملتحمة، وألم الحلق، والإسهال،  : الآلام والأوجاع، واحتقان الأنف، وهي المرض ى يُصاب بها بعض 

تكون هذه الأعراض خفيفة وتبدأ بشكل تدريجي.  أو تغير لون أصابع اليدين أو القدمين. وعادة ما  الذوق أو الشم، وظهور طفح جلدي 

. يصاب بعض الناس بالعدوى دون أن يشعروا إلا و  
ن
 بأعراض خفيفة جدا

 من بين كل  الحاجة إلى علاج خاص، ولكن الأعراض تشتد  %( من المرض دون 80ويتعافى معظم الناس )نحو 
ن
لدى شخص واحد تقريبا

بين المسنين  بمضاعفات وخيمة التنفس، وتزداد مخاطر الإصابة  فيعاني من صعوبة في  19-مصابين بمرض كوفيد أشخاص  5

أو السكري أو السرطان. وينبغي لجميع  أخرى مثل ارتفاع ضغط الدم أو أمراض القلب والرئة  والأشخاص المصابين بمشاكل صحية 

 إذا  الأشخاص، 
ن
/ضيق التنفس أصيبوا بالحمى و/أو السعال المصحوبين بصعوبة في  أيا كانت أعمارهم، التماس العناية الطبية فورا

أو بمرفق الرعاية  الإمكان، بالاتصال بالطبيب فقدان القدرة على النطق أو الحركة. ويوص ى، قدر  النفس وألم أو ضغط في الصدر أو 

( منظمة الصحة العالمية).المناسبة ، ليتسنى توجيه المريض إلى العيادة الصحية مسب 

https://www.who.int/ar/emergencies/diseases/novel-coronavirus-2019/advice-for-.)public/q-a-coronaviruses(  

 في ظل المقاربة النفسية:19رهاب جائحة كوفيد . 4.2.1

لا  –من أي شيئ - من الثابت تاريخيا أن حالات الخوف الجماعي التي عرفتها البشرية على مدى تاريخ الأوبئة، أن الخوف الفردي

 يمكنه إلا ان يتغذى من الخوف الجماعي للأخرين، والعكس بالعكس.

الحالية، وكان ذلك الخوف نتيجة التسارع الهائل للمعلومات 19أما حاضرا فقد شاهدنا هذا الخوف ولمسناه في جائحة كوفيد 

جتماعي التي لم يسبق لها أن كانت ات التواصل الا والأخبار الفاقدة للمصداقية أحيانا، خاصة على مستوى وسائل الإعلام وشبك

 حاضرة في جائحة بهذا الحجم.

جتماعي على اختلافها في تفش ي عدوى الرهاب الجماعي والفردي على حد سواء، علام وشبكات التواصل الا فقد ساهمت وسائل الإ 

اء المنهكة، والفيديوهات ووسائل الترهيب والمستشفيات المكتظة، وطواقم الأطبفصور الطابوهات الطويلة والرفوف الفارغة 

والتخويف والإشاعات المغرضة، كلها كانت مادة خصبة لزرع مشاعر الخوف والهلع، وتغذية عواطف الانفعال والقلق عند معظم 

 (.5،ص2020،أحراشوشعوب العالم ، مما نتج عنه استجابة واسعة وردود أفعال آلية وسريعة.) 

في مقال له على  شاووتيرة واحدة، فقد أشار الغالي أحر  لم تكن دائما على 19جائحة كوفيد  رة التعايش معلكن مما لا شك فيه أن فت

 .(5،ص2020،أحرشاوشبكة العلوم النفسية ، إلى أنه سرعان ما انقسم ساكنة العالم على أنفسهم بين مصدق وغير مصدق.) 

ة إذا خاص ق لدرجة أن تحول الخوف إلى رهاب،راوحت بين الهلع والقلفممارسات وسلوكات الأفراد والجماعات تجاه هذ الوباء ت 

علمنا أن المقاربة المعرفية للظواهر النفسية تقر بأن سلوك الفرد حين يجهل التعامل مع ظاهرة غير مألوفة سيكون تقليدا لسلوك 

جنحت إلى الهدوء والسكينة ونوع من الآخرين دون وعي منه بذلك،هذا من جهة، في حين نجد فئة أخرى من ساكنة العالم قد 

 التفاعل والرضا وعدم الخوف من الوباء لعدة أسباب.
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ومما يمكن استخلاصه من خلال التباين في التعامل مع هذا الوباء، بالنسبة لردود أفعال ساكنة العالم أن مواجهة تداعيات جائحة 

أن نسان، من منطلق فحسب، بل هي مسؤولية كل العلوم المهتمة بالإ، لم تكن مسؤولية العلوم الطبيعية في جانبها الطبي 19كوفيد 

نسان ورقيه، وعليه فإن مخرجاتها يجب أن تشتغل على هذا الاتجاه، سواء كان هذا وهي رفاهية الإ غايات تلك العلوم واحدة

علم النفس إلى طبيعتها، فيكون تدخل  الاشتغال أثناء الجائحة وما تعانيه الشعوب من قلق وخوف، أو بعد زوال الوباء وعودة الحالة

البحث عن البدائل لبعض السلوكات المألوفة ومحاولة خلق التوافق بين متطلبات الحياة والضغوط النفسية التي بفي الحالة الأولى  

الطارئة يعيشها الأفراد والجماعات، وفي الحالة الثانية بالتكفل ببعض البرامج المساعدة على سرعة التكيف مع الأوضاع 

 والمستجدات الراهنة، وكذا العمل على التكيف مع الوضع الجديد الذي أفرزته تداعيات الجائحة.

، حيث أوردت في إحدى -أخصائية نفسانية عيادية –ومن بين الاجتهادات التي كانت في هذا الباب ما قامت به الباحثة دينا باغلي

رفع  بلحجر الصحي سأشعر بالراحة، لكن المفاجئة أنه بينما شعرت بالارتياح بسبمقالاتها قائلة "اعتقدت أنه عندما تنت ي فترة ا

جهاد مع الارتباك، من المنطقي أننا الحجر، إلا أن شعوي هذا كان مصحوبا أيضا بالقلق والخوف والحزن والغضب والشعور بالإ 

 (2020،باغلي.)نشعر بهذا المزيج من العواطف، لذا عليك أن تدرك أن هذا رد فعل طبيعي جدا"

 الخطوات التالية: منتهاضوقد أوردت الباحثة مجموعة من النصائح حول كيفية التعامل مع رفع الحجر الصحي، 

 ،والمطلوب منا في المرحلة الحساسة القادمة أن يكون لدينا فص جب ي مشحون .Charge your frontal lobeأشحن فصك الجبهي: -أ 

 يمنحنا الطاقة لإدارة المتطلبات الجديدة، فلا يمكننا التظاهر بأن ضغط هذا الوباء قد انت ى، نحن في حاجة إلى الاستمرار في التزامنا

 بحماية صحتنا النفسية في كل مرحلة.

يفرض علينا هذا أن يتعامل كل منا مع هو قادم حسب موقعه وما يفرض عليه من التزامات، .   Know your values:أعرف قيمك -ب 

ولوياته، فتكون أن لكل أو غيرها، فلكل موقعه ولكل دور يقوم به، كما أجتماعية او أسواء كانت تلك الالتزامات أخلاقية أو قانونية 

 الحياة وقيمنا التي نلتزم بها. باتنا تجاه الوضع حسب طبيعة ما تفرضه علينا متغيراتااستج

المساعدة على البقاء في اللحظة الحالية، هي  فمن بين الأساليب .Stay in the present momentالبقاء في اللحظة الحالية :  -ج 

ملاحظة الحواس الخمس، إذ غالبا ما تنشغل أذهاننا بالماض ي أو المستقبل، بينما تكون حواسنا الخمس دائما في اللحظة الحالية، 

بالمشكلة  ؤل وقوعها، فالتنبن نحل مشكلاتنا في المستقبل وقبأفكما أنه لا يمكننا أن نشم شيئا سيأتي في المستقبل، كذلك لا يمكننا 

 (2020)دينا،.الارهاق الذهني والنفس ي لا محالةن نتعامل معها افتراضا فهذا سيسبب أوالاحتياط لها واجب، لكن 

، وهو «face covid»مواجهة كوفيد" "بوضع برنامج أطلق عليه  –طبيب وأخصائي نفس ي من أستراليا  –كما قام الدكتور روس هاريس 

سلسلة من الخطوات العلمية للاستجابة بفعالية لأزمة فيروس كورونا المستجد التي تضرب العالم، وذلك باستخدام مبادئ العلاج 

 نامج .بر . وفيما يلي ملخص لخطوات هذا الAcceptance and commitment therapyبالتقبل والالتزام 

 19(:يمثل برنامج مواجهة كوفيد 01الجدول رقم )

 Focus on what s in your control  l F                       كز على ما يمكنك التحكم فيه ر 

 Acknowledge your thoughts and feelings  A    اعترف ورحب بأفكارك وبمشاعرك

 Come back into your body C                                                        اتصل بجسد

 Engage in what you re doing E                                              التزم بما تقوم به

 Committed action C                                                                         الالتزام بالفعل

 Opening up O                                                                                          الانفتاح 

 values V                                                                                                 القيم 

 Identify I                                                                              تحديد الموارد 
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 Disinfect and distance D                                                 غسل اليدين والتباعد

 

 الطريقة والأدوات .2

والذي يقوم على الوصف والتحليل اعتمد الباحثان في الدراسة الحالية على المنهج الوصفي التحليلي،  منهج الدراسة: .1.2

والمقارنة، كما يعرف بأنه "طريقة من طرق التحليل والتفسير بشكل علمي، للوصول إلى أغراض محددة لوضعية اجتماعية معينة، 

أو هو طريقة لوصف الظاهرة المدروسة وتصويرها كميا عن طريق جمع معلومات مقننة عن المشكلة وتصنيفها وتحليلها وإخضاعها 

 (.147 ،ص2003لدراسة الدقيقة" )شروخ، ل

قدم للباحثين من مصالح مديرية التربية لولاية مستغانم، كان العدد الإجمالي لأساتذة استنادا إلى الإحصاء الم: .مجتمع الدراسة2.2

دائرة وعلى مجموعة  11(؛ موزعين على 02)أنظر الملحق  2019/2020أستاذا وأستاذة خلال السنة الدراسية 3747التعليم الابتدائي

 من المقاطاعت التفتيشية .

مقلاطعتين تفتيشليتين ملن بلين اختلار الباحثلان ، فقد شوائيةعان في اختيار عينة الدراسة على عينة اعتمد الباحث.عينة الدراسة: 3.2

 (.03)أنظر الملحق خمس مقاطعات بدائرة عشعاشة، وذلك للتسهيلات المقدمة من قبل المشرفين عليها

أسلللتاذ وأسللتاذة ، وقلللد قلللام الباحثلللان باسللتغلال فتلللرة اللللدخول المدرسللل ي  199بللللج حجللم عينلللة الدراسلللة :عينييية الدراسيييةحجييم  .1.3.2

وكللذا فتللرة امتحللان شللهادة البكالوريللا لتوزيللع الاسللتمارات علللى الأسللاتذة علللى حسللب عللددهم ، مللن بللين الاسللتمارات الموزعللة تللم اسللترجاع 

 د عليها في تحليل نتائج الدراسة.استمارة تم الاعتما 188ملغاة فبقيت  07استمارة ، منها  195

 مميزات عينة الدراسة الأساسية: .2.3.2

 حسب الجنس: . أ

 (:يوضح خصائص عينة الدراسة الأساسية حسب متغير الجنس02الجدول رقم )

 %النسبة المئوية  العدد الجنس

 34.60 65 ذكور 

 65.40 123 إناث

 100 188 المجموع

فلللرد(،  58( بمقلللدار )65للللذكور فيهلللا )( يفلللوق علللدد ا123( أن علللدد إنلللاث عينلللة الدراسلللة الأساسلللية )02رقلللم )يتضلللح ملللن خللللال الجلللدول 

ويعلللود ذللللك لعلللدة أسلللباب، أهمهلللا سياسلللة التوظيلللف القائملللة عللللى وضلللع شلللروط قبلللل الإلتحلللاق بالمهنلللة، أبرزهلللا اشلللتراط حيلللازة بطاقلللة 

ن الإنللللاث ممللللا يعرقللللل التحللللاق الللللذكور بالمناصللللب المفتوحللللة للمسللللابقة، الخدمللللة العسللللكرية أوشللللهادة إعفللللاء، وهللللذا بالنسللللبة للللللذكور دو 

بالإضللافة إللللى خضلللوع عمليلللة التوظيلللف فلللي فتلللرة سلللابقة إللللى دراسلللة ملللف واللللذي كلللان يعتملللد بالأسلللاس عللللى حيلللازة شلللهادات عملللل سلللابقة 

 فيغطار عقود الاستخلاف، وهو الأمر الذي كان ميسرا للإناث دون الذكور في غالب الأحيان.

 حسب الأقدمية المهنية: . ب

 (: خصائص عينة الدراسة الأساسية حسب متغير الأقدمية المهنية03الجدول رقم )

 %النسبة المئوية  العدد الأقدمية المهنية

 58.50 110 سنوات 05أقل من 

 25.00 47 سنوات 10-05من 

 15.50 31 سنوات 10أكثر من 

 100 188 المجموع
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سلنوات يفلوق علدد الأسلاتذة اللذين تتلراوح أقلدميتهم  05( أن عدد الأسلاتذة اللذين تقلل أقلدميتهم علن 03يتضح من خلال الجدول رقم )

 فرد( على التوالي. 79و 63سنوات بفارق قدره ) 10يد أقدميتهم عن سنوات( وكذا عدد الأساتذة الذين تز  10-05المهنية ما بين )

فللي السلنوات الأخيلرة، إذ عملدت وزارة العملل علللى إلغلاء التقاعلد النسلبي وتمديللد  وتعلود أسلباب هلذا التبلاين إلللى ملا خلفله قلانون التقاعلد

 –سنة، وفي المقابل حلددت فتلرة تطبيلق القلانون بوقلت لاحلق ومنحلت فرصلة لللذين بلغلوا السلن القانونيلة للتقاعلد  65سن التقاعد إلى 

رين إلللى مغللادرة منصللبهم،ففتح ذلللك المجللال أمللام عللدد هائللل بتسللوية وضللعيتهم قبللل تطبيقلله، ممللا دفللع الكثيلل –فللي حالتيلله النسللبي والكلللي 

 بالتعليم. للالتحاقمن الشباب 

، ومن أجل الوقوف على النتائج الموضوعية قاما باعتماد إلى تحقيق القيمة العلمية للبحث سعيا من الباحثين :.أداة الدراسة4.2

 ن (، وكذا الباحثعبد الحليم منس ي وعلي مهدي كاظم من جامعة السلطان قابوس ) عما الباحثينعد مسبقا من قبل استبيان مُ 

 طرف الباحثينالعربية السعودية (، وهو المقياس الذي تم تقنينه على البيئة الجزائرية من جامعة تبوك)شاهر خالد سليمان من 

 جغراب محمد عرفات وعبد الحفيظي يحي، من جامعة قاصدي مرباح بورقلة.

 أبعاد الاستبيان:  تحديد.1.4.2 

بأربعة أبعاد تتعلق جودة الحياة؛ وهي كالتالي: جودة في الدراسة الحالية أبعاد في حين اكتفى الباحثان  تمّ تقسيم الاستبيان إلى ستة 

 الصحة العامة، جودة الحياة الأسرية، جودة الصحة النفسية، جودة إدارة الوقت .

 الاستبيان:وضع فقرات .2.4.2

 ؛ وهي موزعة كالآتي:من خلال المقياس المققن قام الباحثان بالمحافظة على نفس الفقرات للأبعاد المختارة في الدراسة الحالية  

 (: يوضح توزيع فقرات الاستبيان على أبعاده04الجدول رقم )

 عدد الفقرات الأبعاد

 38-34-30-26-21-17-13-09-05-01 جودة الصحة العامة 

 39-35-31-27-22-18-14-10-06-02 جودة الحياة الأسرية 

 40-36-32-28-24-19-15-11-07-03 جودة الصحة النفسية 

 41-37-33-29-25-20-16-12-08-04 جودة إدارة الوقت 

 

  مفتاح التصحيح: .3.4.2 

أربعلة بلدائل أملام كلل فقلرة ملن فقلرات الاسلتبيان، وتمثللت هلذه البلدائل فلي )لا، قلليلا، متوسلطا، كثيلرا(؛ بحيلث تلمّ  يحتوي المقياس عللى

 ( ، كما أن الفقرات كلها كانت إيجابية ولا توجد أي فقرة سلبية .4، 3، 2، 1إعطاء الدرجات للبدائل على التوالي ) 

 :.الخصائص السيكومترية لأداة الدراسة5.2

مللن أجللل تقنللين اختبللار جللودة الحيللاة لكللاظم ومنسلل ي قللام الباحثللان بتطبيللق مقيللاس جللودة الحيللاة والمقللاييس المحكيللة . الصييد: :1.5.2

المعتمللللللدة فللللللي الدراسللللللة علللللللى عينللللللة عشللللللوائية دللللللحبت مللللللن أفللللللراد عينللللللة التقنللللللين ،ثللللللم تللللللم تقللللللدير الصللللللدق التلازمللللللي بأسلللللللوبيه التقللللللاربي 

 (482،ص2016،ىوالتباعدي.)عرفات،ويحي

قلام الباحثلان بحسلاب معامللل الارتبلاط بيرسلون بلين درجلات أفلراد العينللة عللى مقيلاس جلودة الحيلاة ودرجلاتهم علللى : الصيد: التقيار يأ 

مقيلللاس السلللعادة الحقيقلللة ومقيلللاس الرضلللا علللن الحيلللاة، وتلللم حسلللاب نفلللس المعاملللل بلللين درجلللاتهم عللللى الأبعلللاد الفرعيلللة لمقيلللاس جلللودة 

 (482،ص2016ابقين، والجدول التالي يوضح النتائج.) عرفات، ويحيى،ودرجاتهم على المقياسين الس
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(يبين قيم معاملات الارتباط لمقياس جودة الحياة وأبعاده الفرعية بكل من مقياس السعادة الحقيقية ومقياس الرضا عن 05جدول)ال

 الحياة.

 الرضا عن الحياة  السعادة الحقيقية المقياس 

 0.50** 0.53** جودة الصحة العامة 

 0.57** 0.61** جودة الحياة الأسرية 

 0.30** 0.31** جودة الصحة النفسية

 0.50** 0.58** جودة إدارة الوقت

 0.74** 0.78** مقياس جودة الحياة بشكل عام 

فإن نتائج ،وبالتالي 0.01من خلال الجدول يتين أن جميع قيم معاملات الارتباط موجبة ودالة إحصائيا عند مستوى الدلالة 

 الارتباطات التي أظهرها المقياس وأبعاده الفرعية تشير إلى تمتعه بالصدق التقاربي.

:لتقدير هذا النوع من الصدق قام الباحثان بحساب معامل الارتباط بيرسون بين درجات أفراد العينة على الصد: التمايزي  -ب

هم على كل من مقياس اليأس ومقياس التشاؤم، كما تم حساب نفس الأبعاد الفرعية لمقياس جودة الحياة لكاظم ومنس ي ، ودرجات

المعامل بين درجاتهم على مقياس جودة الحياة ودرجاتهم على المقياسين السابقين، والنتائج يظهرها الجدول التالي،)عرفات، 

 (483،ص2016ويحيى،

 ة بكل من مقياس اليأس ومقياس التشاؤم.يبين قيم معاملات الارتباط لمقياس جودة الحياة وأبعاده الفرعي(06الجدول)

 التشاؤم اليأس  المقياس 

 -0.55** -0.33** جودة الصحة العامة

 -0.51** -0.48** جودة الحياة الأسرية 

 -0.32** -0.37** جودة الصحة النفسية

 -0.41** -0.57** جودة إدارة الوقت

 -0.65** -0.57** مقياس جودة الحياة بشكل عام 

من خلال الجدول أن قيمة معامل الارتباط بيرسلون بلين الدرجلة الكليلة عللى مقيلاس جلودة الحيلاة لكلاظم ومنسل ي والدرجلة الكليلة يظهر 

الارتباطلات للنفس المعامللل بلين الأبعللاد  (، بينملا تراوحلت قلليم-0.65(،)-0.57عللى كلل مللن مقيلاس اليلأس ومقيللاس التشلاؤم بلغلت حللوالي )

( ملللع -0.60( إلللى )-0.32( وفللي مللدى يتللراوح مللن )-0.52(و)-0.33والدرجللة الكليللة علللى مقيللاس اليللأس بللين ) الفرعيللة لمقيللاس جللودة الحيللاة

، وتشللير هللذه النتللائج إلللى (0.01)لالللةلبة ودالللة إحصللائيا عنللد مسللتوى الدمقيللاس التشللاؤم، وجللاءت جميللع قلليم الارتباطللات السللابقة سللا

 (483،ص2016عرفات ، ويحيى،) تمتع المقايس وأبعاده الفرعية بالصدق التمايزي.

 تم حسابه بطريقتين  الثبات: .2.5.2

قة عشوائية من لتقدير قيمة معامل الثبات تم تطبيق مقياس جودة الحياة على عينة جزئية دحبت بطري :معامل الاستقرار -أ

، وقد أسفرت النتائج على تمتع المقياس وأبعاده الفرعية بثبات مرتفع بطريقة ثبات بوعين، وبفاصل زمني قدره أسأفراد العينة

 (. 07والنتائج موضحة في الجدول )الاستقرار، 

 

 ( يبين قيم معاملات الاستقرار لمقياس جودة الحياة وأبعاده الفرعية .07الجدول )

 معامل الاستقرار  أبعاد المقياس
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 0.72** جودة الصحة العامة 

 0.81** جودة الحياة الأسرية 

 0.74** جودة الصحة النفسية 

 0.71** جودة إدارة الوقت 

 0.89** مقياس جودة الحياة بشكل عام 

 Alpha of:تم تقدير معامل الاتساق لمقياس جودة الحياة وأبعاده الفرعية بطريقة ألفا كرونباخ معامل الاتسا: الداخلي -ب

cronbach : استنادا إلى أداء أفراد عينة التقنين، والنتائج يظهرها الجدول التالي 

 ( يبين قيم معاملات ثبات الاتسا: لمقياس جودة الحياة وأبعاده الفرعية :08جدول )

 معامل ألفا كرونباخ أبعاد المقياس 

 0.35 جودة الصحة العامة 

 0.51 جودة الحياة الأسرية 

 0.77 جودة الصحة النفسية 

 0.41 جودة إدارة الوقت 

 0.84 مقايس جودة الحياة بشكل عام 

 :ومناقشتها النتائج.3

 :عرض وتفسير ومناقشة النتائج الخاصة بالفرضية الأولى.1.3

جودة مجالات جودة الحياة السائدة لدى أساتذة التعليم الابتدائية في ظل تأثيرات جائحة كورونا هي على التوالي: " نص الفرضية:

 ."إدارة الوقت، جودة الصحة النفسية، جودة الصحة العامة، جودة الحياة الأسرية

للإجابة عن هذه الفرضية تمّ حساب المتوسطات  (IBM SPSS Statistics 20)20بعد استخدام برنامج الحزم الإحصائية الإصدار رقم 

جودة الحياة السائدة لدى أساتذة التعليم الابتدائي في ظل تأثيرات الحسابية والانحرافات المعيارية؛ وتمّ تحديد الرتبة ومجالات 

 (:04جائحة كورونا، ولكل بعد من أبعاد أداة الدراسة، وهذا ما يظهره الجدول رقم )

ئي في ظل (: يبين المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والرتبة لأبعاد جودة الحياة لدى أساتذة التعليم الابتدا04الجدول رقم )

 تأثيرات جائحة كورونا مرتبة تنازليا.

 الرتبة الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي البعد الرقم

 1 2.89 26.41 جودة الحياة الأسرية 1

 2 3.13 24.95 جودة الصحة النفسية 2

 3 3.63 23.81 جودة إدارة الوقت 3

 4 3.73 23.39 جودة الصحة العامة 4

  8.19 98.57 الدرجة الكلية

 

( وانحلراف معيلاري قلدره 226.41( أن جودة الحياة الأسرية جاءت في المرتبة الأولى بمتوسط حسلابي قلدره )04يلاحظ من الجدول رقم )

(، وجلللاءت جلللودة إدارة 3.13( وانحللراف معيلللاري )24.95جلللودة الصلللحة النفسللية بمتوسلللط حسلللابي ) (، وفللي المرتبلللة الثانيلللة جللاءت2.89)
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(، أمللا جللودة الصللحة العامللة فلقللد جللاءت فللي الرتبللة الأخيللرة 3.63( وانحللراف معيللاري )23.81الثالثللة بمتوسللط حسللابي ) الوقللت فللي المرتبللة

 (.3.73( وانحراف معياري )23.39بمتوسط حسابي )

أثيرات فقلللد كلللان للللبعض التللل وملللا تبعللله ملللن تطبيلللق لسياسلللة الحجلللر المنزللللي، 19رغلللم تلللأثير جائحلللة كوفيلللد  ويمكلللن تفسلللير هلللذ النتلللائج أنللله 

 جانب إيجابي، خاصة على العلاقات الأسرية من خلال :

التفاعلل  و، وسلاهم فلي تحقيلق التكافلل الأسلري ،فلي ظلل مشلاغل الحيلاة اليوميلة كان مفقودا الذيتقارب المنح فرصة للأسر لتحقيق  -

 الإيجابي من خلال التواصل اليومي المباشر.

الحرص علللى النظافللة العامللة وتنللامي الشللعور بالمسللؤولية المشللتركة نحللو نظافللة كلليللة، ظهللرو بعللض العللادات الحسللنة فللي الأسللر الجزائر  -

 المحيط والمكان .

أما عن جودة الحياة النفسية فإنه ونظرا لطبيعلة المنطقلة الريفيلة، فلإن تلأثير الحجلر الصلحي للم يكلن بالنسلبة التلي شلهدتها الملدن، عللى 

لظللروف بيئيللة متعلقلة بطبيعللة الأحيللاء والللدواوير والمسلاكن الواسللعة والمتابعللدة والتللي اعتبلار ان الحجللر العللائلي وإن طبللق، فإنله يخضللع 

 تظم في معظمها فضاءات وساحات جوارية، على عكس المدن وما تعرفه من طابعها العمراني .

الللذي كللان يعمللل مللا يقللارب فللي حللين جللاءت جللودة إدارة الوقللت فللي المرتبللة الثالثللة، وذلللك يرجللع إلللى طبيعللة مهنللة التللدريس،ذلك ان الأسللتاذ 

ساعة على مدار الأسبوع، وجد نفسه أمام متسع كبير ملن الوقلت بعلد التوقلف علن العملوتوقيلف الدراسلة فلي الملدارس، مملا أعطلى  30

 فرصة للأساتذة لتحقيق بعض الانشغالات المنزلية، ومكنهم بإدارة وقتهم وفق احتياجاتهم النفسية والأسرية والاجتماعية .

جودة الصحة العامة فالملاحظ أن فئة الأساتذة لم تتأثر كثيرا بلالظروف الصلحية العاملة لللبلاد، خاصلة وأن المنطقلة للم تعلرف أما عن 

 ، مما نتج عنه جودة حياة صحية مرتفعة لدى عينة البحث .19حالات مؤكدة لكوفيد 

 

 :. عرض وتفسير ومناقشة النتائج الخاصة بالفرضية الثانية2.3

يوجد فروق في مستوى جودة الحياة لدى أساتذة التعليم الابتدائي في ظل تأثيرات جائحة كورونا تعزى لمتغير "نص الفرضية:

 ."الجنس

 أسفرت نتائج تطبيق اختبار "ت" ما يلي:( IBM SPSS Statistics 20)20بعد استخدام برنامج الحزم الإحصائية الإصدار رقم 

"ت" لدلالة الفرو: بين متوسطات الجنسين في مستوى جودة الحياة لدى أساتذة التعليم الابتدائي (: يبين نتائج اختبار 05الجدول رقم )

 في ظل جائحة كورونا.

قيمة "ت" 

 المحسوبة

 قيمةالاحتمال متوسط العينة درجات الحرية

Sig.(bilatérale) 

0.648 186 
 الإناث الذكور 

0.518 
99.11 98.29 

 

(، وهي أكبر من مستوى %51.8)أي  0.518تساوي Sig.(bilatérale)( أن قيمة الاحتمال05في الجدول رقم ) نلاحظ من نتائج اختبار "ت"

وبالتالي فإننا نقبل الفرض العدمي ونرفض الفرض البديل القائل بأن هناك فروق بين الجنسين في مستوى جودة  % 5المعنوية 

 الحياة لدى أساتذة التعليم الابتدائي في ظل تأثيرات جائحة كورونا.
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خلر، وهلو أملر يرجلع إللى طبيعلة لم يكن لها تلأثير عللى أحلد الجنسلين دون الآ  19ويمكن تفسير نتائج هذه الفرضية على أن جائحة كوفيد 

، ملع العللم أن الفيروس الذي عرف عنه تأثير على أساس المناعة وليس الجنس، فكان التلأثير الكبيلر عللى اللذين للدقهم نقلص فلي المناعلة 

 موضوع المناعة لا علاقة له بالجنس.

 . عرض وتفسير ومناقشة النتائج الخاصة بالفرضية الثالثة3.3

فروق في مستوى جودة الحياة لدى أساتذة التعليم الابتدائي في ظل تأثيرات جائحة كورونا تعزى لمتغير يوجد "نص الفرضية:

 ".الأقدمية المهنية

للإجابة عن هذه الفرضية تمّ استخدام تحليل (IBM SPSS Statistics 20)20بعد استخدام برنامج الحزم الإحصائية الإصدار رقم 

وحساب قيمة "ف" لمعرفة مستوى دلالة الفروق؛ وجاءت نتائج تحليل التباين على النحو الآتي (ANOVA à 1 facteur)التباين الأحادي 

 (:06كما يوضحه الجدول رقم )

 المهنيةالأقدمية التي تعزى لمتغير  جودة الحياة(: يبين نتائج اختبار تحليل التباين الأحادي لدلالة الفرو: في 06الجدول رقم )

قيمة )ف(  متوسط المربعات درجات الحرية المربعاتمجموع  مصدر التباين

 المحسوبة

 قيمةالاحتمال

Sig.(bilatérale) 

 0.504 0.688 46.247 2 92.494 بين المجموعات

   67.240 185 12439.463 داخل المجموعات

    187 12531.957 الإجمالي

 

وهي أكبر من  0.504تساوي Sig.(bilatérale)( أن قيمة الاحتمال06نلاحظ من نتائج اختبار تحليل التباين الأحادي في الجدول رقم )

؛ وبالتالي فإننا نقبل الفرض العدمي، ونرفض الفرض البديل القائل بأن هناك فروق في مستوى جودة الحياة % 5مستوى المعنوية 

 المهنية.لدى أساتذة التعليم الابتدائي في ظل تأثيرات جائحة كورونا تعزى لمتغير الأقدمية 

على جودة حياة الأساتذة لم يكن على أساس الأقدمية، على اعتبار أن جودة الحياة ومتغيراتها  19مما يشير إلى أن تأثير كوفيد 

 المختلفة لا تخضع لضوابط مهنية، خاصة إذا تعلق الأمر بمتغيرات خارجية لا علاقة لها بالمهنة وطبيعتها .

 

 الخلاصة.4

ما  و،19تدائية قد تأثرت بجائحة كوفيد ن جودة الحياة لدى أساتذة المدرسة الابأة ، خلص الباحثان إلى من خلال نتائج الدراس

على أبعاد جودة  19تبعها من تطبيق لسياسة الحجر المنزلي الذي دام فترة طويلة، كما توصل الباحثان إلى أن تأثيرات جائحة كوفيد 

رسة الابتدائية كانت متباينة ، إذ جاءت جودة الحياة الأسرية في أول ترتيب مما يدل على مدى التماسك الذي ساتذة المدأحياة 

الصارمة في تطبيق الحجر المنزلي، وما تبعه من الحد من حريات  الإجراءاتشهدته الأسرة الجزائرية أثناء فترة الحجر المنزلي، فرغم 

قت الحجر الذي في بعض المناطق والفترات ثلثي اليوم، إلا أن تداعياته لم تكن سلبية كلها، الأفراد والجماعات، خاصة في تحديد و 

ت العلاقات الأسرية دتوط بل كان فيها نوع من الايجابية، كاستغلال الأولياء فترات الحجر للاستماع لانشغالات بقية أفراد الأسرة، و

الأسري والديني أكثر، فعلى سبيل المثال جنحت الكثير من الأسر إلى أداء  اءبالانتمأكثر فأكثر، وازداد الجانب القيمي والشعور 

التي تحمل الكثير من القيم الشعائر الدينية جماعة في المنزل، كالصلوات الخمس وصلاة العيدين وغيرها من المناسبات الدينية 

 والمبادئ النبيلة.
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ر والتزامهم لبيوتهم ، مما وفر لهم الوقت الكافي لقضاء بعض الانشغالات هذا وبالإضافة إلى تفرغ غالبية الأساتذة في فترة الحج

الاستجمام في الفضاءات القريبة وممارسة الرياضة كأحسن بديل لملأ  الحاجات الأسرية والذاتية ، وكانالمنزلية، والتفرغ لتلبية 

 الفراغ اليومي .

ة، ومن فئة إلى أخرى داخل المجتمع الواحد، بل ويمكن حتى داخل تتفاوت من منطقة إلى منطق 19وتبقى تداعيات جائحة كوفيد 

  العائلة الواحدة ، على اعتبار أن جودة الحياة كما أشار إليه معظم الباحثين تخضع لمعايير اجتماعية وذاتية.

 الاقتراحات:

 على ما توصلت إليه الدراسة الحالية يقترح الباحثان ما يلي : ااعتماد 

على  19الدراسة كتأسيس لدراسات أخرى تشمل فئات أخرى من فئات المجتمع لتقيس مدى تأثير جائحة كوفيد  استغلال نتائج -

 المجتمع .

، والكشف دوريا عن مختلف المغيرات التي تدخل في تحسين جودة ة فئة أساتذة المدرسة الابتدائيةضرورة الاهتمام بجودة حيا -

 وبالتالي على أدائهم خاصة والعملية التربوية عامة. كس بالإيجاب على رضاهم الوظيفي،ل على زيادة دافعيتهم لينعحياتهم والعم

ن جودة إدارة يإعادة النظر في توقيت عمل أستاذ المدرسة الابتدائية، والتخفيف من الحجم الساعي الأسبوعي، سعيا إلى تحس -

 الوقت لديه.

المبادئ الإيجابية المنبثقة من مبادئ الدين الإسلامي وقيم وحضارة الشعب استغلال فترات الحجر المنزلي لتنمية مختلف القيم و  -

 الجزائري وتاريخه وتراثه .

توعية الأولياء بقيمة التواصل الأسري ودوره الفعال في تقوية الروابط الأسرية، وذلك عن طريق التحكم في الوقت وتنظيمه وفق  -

 ئل التواصل والتكنولوجيا الحديثة التي باعدت بين أفراد الأسرة .احتياجات أفراد الأسرة، وتعويض ما أفقدته وسا

  تشجيع البحث العلمي في مجال جودة الحياة وما لها من دور في تحقيق التوازن الاجتماعي . -

 

 المراجع
 

References 

Abdul Muti, Hassan Mustafa. (2005). Psychological counseling and quality of life in 

contemporary society. Proceedings of the third scientific conference (The psychological 

and educational development of the Arab man in light of the quality of life), Zagazig 

University. [In arabic] 

Abdul Muti, Hassan Mustafa. (2005). Psychological counseling and quality of life in 

contemporary society. Proceedings of the third scientific conference (The psychological 

and educational development of the Arab man in light of the quality of life), Zagazig 

University. [In arabic] 

Abu Halawa, Muhammad Al-Saeed. (2010). Quality of life concept and dimensions, activities 

of the annual scientific conference of the Faculty of Education, University of Alexandria. 

The Arab Republic of Egypt, pp. 221-253. [In arabic] 

Abu Hamed, Nasir al-Din Ibrahim. (2018). The quality of psychological life and its relationship        

to psychological happiness and self-worth among a sample of students from Prince 

Sattam bin Abdulaziz University. The Kingdom of Saudi Arabia, 10 (27), pp. 268-281 

        [In arabic]  

Aharasho, El-Ghali, (2020): Science and Scientists in the Era of the Covid-19 Pandemic, Arab 

Psychological Science Network, Sixth Edition. University of Fez. Morocco. [In arabic]  



 مسعودي أمحمد   &بلقاسمي بوعبدالله   2021،اغسطس/2/عدد14المجلد

 

 
262 

 

Al-Dailami, Nahed Abd Zaid and Hassan, Iman Makhil. (2012). Self-esteem and its 

relationship to quality of life for female students at the University of Babylon. Babylon 

University Journal of the Humanities. [In arabic] 

Al-Ghandour, Alarif Billah Muhammad. (1999) The problem-solving method and its 

relationship to the quality of life, a theoretical study. Sixth Conference of the Center for 

Psychological Counseling. Quality of life is a national guideline for the twenty-first 

century. Ain-Shams University. [In arabic] 

Ali Mahdi, and Mansi, Mahmoud Abdel-Halim (2006). Quality of Life for University Students. 

Proceedings of the symposium on Psychology and Wellbeing, 17-18-19 December. Sultan 

Qaboos university. Sultanate of Oman. 

Alian, Rebhi. (2007). Time management Harir House. Oman. [In arabic] 

Arafat, Jokhrab Muhammad, and Yahya, Abdul Hafizi (2016). Legalization of the Quality of 

Life Scale, Qasidi University of Marbah and Ouargla, Algeria, Journal of Humanities and 

Social Sciences, n/a (26), pp. 491-469. [In arabic] 

Ataa, Fouad Al-Khalidi, and Dalal Saad Eddin Al-Alami. (2009). Mental health and its 

relationship to adaptation and compatibility. Oman. Safaa House for Publishing and 

Distribution. [In arabic] 

Ataa, Fouad Al-Khalidi, and Dalal Saad Eddin Al-Alami. (2009). Mental health and its 

relationship to adaptation and compatibility. Oman. Safaa House for Publishing and 

Distribution. [In arabic] 

Bagley, Dina. (2020). Tips for dealing with reopening during COVID-19 (end of the quarantine 

period). Australia, translated by Kassib Boualem, Algeria. [In arabic] 

Department of Disease Control and Prevention of the Chinese National Health Commission, 

(2020) Mental Health Prevention Guide against Coronavirus. Edited by the China Mental 

Health Association. Translated by Amina Shukry, reviewed and supervised by Ahmed Al-

Saeed, first edition 2020, published by Beit Al-Hikma for Cultural Consultations. Cairo . 

[In arabic] 

Fawkia, Abdel Fattah. And Muhammad, Hussein. (May 3, 2006). Family, school and social 

factors predicting the quality of life for children with learning difficulties in Beni Suef 

Governorates. Proceedings of the Fourth Scientific Conference on Education (The role of 

the family and civil society institutions in discovering and caring for people with special 

needs. [In arabic] 

Guendouz, Abdul Karim Ahmad (2020), The Role of Islamic Finance in Pandemic Cases, 

Studies of the Institute for Training and Capacity Building, Arab Monetary Fund, n/a (03), 

2020. [In arabic] 

Houhou, Khadija. (2016). The role of time management in relieving work pressures. (Master 

thesis) University of Biskra. Algeria. [In arabic] 

Iman, Mahmoud Muhammad Abu Yunis. (2013): Social Intelligence and its Relation to Critical 

Thinking and Quality of Life among Basic Education Teachers in Khan Yunis Governorate, 

Master's Thesis. Islamic University. Gaza . [In arabic] 

Jassam, Sanaa Ahmed. (2009). The effectiveness of a rational and emotional counseling 

program to improve the quality of life and some of the variables associated with it among a 

sample of elderly people. PhD thesis (unpublished), Faculty of Education. Egypt. [In arabic] 

 Kazem, Ali Mahdi, and Al-Bahadli, Abdul-Khaliq Najm. (2005). The quality of life for Omani 

and Libyan university students is a "comparative cultural study." The Arab Open Academy 

Journal. Denmark. Pp. 67- 87. Available http://www.ao-

academy.org/docs/third_issue_1.doc. Kazem, [In arabic] 

Mahmoud, Abdel Halim Mansi, and Ali, Mahdi Kazem. Quality of life questionnaire. Sultan 

Qaboos university . Muscat, Oman. [In arabic] 



 19جودة الحياة لدى أساتذة التعليم الابتدائي في ظل تأثير جائحة كوفيد  2021،اغسطس/2/عدد14المجلد

 

 
263 

 

Masoudi, Mohamed. (2015). Quality of life research in the Arab world. Journal of Human and 

Social Sciences. Algeria, 07((20), pp. 203-220. [In arabic] 

Masoudi, Mohamed. (2016). Psychological comfort and self-efficacy among teachers. 

University of Oran. Algeria. [In arabic] 

Massoudi, M'hamed. (2017) Quality of psychological life, Rawafed Journal of Scientific 

Studies and Research in the Social and Human Sciences, Algeria. 01 (01) p. 127.  

Meshri, Soulef (2014). Quality of life from a positive psychology perspective (analytical study) 

Journal of Social Studies and Research, University of the Valley, n/a (08), September 2014, 

pp. 215-237. [In arabic] 

Ministry of National Education, National Curriculum Committee (2009). Methodological guide 

for curriculum preparation. Algeria. [In arabic] 

Mona, Mukhtar Morsi. (2007). Building a measure of happiness in occupying spare time for the 

elderly of both genders. Assiut Journal of Science and Physical Education Arts, Egypt, 

Issue (25), Part (02), pp. 187-164. [In arabic] 

Mubarak, Bushra eanad. (2012). Quality of life and its relationship to social behavior among 

women who are late in marriage. Journal of Arts, 02 (99), pp. 714-771[In arabic] 

Nasrallah. (2006) Contemporary management skills. University Book House. Palestine.  

Ross, Harris. (2020). Confronting Covid. Translated by Boualem Kassem and Hassan 

Boudsamot. [In arabic] 

Shaher, Khaled Suleiman. (2010). Measuring the quality of life among a sample of students 

from the University of Tabuk in the Kingdom of Saudi Arabia and the effect of some 

variables on it. University of Tabuk, Kingdom of Saudi Arabia, n/a (117), pp. 117-155. 

shikhi, Maryam. (2014) The nature of work and its relationship to the quality of life, MA thesis. 

Faculty of Social Sciences. Algeria. [In arabic] 

Shroukh, Saladin. (2003). Scientific research methodology for undergraduates. Algeria. House 

of Science for Publishing and Distribution. [In arabic] 

World Health Organization https://www.who.int/ar/emergencies/diseases/novel-coronavirus,-

2019/advice-for- .public / q-a - coronaviruses  

 
 المراجع

 

سطام بن جودة الحياة النفسية وعلاقتها بالسعادة النفسية والقيمة الذاتية لدى عينة من طلبة جامعة الأمير . (2018). أبو حامد، ناصر الدين إبراهيم  
 281-268(.ص27(،العدد)10المجلد)المملكة العربية السعودية.. عبد العزيز

جمهورية مصر الإسكندرية. جامعة ، فعاليات المؤتمر العلمي السنوي لكلية التربية ،جودة الحياة المفهوم والأبعاد. (2010). أبوحلاوة،محمد السعيد
 .253-221.صالعربية

 . شبكة العلوم النفسية العربية .الإصدار السادس. جامعة فاس. المغرب.19والعلماء في عهد جائحة كوفيد  (.العلم2020أحراشو، الغالي ،)
الذكاء الاجتماعي وعلاقته بالتفكير الناقد وجودة الحياة لدى معلمي التعليم الأساسي بمحافظة خان .(2013). إيمان، محمود محمد أبو يونس

 غزة .مية. الإسلاالجامعة  .رسالة ماجستر.يونس
 ) نهاية فترة الحجر(. أستراليا.ترجمة قاصب بوعلام .الجزائر. 19(.نصائح للتعامل مع إعادة الفتح أثناء كوفيد 2020باغلي، دينا.)

فاعلية برنامج إرشادي عقلاني انفعالي لتحسين جودة الحياة وبعض المتغيرات المرتبطة بها لدى عينة من  .(2009) .جسام، سناء أحمد
 .مصر .كلية التربية.رسالة دكتوراه ) غير منشورة(.سنينالم

 الجزائر. .جامعة بسكرة.) رسالة ماجستير( دور إدارة الوقت في التخفيف من ضغوط العمل .(2016) .خديجةحوحو،
كورونا. تحرير جمعية الصحة (.دليل وقاية الصحة النفسية من فيروس 2020دائرة مكافحة الأمراض والوقاية منها بلجنة الصحة الوطنية الصينية،)

شراف أحمد السعيد.الطبعة الأولى   .الناشر بيت الحكمة للاستشارات الثقافية. القاهرة .2020النفسية الصينية. ترجمة أمينة شكري.مراجعة وا 
 .الإنسانيةجلة جامعة بابل للعلوم م .تقدير الذات وعلاقته بجودة الحياة لطالبات جامعة بابل. (2012) .الديلمي، ناهد عبد زيد وحسن، إيمان مخيل

 .حسن بودساموت و بوعلام قاصب  ترجمة .مواجهة كوفيد. (2020). هاريس ،روس



 مسعودي أمحمد   &بلقاسمي بوعبدالله   2021،اغسطس/2/عدد14المجلد

 

 
264 

 

(. قياس جودة الحياة لدى عينة من طلاب جامعة تبوك بالمملكة العربية السعودية وتأثير بعض المتغيرات عليها.جامعة 2010شاهر، خالد سليمان.)
 .  155 -117(.ص117عودية.العدد)تبوك.المملكة العربية الس
 دار العلوم للنشر والتوزيع.   .(. منهجية البحث العلمي للجامعيين. الجزائر2003شروخ، صلاح الدين. )

 الجزائر. .كلية العلوم الاجتماعية. رسالة ماجستير.طبيعة العمل وعلاقتها بجودة الحياة.(2014) .مريم شيخي ،
الإنماء النفسي  )الإرشاد النفسي وجودة الحياة في المجتمع المعاصر. وقائع المؤتمر العلمي الثالث .(2005)  .عبد المعطي، حسن مصطفى

 (.جامعة الزقازيق.والتربوية للإنسان العربي في ضوء جودة الحياة
الجزائر.مجلة العلوم الإنسانية (. تقنين مقياس جودة الحياة.جامعة قاصدي مرباح ورقلة .2016عرفات، جغراب محمد.ويحيى،عبد الحفيظي.)

 .469 -491. ص26والاجتماعية.العدد 
 .دار صفاء للنشر والتوزيع. عمان. الصحة النفسية وعلاقتها بالتكيف والتوافق (.2009. )دلال سعد الدين العلمي.و فؤاد الخالدي ،عطاء

 عمان. .إدارة الوقت دار حرير .(2007) .عليان، ربحي
جودة  .النفسي الإرشادالمؤتمر السادس لمركز  .دراسة نظرية.أسلوب حل المشكلات وعلاقته بنوعية الحياة.(1999). بالله محمدالغندور، العارف 

 جامعة عين شمس. . الحياة توجيه قومي للقرن الحادي والعشرين
المنبئة بجودة الحياة لدى الأطفال ذوي صعوبات  العوامل الأسرية والمدرسية والاجتماعية .(2006ماي  3/4). حسين ،ومحمد .عبد الفتاح ،فوقيه

وقائع المؤتمر العلمي الرابع للتربية )دور الأسرة ومؤسسات المجتمع المدني في اكتشاف ورعاية ذوي الاحتياجات  .التعلم بمحافظات بني سويف
 .الخاصة (

ت معهد التدريب وبناء القدرات.صندوق النقد (.دور التمويل الإسلامي في حالات الجوائح.دراسا2020قندوز،عبد الكريم أحمد.)
 .2020(.03العربي.العدد)

مجلـة الأكاديمية  ."مقارنة "دراسة ثقافية العُمانيين والليبيين جــودة الحياة لدى طلبة الجـامعة (.2005) كاظم، علي مهدي.و البهادلي،عبد الخالق نجم.
http://www.ao- شبكة المعلومات العالمية، الرابط الإلكتروني التالي:متاح على  .87 -67العـربية المفتـوحـة. الدنمارك. ص

academy.org/docs/third_issue_1.doc. 
 19-18 -17أيام  ـم الـنفس وجـودة الحياة(.مقياس جودة الحياة لطلبة الجامعة. وقائع ندوة عل2006)كاظم،علي مهدي.ومنسي،محمود عبد الحليم.
 .ديسمبر. جامعة السلطان قابوس. سلطنة عمان

( 02.المجلد)مجلة  الآداب .جودة الحياة وعلاقتها بالسلوك الاجتماعي لدى النساء المتأخرات عن الزواج .( 2012) .مبارك، بشرى عناد
 771-714(.ص99العدد)

 كاظم . استبيان جودة الحياة. جامعة السلطان قابوس . مسقط .عمان.محمود، عبد الحليم منسي.و علي، مهدي 
-203(.ص20(.العدد)07(. بحوث جودة الحياة في العالم العربي. مجلة العلوم الانسانية والاجتماعية. الجزائر.المجلد)2015مسعودي، امحمد. )

220. 
 معلمين. جامعة وهران. الجزائر.الإرتياح النفسي والفاعلية الذاتية لدى ال (.2016مسعودي، امحمد.)
( 01(.جودة الحياة النفسية .مجلة روافد للدراسات والأبحاث العلمية في العلوم الاجتماعية والإنسانية.الجزائر. المجلد )2017مسعودي،امحمد.)

 .127( ص01العدد)
لدراسات والبحوث الاجتماعية.جامعة (.جودة الحياة من منظور علم النفس الإيجابي)دراسة تحليلية(.مجلة ا2014مشري، سلاف.)

 237 -215.ص 2014(.سبتمبر 08الوادي.العدد)
 - coronavirus-https://www.who.int/ar/emergencies/diseases/novel،-for-2019/advice- .a-public/qمنظمــــة الصــــحة العالميــــة 

coronaviruses 

ـــار المرســـي. ) ـــاس الســـعادة فـــي شـــغل و 2007منـــى، مخت ـــاء مقي ـــة (. بن ـــون التربي ـــوم وفن ـــة أســـيوط العل ـــار الســـن مـــن الجنســـين. مجل ـــدى كب ـــراك ل قـــت الف
 .164-187(.ص02( الجزء)25الرياضية.مصر.العدد )

 . دار الكتاب الجامعي . فلسطين.المهارات الإدارية المعاصرة.(2006). نصر الله
   .(. الدليل المنهجي لإعداد المناهج. الجزائر2009) ،اللجنة الوطنية للمناهجوزارة التربية الوطنية

 
  

 (01الملحق )

http://www.ao-academy.org/docs/third_issue_1.doc
http://www.ao-academy.org/docs/third_issue_1.doc
http://www.ao-academy.org/docs/third_issue_1.doc


 19جودة الحياة لدى أساتذة التعليم الابتدائي في ظل تأثير جائحة كوفيد  2021،اغسطس/2/عدد14المجلد

 

 
265 

 

 
 
 

 (02الملحق) 
 

 
 (03الملحق )



 مسعودي أمحمد   &بلقاسمي بوعبدالله   2021،اغسطس/2/عدد14المجلد

 

 
266 

 

 
 

 
 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



لدى أساتذة  -القائم على البنائية الاجتماعية -فاعلية التكوين التحضيري البيداغوجي في تنمية مهارات التدريس النشط 

 بوعبد الله بلقاسميط.د.                                                                                               التعليم الابتدائي الجدد.

 414                                                                  2022 جوان 02العدد  17الموارد البشرية المجلد  مجلة وحدة البحث في تنمية

 يسالتدر  مهارات تنمية في البيداغوجي التحضيري  التكوين فاعلية

عليم أساتذة لدى- الاجتماعية البنائية على القائم- النشط
ّ
 -الجدد الابتدائي الت

The effectiveness of preparatory teacher training in developing 

active pedagogical skills based on the social constructs of new 

primary school teachers. 

 بلقاسمي الله بوعبد ط.د.

عين تيموشنت  –بلحاج بوشعيب -مخبر الخطاب التواصلي الجزائري الحديث جامعة 

 buabdellah1976@gmail.com ،)الجزائر(

 03/11/2021:تاريخ القبول          21/03/2021:تاريخ الاستلام

 الملخص: 

فاعلية التكوين التحضيري البيداغوجي في تنمية مهارات لتعرف على إلى االحالية الدراسة  هدفت

تمّ اختيار د ق، و التدريس النشط القائم على البنائية الاجتماعية لدى أساتذة التعليم الابتدائي الجدد

مقصودة شملت كل مجتمع البحث وهم مجموع الأساتذة الجدد العاملين بالمدارس الابتدائية  عينة

 اعتمدلتحقيق أهداف الدراسة  . وسعيا( أستاذا وأستاذة70ة مستغانم والبالغ عددهم )التابعة لولاي

هارات تطبيق الأساتذة الجدد لملقياس مستوى ا استبيانالمهج الوصفي التحليلي، مستخدما  الباحث

التدريس النشط القائم على مبادئ النظرية البنائية الاجتماعية وذلك بعد استفادتهم من فترات 

بعد إجراء عملية التحليل الإحصائي، توصلت الدراسة إلى النتائج ينية في شكل حقائق بيداغوجية؛ و تكو 

 التالية:

للتكوين التحضيري البيداغوجي فاعلية كبيرة في تمكين الأساتذة الجدد من تطبيق مهارات  -

 التدريس النشط القائم على مبادئ النظرية البنائية الاجتماعية.

 اتذة الجدد لمهرات التدريس النشط القائم على البنائية الاجتماعية مرتفع.تطبيق الأسمستوى  -

لدى أساتذة التعليم الابتدائي الجدد في تطبيق مهارات التدريس النشط القائم  فروق لا توجد -

 تعزى لمتغيري الجنس وطور التدريس. على مبادئ النظرية البنائية الاجتماعية

-لاجتماعيةالبنائية ا–مهارات التدريس النشط   -تحضيري البيداغوجيالتّكوين ال :المفتاحيةالكلمات 

 أساتذة التّعليم الابتدائي.  -التّعلم
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Abstract: 

The aim of the present study is to learn about the effectiveness of paediatric preparatory 

training in developing active social teaching skills among teachers, A planned sample was selected 

for each research community, totalling 70 new primary school teachers in the state. In order to 

achieve the objectives of the study, the researcher adopted the analytical descriptor, using a 

questionnaire to measure the level of application by new teachers of active pedagogical skills 

based on the principles of social constructivism ; who received training periods in the form of 

manual facts; Following the statistical analysis, the study produced the following results. 

 - Pre-teaching education is very effective in enabling new teachers to apply active teaching skills 

based on the principles of constructivism. 

-The level of application by new teachers of active pedagogical skills based on social constructs 

is high. 

-There is no difference between education teachers in the application of active pedagogical skills 

based on social constructivist principles that are attributable to gender and teaching. 

Key words: Preparatory compositio; Active teaching skills; Social construction; learning; 

Teachers in education. 

 مقدمة: 

لا جدال في أن التربية تحتل موقعا محوريا في مجموع العوامل الفاعلة في البناء 

الحضاري، لكونها تستمد أهميتها المرموقة من كوْنٍ الإنسان هو مركز الاستقطابات التي 

 ية، لذلك فالتربية تعد مطلبتستند إليها ديناميكية التّحولات الحضارية المتتال

المجتمعات البشرية على الدوام، سعيا إلى إثبات الذات وعدم الذوبان في الآخر، وطمعا 

في أن تكون فاعلا أساسيا يحدد معالم الخريطة الجيوثقافية للعالم المعاصر، لذلك نجد 

واطن ناء مجُل بلدان العالم تسعى جاهدة لبناء منظومة تربوية فعالة ومحكمة من أجل ب

الغد وإعداده ليكون لبنة أساسية في  مجتمعه وبلده، والجزائر إحدى هذه الدول 

الساعية لتكوين مواطن فعال بكفاءات عالمية وقيم  تمزج بين الأصالة والمعاصرة ، 

شعارها في ذلك )التّمسك بالأصل والانفتاح على العصر(، وهو إختصار لما جاء به 

في مادته الثانية ما  2008يناير  23المؤرخ في 08/04ة الوطنية القانون التوجيهي للتربي
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نصه ) تتمثل رسالة المدرسة الجزائرية في تكوين مواطن مزود بمعالم وطنية أكيدة، 

شديد التّعلق بقيم الشعب الجزائري، قادر على فهم العالم من حوله والتكيف معه 

 (.2008ة التربية الوطنية،والتأثير فيه، ومتفتح على الحضارة العالمية()وزار 

فالتربية  بأبعادها المختلفة  كانت ولازالت "الغاية الكبرى للمدرسة في كل   

المستويات التعليمية، ولكونها ترتبط بمسار مستمر يتولد منه منتوج دائم البناء والهدم 

ن موفي اتصال بعالم دائم التطور فإنها تحيل إلى مكون مزدوج، أخلاقي وفكري ينسلخان 

مفهوم التربية والتعليم ففي التعليم يتوجه المعلم إلى المتعلم وسائل المنهجية وفي التربية 

(، لكن من المسلمات 2009،02يقصد الفرد ويعمل على تكوينه")وزراة التربية الوطنية،

أن عملية البناء والإعداد لن تكون عملية ارتجالية يقوم به أي كان؛ بل هي عملية 

لا يستطيع أن يقوم بها إلا أهل الاختصاص ومن كان له دراية بما متخصصة معقدة 

 يجب أن تكون عليه عملية تنشئة و إعداد الأفراد من مختلف جوانب حياتهم.

إن التربية بمفهومها الحديث تفرض نوعا من التخصص ونمطا من التكوين 

نة إعداد المتضموالإعداد المسبق لمن يشرف على تلك العمليات المتداخلة والمترابطة و 

لأجل ذلك فإن امتلاك مهارات الإعداد والتنشئة لن يكون إلا إذا اقترن  الأجيال وتربيتها؛

بعملية تكوين وإشراف وتدريب على تلك المهارات، وهي العمليات التي يقوم بها 

متخصصون ينهلون مبادئ التكوين والإشراف مما تجود به قريحة علماء النفس وعلوم 

 تلف التخصصات التي لها علاقة بتنمية المورد البشري والاستثمار فيه.التربية ومخ

وعليه كان لابد من وضع استراتيجية شاملة ومخطط كامل يتضمن تحديد 

احتياجات المتكونين، وتسطير برنامج يشمل الجانبين النظري والعملي ويضمن تحقيق 

ى حاجات المشرفين عل أهداف العمليات التكوينية المتمثلة في سد الثغرات وإشباع

 العملية التربوية من معلمين وأساتذة وكل من له علاقة بالمتعلم.
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ميدانيا ونظرا لما تشهده المدرسة من تجديد في موردها البشري، فإن سد حاجاتها 

في مجال العنصر البشري عن طريق التوظيف المباشر لخريجي الجامعات أصبح ضرورة 

ة الوصية إلى استدراك النقص المسجل في مجال الخبرة لا بد منها، لذلك عمدت الوزار 

والكفاءة إلى تبني إستراتيجية شاملة للتكوين وإعداد المقبلين على مهنة التدريس لأول 

مرة، وقد أطلق على هذه العملية بالتكوين التحضيري البيداغوجي، والذي يشرف عليه 

دريس ، من أجل إعداد مفتشون ومختصون في مجال التربية والتعليم وطرائق الت

الأساتذة الجدد وتحضيرهم ليقوموا بمهامهم وفق ما تتطلبه خصائص الوظيفة 

 ومتطلبات التربية.

 الإشكالية:   

بالعودة إلى ضوابط العملية التدريسية فإننا نجدها تتميز بخصوصيات وميزات 

ى إلى إعداد عتجعل منها وظيفة ليست كبقية الوظائف الأخرى، خاصة وأن المعلم فيها يس

الفرد والتكفل بمختلف جوانبه الفكرية والمعرفية والوجدانية وغيرها، وهي المهمة التي 

تحكمها ضوابط إبستمولوجية ومنهجية تحددها نظريات ومقاربات فكرية ومعرفية، 

أساسها السعي إلى تحقيق الأفضل وتجويد الفعل البيداغوجي والتربوي عامة، ومن بين 

عرفت رواجا كبيرا في مجال التربية والتعليم نجد النظرية البنائية النظريات التي 

الاجتماعية، التي اكتسحت الساحة التربوية العالمية، وميزت هيكلة المناهج الدراسية 

نظرا لما تحمله من مقاربات معرفية ومنهجية أثبتت نجاعتها ونجاحها في التكفل بمختلف 

نظرية من نظريات التّعلم، أما من حيث  جوانب شخصية الناشئة، باعتبارها أهم

الممارسات الميدانية للأستاذ ومدى تحكمه في مبادئها والتدريس وفق معالمها الكبرى، 

فذاك ما شكل موضوع بحث الكثير من الدراسات ، التي عالج فيها أصحابها جانبا أو عدة 

ين تلك ، ومن بجوانب متعلقة بالنظرية البنائية الاجتماعية وفلسفتها في التدريس

الدراسات: دراسة )فارح عبد اللطيف ،وسواكر رشيد(، الموسومة ب)درجة ممارسة 
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الأساتذة للتطبيقات التربوية للنظرية البنائية الاجتماعية في المنظومة التربوية 

الكشف عن درجة ممارسة الأساتذة للتطبيقات إلى  هدفت الدراسة الجزائرية(،وقد 

 الاعتمادبائية الاجتماعية المضمنة في المناهج التربوية الجزائرية، التربوية للنظرية البن

على المنهج الوصفي ،و لتحقيق هدف الدراسة جرى إعداد قائمة بمفاهيم النظرية 

فقرة موزعة على ثلاثة  28البنائية الاجتماعية، تم تضمينها في بطاقة ملاحظة تتكون من 

ة في ولاية الوادي في السنة الدراسية محاور، تم تطبيقها في تسع مقاطعات تربوي

أستاذا من مختلف الأصناف، تم اختيارهم  45على عينة تتكون من  2019/2020

ة يمارس الأساتذة التطبيقات التربوية للنظري أنه بالطريقة العشوائية. أظهرت النتائج

لتفاعل اون يمارس أن الأساتذة جكما أظهرت النتائ البنائية الاجتماعية بدرجة متوسطة.

ا في الاستراتيجيات المنصوص عليه، ويستخدمون الاجتماعي في أقسامهم بدرجة متوسطة

المناهج بدرجة متوسطة، بينما تستخدم بعض استراتيجيات التعلم النشط الأخرى 

 يموالمفاهالدور المتبادل بين المفاهيم اليومية التلقائية  ، ويمارسون بدرجة ضعيفة

م لدى المتعلمين بدرجة متوسطة عموما، بينما يركزون على في بناء المفاهي العلمية

. أما دراسة )عودة أبو سنينة، و آمال التصورات السابقة بدرجة ضعيفة

عياش(،الموسومة بـ )درجة توظيف معلمي العلوم والجغرافية لمبادئ النظرية البنائية 

لية في ة الغوث الدو الاجتماعية في تدريسهم في مرحلة التّعليم الأساس ي في مدارس وكال

الأردن(، فقد هدفت إلى استقصاء درجة توظيف  معلمي العلوم والجغرافية لمبادئ 

النظرية البنائية الاجتماعية في تدريسهم في مرحلة التّعليم الأساس ي في مدارس وكالة 

الغوث الدولية في الأردن وعلاقة ذلك ببعض المتغيرات بالاعتماد على استبانة مكونة من 

( معلما وعلمة من معلمي العلوم 237( فقرة موزعة على خمسة محاور، وطبقت على )52)

والجغرافية؛ وبينت الدراسة أن درجة توظيف معلمي العلوم والجغرافية لمبادئ النظرية 

مرتفعة، كما أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى  ةالبنائية الاجتماعي
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انت الفروق لصالح الإناث ، وأن هناك فروق ذات دلالة للنوع في المجال الثاني وك 

( سنوات 10إحصائية تعزى لمستويات خبرة المعلمين على المجال الأول ولصالح أقل من )

( سنوات، وأظهرت الفروق 10وعلى المجال الثاني بين مستويات الخبرة ولصالح أقل من )

 ( سنوات خبرة.10أكثر من )على المجال الكلي للأداة حسب مستويات الخبرة ولصالح 
ومن خلال الأدب التربوي نجد أن البنائية الاجتماعية كنظرية للتّعلم تتطلب 

مجموعة من المدخلات الضرورية من أجل تحويلها لنظرية تدريس تترجم بحق فلسفة 

التّعلم النشط، ومن بين تلك المدخلات هو المعلم المتمرس ، وعليه فإن إعداده ليكون 

مبادئها والعارف بخصائصها يبقى الشغل الشاغل للقائمين على المنظومة  متحكما في

التكوينية، التي عمدت إلى إعداد حقيبة بيداغوجية تكوينية لفائدة الأساتذة الجدد من 

أجل تزويدهم بمختلف المهارات والكفاءات وطرائق التدريس النشطة القائمة على 

 عمل على تبليغ محتوى تلك الحقيبة على فتراتمبادئ النظرية البنائية الاجتماعية، وال

متعددة ، غير أن السؤال الذي يفرض نفسه بقوة، هو مدى تحقق مخرجات هذا 

التكوين وفعاليته ميدانيا، لأجل ذلك  سيحاول الباحث الإجابة عن تساؤل أساس ي 

 ومحوري مفاده:
النشط  تدريسما مدى فعالية التكوين التحضيري البيداغوجي في تنمية مهارات ال -

 القائم على مبادئ النظرية البنائية الاجتماعية لدى الأساتذة الجدد؟

 وقد تفرعت عن الإشكالية مجموعة من التساؤلات الفرعية وهي كالآتي:

ما مستوى توظيف الأساتذة الجدد لمهارات التدريس النشط القائم على النظرية  -

 البنائية الاجتماعية؟

ريس الجدد لمهارات التد أساتذة التعليم الابتدائي يفدرجة توظيوجد فروق في هل  -

 س؟ي الجنس وطور التدريتعزى لمتغير  النشط القائم على مبادئ البنائية الاجتماعية  
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 :فرضيات الدراسة 

 وكإجابة عن التساؤل الرئيس ي جاءت الفرضة العامة على النحو التالي:

لنشط ية مهارات التدريس اللتكوين التحضيري البيداغوجي فعالية كبيرة في تنم -

 القائم على البنائية الاجتماعية لدى الأساتذة الجدد.

 ولتحقق هذه الفرضية كانت الفرضيات الجزئية على النحو التالي:

مستوى توظيف الأساتذة الجدد لمهارات التدريس النشط القائم على البنائية  -

 الاجتماعية مرتفع.

لجدد ا أساتذة التعليم الابتدائي ظيفدرجة تو في بين الجنسين يوجد فروق لا  -

 لمهارات التدريس النشط القائم على مبادئ البنائية الاجتماعية؟

هارات الجدد لم أساتذة التعليم الابتدائي لا يوجد فروق ذات دلالة في درجة توظيف -

 يس؟لمتغير طور التدر تعزى  التدريس النشط القائم على مبادئ البنائية الاجتماعية  

 لدراسةأهداف ا: 

في تنمية مهارات  الوقوف على مدى فعالية التكوين التحضيري البيداغوجي ودوره -

 .الأساتذة في ممارسة التدريس النشط القائم على مبادئ النظرية البنائية الاجتماعية

معرفة مستوى توظيف الأساتذة الجدد لطرائق التدريس النشط القائم على  -

 قيهم للتكوين التحضيري البيداغوجي.مبادئ البنائية الاجتماعية بعد تل

معرفة الفروق في درجة توظيف الأساتذة الجدد لطرائق التدريس النشط القائم  -

 على مبادئ النظرية البنائية الاجتماعية بناء على متغيري الجنس وطور التدريس.

 أهمية الدراسة: 

في  ساسيةتظهر أهمية الدراسة من خلال كونها تسلط الضوء على أحد المداخل الأ  

مجال الموارد البشرية في قطاع التربية ألا وهو التكوين ومدى فعاليته، خاصة بالنسبة 

للأساتذة الجدد الذين يتم توظيفهم مباشرة بعد نجاحهم في المسابقة على أساس 
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الشهادة، ومدى تمكنهم من إمتلاك مهارات التدريس النشط القائم على البنائية 

 مدة في بناء المناهج وإعدادها وتطبيقها.الاجتماعية كمقاربة معت

 الدراسة:: حدود رابعا 

وين فعالية التكتناوله والمتمثل في "تبالموضوع الذي  ةالحالي دراسةتتحدد ال

التحضيري البيداغوجي في تنمية مهارات التدريس النشط القائم على مبادئ النظرية 

تكونين الجدد الم التعليم الابتدائي"، وبعينة الدراسة وهم أساتذة البنائية الاجتماعية 

، وبالأداة المستخدمة (2020/2021جويلية بولاية مستغانم للسنة الدراسية) 5ثانوية 

ن اللذان ، كما تتحدد أيضا بالزمان والمكااستبيان مبادئ البنائية الاجتماعيةوالمتمثلة في 

دراسة ئج البمستغانم؛ وستناقش نتا (2021شهر مارس من سنة)فيهما وهما  جرت 

 في ضوء هذه الحدود.  اوإمكانية تطبيقه

 التعريفات الإجرائية:  

جاء في تعريف المنظمة العربية للثقافة والعلوم بأنه "عبارة عن نشاط التكوين:  -1

مخطط يهدف إلى إحداث تغييرات في الفرد والجماعة التي ندربها، تتناول معلوماتهم 

علهم لائقين لشغل وظائفهم بكفاءة وإنتاجية وأدائهم وسلوكهم واتجاهاتهم بما يج

 (.21، 2003)سهيلة،."ةعالي

الجهود المنظمة والمخططة لتطوير معارف وخبرات  بأنهالتكوين ويعرف الباحث 

مية وفق ضوابط أكادي واتجاهات المتدربين، وذلك بجعلهم أكثر فاعلية في أداء مهامهم

 ومعرفية معينة. 

اغوجي من خلال هذه الدراسة فهو محتوى التكوين أما التكوين التحضيري البيد

المقدم للأساتذة الجدد في شكل حقيبة بيداغوجية تم إعدادها من قبل مديرية التكوين 

بوزارة التربية الوطنية وبمساعدة المفتشية العامة للبيداغوجيا، وقد تضمنت الحقيبة 

 البيداغوجية ثلاث محاور كبرى هي:
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مية المواد(  وتعلي ةادالميشمل مجال التعليمية بنوعها ) التعليمية  وهو المعرفة المهنية: -أ

 وكذا المناهج الدراسية ومحتوياتها.

وهو محمور يتضمن )الإعلام الآلي، تسيير القسم، والتقويم  الممارسة المهنية: -ب

داغوجي والتواصل البيالقسم  كيفية التخطيط والتنفيذ وإدارةوالمعالجة ( للوصول إلى 

 عال مع المتعلمين.الف

خلاقيات ) أ أساسه التعلم المهني معرفيا ومنهجيا، عبر التحكم فيالالتزام المهني:  -ج

 المهنة، التشريع المدرس ي، ومبادئ علم النفس وعلوم التربية(.

يث بح ةهي خطوات إجرائية منتظمة و متسلسلاستراتيجيات التدريس النشط:  -2

ة المتعلمين، والتي تمثل الواقع الحقيقي لما يحدث تكون شاملة ومرنة ومراعية لطبيع

داخل الصف من استغلال لإمكانات متاحة، لتحقيق مخرجات تعليمية مرغوب 

 ( 2011،46فيها.)دعمس،

علم النشط: -3
ّ
"هو طريقة تعليم وتعلم في آن واحد، حيث يشارك الطلبة في الت

وعة، ل بيئة تعليمية غنية متنالأنشطة، والتمارين، والمشروعات بفعالية كبيرة، من خلا

مع وجود معلم يشجعهم على تحمل مسؤولية تعليم أنفسهم بأنفسهم تحت إشرافه 

للمنهج  ةالعلمي والتربوي، ويدفعهم إلى تحقيق الأهداف الطموح

 (.2012،53المدرس ي)رفاعي،

يق ر نظرية تقوم على اعتبار أن التّعلم لا يتم عن ط النظرية البنائية الاجتماعية: -4

النقل الآلي للمعرفة وإنما عن طريق بناء المتعلم المعنى بنفسه بناءا على خبراته السابقة 

و تفاعله الايجابي مع المعلم والأقران وبيئته الاجتماعية والتوظيف الفعال للغة من 

 خلال الحوار والمناقشة والتفاوض . 

وزارة التربية  هم الأشخاص المعينون من طرفأساتذة التعليم الابتدائي: -5

ين يمارسون مهام التربية والتعليم في المدارس الابتدائية؛ وقد حددت المادة 
ّ
الوطنية والذ
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، أن سلك أساتذة 2008أكتوبر  12، الصادر في 315/08من المرسوم التنفيذي  40

التعليم الابتدائي يضم ثلاث رتب هي )أستاذ المدرسة الابتدائية كرتبة قاعدية في 

( )وزارة التربية 14، وأستاذ مكون صنف12أستاذ رئيس ي صنف ، 11الصنف

 (.2008الوطنية:

والمقصود بالأساتذة الجدد من خلال هذه الدراسة هم الأساتذة الموظفون في الرتبة 

 .2020/2021القاعدية بعد نجاحهم في مسابقة التوظيف بعنوان 

 أولا: الإطار النظري:

 التكوين التحضيري البيداغوجي : -1

غالبا ما تلجأ المؤسسات على اختلاف أنماطها إلى التكوين مع : .لماذا التكوين1-1

بدء الالتحاق بالعمل، سعيا إلى بناء علاقة تواصلية فعالة وتمكين الموظف أو العامل 

من توطين علاقته بمحيط العمل، ومما عرف تاريخيا أن الفكر الفرنس ي هو السّباق إلى 

في أول الأمر، وهو يهدف أساسا إلى إنماء المهارات وإكساب الحديث عن مصطلح التكوين 

 المعارف المرتبطة بمجال العمل أو التنظيم الذي ينتمي إليه الموظف.

ويشار إلى التكوين في الفكر الإنساني عامة إلى ما يعرف بالتدريب التعريفي أو   

منا ا في مفهو التدريب الانضمامي للمؤسسة أو التدريب التوجيهي في المؤسسة، "أم

الجديد فالتكوين يأخذ بُعد التوفيق في هذه العملية التعريفية الاحتضانية للفرد، 

إمكاناته وقدراته ومعارفه، مع إمكانات المؤسسة ومتطلباتها، ومع متطلبات المجتمع 

 (.245، 2005، والمختار،والمحيط")عبد الله

ة در التكوين في مجال التربيأشار )تروزين( باعتباره أحد كواأهداف التكوين: .1.2

والتعليم بمعهد بن أشنهو الكائن بوهران إلى أهمية التكوين بقوله " يهدف التكوين إلى 

زيادة النمو المهني)معارف، مهارات، خبرات، كفاءات، اتجاهات( من أجل التكيف مع 

منصب العمل وممارسة المهام على الوجه الأكمل) تحسين وتطوير الخبرات ومواكبة 
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(فالتكوين العالي الجودة القائم على تلبية 2012،56المستجدات(")محمد،توزرين،

احتياجات المتكونين، هو وحده الكفيل بتطوير المعارف والمواقف والكفاءات والقدرات 

والمهارات التي تتطلبها مهنة التعليم باعتبارها إحدى المهن الأساسية التي ترتكز عليها 

 ا.  التنمية البشرية في عصرن

علم النشط -2
ّ
 :الت

.التّعلم: هو عملية تغيُر شبه دائم في سلوك الفرد، لا يلاحظ بشكل مباشر ولكن 2-1

ر الأداء لدى الكائن  يُستدلُ عليه من السلوك، ويتكون نتيجة الممارسة، كما يظهر في تغيُّ

 (.2012،11الحي")الشرقاوي،

لفة مار العمليات العقلية المختأما التّعلم النشط فهو التّعلم الذي يتم فيه استث

 لدى المتعلم، فهو أي نشاط يشترك من خلاله المتعلم في العمل وفي التفكير فيما يعمل.

يوجد مجوعة من أنماط التدريس البنائي التي توفر : دور المعلم في التّعلم النشط. 2-2

ي في ة، وهإطارا قابلا للاستخدام يستطيع أن يجرب المعلمون على أساسه هذه النظري

ذات الوقت تخرج المعلمين من إطار النظريات التقليدية التي تبقي المعلم كناقل ومصدر 

 للمعلومات إلى معلم بنائي مبدع إذا اتصف بصفات البناءيين ومنها:

 التشجيع على الاستقلال الذاتي للمتعلم ومبادراته وتقبلها. -

 تفاعلية.استخدام البيانات الخام والمصادر الأولية مع مواد  -

 استخدام مصطلحات معرفية أثناء صوغ المهام مثل: يصنف، يحلل، يتنبأ، يبتكر -

لاستجابة لحاجات وميولات التلاميذ وتطلعاتهم واهتماماتهم ومحاولة تلبية  -

 رغباتهم في التّعلم انطلاقا من تحويل الخبرات المدرجة في المنهاج إلى وضعيات ذات دلالة.

للمعرفة وتفسيراتهم لها، انطلاقا من توقع درايتهم بها البحث عن فهم المتعلمين  -

 قبل بداية التّعلم، والعمل على تصحيحها وإثرائها بالمناقشة والحوار.
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التشجيع على الاندماج في الحوار مع المعلم والأقران، وإعطاء الفرصة لعرض  -

 الفكرة أو الرأي.

 ة إلى العالم الروس ي ليف: تعود جذور هذه النظريالنظرية البنائية الاجتماعية-3

وهي تنحدر ) (Somànovic Lev Vygotsky ) 1896سومينوفيتش فيجوتسكي )

أصلا من النظرية البنائية، وهي تشدد على دور الآخر في بناء المعرفة لدى الفرد وتؤكد 

على الصراع في النمو الفردي والاجتماعي، "فهذه النظرية تؤكد على حصول تبادلات 

فراد بعضهم البعض والتقدم الحاصل عن طريق التفاعلات الاجتماعية مثمرة بين الأ 

يتحدد بكفايات الفرد عند الانطلاق ومن هنا يساعد هذا التفاعل على نمو البنية 

 (.2016،61و داود ، المعرفية للفرد وتطوره باستمرار '' )العدوان،

بناء فردي  ة، بل هيفالمعرفة في النظرية البنائية لا تعطى ولا تكون مطلقة أو ثابت

وتسمى أيضا بالنظرية الثقافية  يتم في السياقات الاجتماعية التي يحدث فيها التعليم،

الاجتماعية وهي تعتبر التّعلم نشاطا اجتماعيا يمارس فيه المتعلمون أنشطة فردية 

، 2018آخرون، )العنزي، كالمناقشات والمفاوضات مع المعلم والأقران واجتماعية،

 : .المفاهيم الرئيسية للنظرية البنائية الاجتماعية3-1(.625

فهي تزيد من عملية التواصل  .تعتبر أحد الوسائط الاجتماعية للتعلم وأكثرها قوة -أ

 .الاجتماعي في التعبير ونقل الأفكار

الأول التفاعل مع  حدد فيجوتسكي مصدرين لمعرفة الفرد، فقد البيئة الاجتماعية:-ب

وهو يتأثر بتفاعل الأقران واللغة والخبرات التي يحصل عليها )يةالبيئة )المعرفة اليوم

والتي تساعد في نمو المستويات العليا من التفكير؛ والآخر هو الناتج من التنظيم  الفرد،

الشكلي الذي يحدث في الفصول )المعرفة العلمية (وعن طريق هذين المصدرين يتم بناء 

ن مع البيئة الاجتماعية التي يشارك فيها المتعلمو  المعنى ويبنى الفهم ويكون ذلك من خلال

 معلميهم والأنشطة التعليمية التي يمارسونها في الأقسام.
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تؤكد على دور المعلم في تشجيع الطلاب على المناقشة الحوارية  التفاوض:-ج

التفاوضية حيث أنها تركز على نقاط عديدة من خلال التفاعل المفتوح مع بعضهم 

ولكي يحدث هذا  وبين معلمهم، وذلك يهم في توليد المعنى المقصود؛ وبينهم البعض.

التفاوض لابد من طرح الأسئلة المفتوحة وترك الفرصة للطلاب بطرح آرائهم وأفكارهم 

 لتكون نقطة بداية تنير الضوء لفهم المعنى المقصود.

ما  ينهو المسافة بين ما يمكن أن ينجزه الطالب بمفرده وب حيز النمو الممكن:-د

هما  يمكن أن ينجزه عندما يساعد بواسطة آخرين. فالطالب لديه مستويات من النمو،

على التّعلم بنفسه،  مستوى النمو الفعلي وهو المستوى العقلي الحالي للفرد وقدرته

ومستوى النمو الكائن وهو المستوى الذي يستطيع الوصول إليه بمساعدة الآخرين. 

هو حيز النمو الممكن، وهو ما يطلق عليه منطقة النمو وهذا الفرق بين المستويين 

 (67-66، 2016المركزي أو منطقة النمو التقريبي )العدوان، وداوود،

 . ثانيا : الإطار الميداني:

 : الطريقة والأدوات -1.

اعتمد الباحث المنهج الوصفي التحليلي الذي يحاول وصف :دراسةال منهج   -1-1

فسّر ويقارن ويقيّم من أجل الوصول إلى تعميمات ذات الظاهرة موضوع البحث، وي

 معنى، يثري بها رصيد المعرفة عن تلك الظاهرة.
من خلال المعلومات المقدمة من قبل مصالح مديرية التربية .مجتمع الدراسة: 2.1 

لولاية مستغانم عن مجموع أساتذة التعليم الابتدائي الذين يباشرون تكوينهم في العطل 

أستاذا وأستاذة، موزعين على  70أيام السبت من كل أسبوع، فقد بلغ عددهم السنوية و 

 أربعة أفواج، يشرف على كل فوج أستاذ مؤطر برتبة مفتش.

شملت الدراسة كل مجتمع البحث وهم الأساتذة البالغ عينة الدراسة: .3.1

 جويلية مستغانم(. 5( أستاذا وأستاذة بمركز التكوين ثانوية ) 70عددهم )
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، وقد قام ( أستاذا وأستاذة70)بلغ حجم عينة الدراسة : حجم عينة الدراسة. 4.1

لتوزيع الاستمارات على  ( 2021أحد أيام التكوين من شهر) مارسباستغلال  الباحث

 .على حسب عددهم الأساتذة 

 :الدراسةمميزات عينة .5.1

 :طور التدريسحسب متغير  دراسةمواصفات عينة ال .أ
يوضح مواصفات عينة الدراسة حسب متغير طور التدريس(: 01الجدول رقم )  

 %النسبة المئوية  العدد متغير طور التدريس

 54.3 38 الطور الأول 

 35.7 25 الطور الثاني

 10 7 الطور الثالث

 100 70 المجموع

 38) الذين يدرسون بالطور الأول ساتذة الأ ( أن عدد 01يتضح من الجدول رقم )

أستاذ  25)الذين يدرسون الطور الثاني ( أكبر من عدد الأساتذة %54.30أستاذ بنسبة 

أستاذ  07) الذين يدرسون الطور الثالث( وكذا عدد الأساتذة %35.70بنسبة 

من مجموع أفراد عينة  على التوالي (%44.30، %18.60( بفارق نسبته)%10بنسبة

 الدراسة.
 :ب. مواصفات عينة الدراسة حسب متغير الجنس

 ( يبين خصائص العينة حسب متغير الجنس02م )الجدول رق

 %النسبة المئوية  العدد متغير الجنس

 27.1 19 ذكر

 72.9 51 أنثى

 100 70 المجموع

الإناث أكثر من عدد الذكور، ( أن عدد الأســـاتذة 02يتضـــح من خلال الجدول رقم )

ــــبتهم ) ــ ـــاح المرأة لميدان ا%72.9حيث بلغت نســ ــ ــ لتوظيف في مجال (، وهو دليل على اكتسـ

ـــباب منها ما ــ ــ ــ ــ هو بيئي متعلق بالتحولات الحاصــــــــــــــلة على مســــــــــــــتوى  قطاع التعليم لعد أســـ
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طبيعة الفرد الجزائري، وما عرفته من تحول، خاصــــــــــــة بعد عزوف الذكور عن الوظائف 

 الحكومية والميل إلى ممارسة النشطة التجارية وغيرها من النشاطات المربحة.

ـــــائــــدة والتي تفرض قوانين يرجع  وهنــــاك من الظروف مــــا ــ ــ ــ ــ ــ إلى طبيعــــة القوانين الســ

خاصـــــــة تطبق على الرجال دون النســـــــاء، من ذلك قانون الخدمة الوطنية الذي يشـــــــترط 

 أن يحوز الشاب البالغ السن القانونية إثبات وضعيته تجاه الخدمة العسكرية.

 :أداة الدراسة. 6.1
ة كذا البنائية الاجتماعيبعد مراجعة الأدب النظري المتعلق بموضوعي التكوين و 

وتطبيقاتها التربوية في عملية التدريس، ومن خلال الدراسات السابقة ذات الصلة 

( الموسومة بـ ) درجة توظيف 2013و عياش( ) بموضوع الدراسة، منها دراسة )أبوسنينة

معلمي العلوم والجغرافية لمبادئ النظرية البنائية الاجتماعية في تدريسهم في مرحلة 

تعليم الأساس ي في مدارس وكالة الغوث الدولية في الأردن(، بحيث تم الاعتماد على ال

فقرة  35من محاور البنائية الاجتماعية في الدراسة، والحصول على استبيان مكون 

 :(03كما هو موضح في الجدول رقم ) أبعاد خمسةى موزعة عل
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ئية النظرية البنا التربوية لمبادئ التطبيقات(: يبين توزيع فقرات استبيان 03الجدول رقم )

 الاجتماعية على أبعاده

 ترتيب الفقرات البعد الرقم

01 

 

البيئة والتي  يقوم التعلم على أساليب فردية واجتماعية ويعتمد على تفاعل الفرد مع

 31-26-21-16-11-6-1 تساهم تشكيل المعرفة اليومية والعلمية للمتعلم

02 

 

اللغة والتفاعل  عاني من خلال عملية اجتماعية نشطة مستندة إلىيتم بناء المفاهيم والم

32-27-22-17-12-7-2 المنطقي  

03 

 

علم تستند إلى طرق تنظيمية تمكن المتعلم من الشعور بالبيئة
ّ
المحيطة وتلعب  عملية الت

33-28-23-18-13-8-3 .دورا أساسيا في ذلك  

04 

 

موحد حول ما تم  ميمات للوصول إلى رأيتعتبر عملية التفاوض الأساس في تكوين التع

34-29-24-19-14-9-4 تعلمه  

05 

 

بالنمو الفعلي لدى  يشكل حيز النمو الممكن مبدأ أساس ي في البنائية الاجتماعية والتي تعنى

35-30-25-20-15-10-5 .المتعلم والنمو الكامن  

 :الدراسةالسيكومترية لأداة  الخصائص-6.1.1
وهي  درجات خمسلم التقدير ليكرت والذي تم تحديده على اعتمد الباحثان على س

بدرجة عالية، بدرجة عالية ، بدرجة ضعيفة، بدرجة متوسطة ،بدرجة ضعيفة جدا)

 (.جدا

 بدرجة ضعيفة = درجتين، ،بدرجة ضعيفة جدا = درجة واحدة :التصحيحمفتاح 

 05دا= درجات، بدرجة عالية ج 04بدرجة عالية = ، درجات 03بدرجة متوسطة = 

 درجات.

 قام الباحثان بحساب خصائصها السيكومترية وفق الطرق التالية: 

 :الصدق -أ

تم التحقق من توفر صــدق الاتســاق الداخلي لها عن طريق  :الداخليصــدق الاتســاق 

حســــــــــــاب معاملات الارتباط بين درجة كل فقرة من فقرات كل بعد والدرجة الكلية للبعد 
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ســــــــــــاب معاملات الارتباط بين درجات كل بعد والمجموع الكلي حتمّ الذي تنتمي إليه، كما 

 (، على التوالي:05( و)04رقم ) ولينوضحه الجديلدرجات الأداة، وهذا ما 

كل فقرة والدرجة الكلية للبعد الذي درجة ( : يبين معاملات ارتباط بيرسون بين 04الجدول رقم )

 تنتمي إليه

 البعد الخامس البعد الرابع البعد الثالث البعد الثاني البعد الأول 

رقم 

 الفقرة

معامل 

 الارتباط

رقم 

 الفقرة

معامل 

 الارتباط

رقم 

 الفقرة

معامل 

 الارتباط

رقم 

 الفقرة

معامل 

 الارتباط

رقم 

 الفقرة

معامل 

 الارتباط

01 ,597** 02 ,532** 03 ,535** 04 ,573** 05 ,510** 

06 ,514** 07 ,531** 08 ,581** 09 ,596** 10 ,543** 

11 ,539** 12 ,647** 13 ,543** 14 ,424** 15 ,492** 

16 ,560** 17 ,537** 18 ,607** 19 ,599** 20 ,494** 

21 ,668** 22 ,648** 23 ,603** 24 ,411** 25 ,542** 

26 ,562** 27 ,504** 28 ,454** 29 ,576** 30 ,617** 

31 ,601** 32 ,456** 33 ,568** 34 ,488** 35 ,462** 

 (                        α= 0.01دال إحصائيا عند مستوى دلالة ) **

 البعد والدرجة الكلية( : يبين معاملات ارتباط بيرسون بين 05الجدول رقم )

 معامل الارتباط بيرسون بين البعد والدرجة الكلية للأداة الأبعاد

 **860, البعد الأول 

 **860, البعد الثاني

 **845, البعد الثالث

 **835, البعد الرابع

 **882, البعد الخامس

 (α= 0.01دال إحصائيا عند مستوى دلالة ) **

ـــة للأداة ( أن فقرات كــل بعــد من الأبعــاد ا04نلاحظ من الجــدول رقم ) ــ ــ ــ ــ ــ لهــا لخمســـ

، كمــا (α =0.01معـــامـــل ارتبـــاط موجـــب بـــالبعـــد الـــذي تنتمي إليـــه عنـــد مســــــــــــــتوى دلالـــة )

من هـــذه نـــاك معـــاملات ارتبـــاط موجبـــة بين كـــل بعـــد أن ه( 05نلاحظ من الجـــدول رقم )

 والدرجة الكلية للاستبيان. الأبعاد

وبنـــاءً على مـــا ثبـــت من نتـــائج؛ يمكن القول بتحقق الاتســــــــــــــــاق الـــداخلي بين فقرات 

الأداة بشـــــــــــكل عام، وكذا تحقق قدرة الفقرات على التمييز بين إجابات أفراد العينة على 

الســــالفة الذكر، وهذه النتائج التي تم التوصــــل  الخمســــة الفقرات ذات العلاقة بالأبعاد
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ـــــتبيان  جعلت الباحث يطمئنإليها  ــ ــ ـــــحة اســ ــ ــ ـــكل كاف لصــ ــ ــ ــ نائية التطبيقات التربوية للببشــ

 على عينة الدراسة الحالية لتحقيق أغراضها. الاجتماعية

الثبات  في حساب الثبات على طريقة ألفا لكرونباخ. الباحثاعتمد  الثبات: -ب

استخدم الباحثان معامل الثبات ألفا لكرونباخ لبيان مدى  لكرونباخ: بطريقة ألفا

الاتساق في الاستجابات لجميع بنود الاستبيان )اتساق ما بين البنود(؛ وقد بلغ معامل 

 الثبات كما يلي:

استبيان التطبيقات التربوية للبنائية ( : يبين توزيع معامل الثبات على أبعاد 06الجدول رقم )

 يةالاجتماع

 معامل الثبات ألفا لكرونباخ عدد البنود البعد

 0.662 07 البعد الأول 

 0.616 07 البعد الثاني

 0.627 07 البعد الثالث

 0.560 07 البعد الرابع

 0.566 07 البعد الخامس

 0.895 35 الدرجة الكلية

 لةو مقبتتمتع بدرجة  سالمقيا( أن معامل الثبات لأبعاد 05يتضح من الجدول رقم )

 .من الثبات تفي بأغراض الدراسة
 .إجراءات الدراسة الميدانية:7.1

بعــد اختيــار موضــــــــــــــوع الــدراســـــــــــــــة والوقوف على مــدى أهميتــه قــام البــاحــث بــإجراء 

 الدراسة الميدانية وفق الخطوات التالية:

 اختار الباحث مجتمع الدراسة، وهم أساتذة التعليم الابتدائي الجدد الذين تم  -

ـــــهــادة، وهم توظيفهم مطلع  - ــ ــ ــ ــــاس الشـــ ــ ــ ــ ــ ــ ـــــابقــة على أسـ ــ ــ ــ ــ ــــنــة عن طريق المســ ــ ــ ــ ــ هــذه الســ

يمارســــــــــون مهامهم بصــــــــــفتهم متربصــــــــــين، ويســــــــــتفيدون من تكوين تحضــــــــــيري بيداغوجي، 

محـــدد من قبـــل الوزارة الوصــــــــــــــيـــة، يتلقون من خلالـــه محتوى تكوني في شــــــــــــــكـــل حقـــائـــب 
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بيــــداغوجيــــة، معــــدة ومهيكلــــة وفق اســــــــــــــتراتيجيــــات التّعلم النشــــــــــــــط القــــائم على مبــــادئ 

 النظرية البنائية الاجتماعية.

 .شملت الدراسة كل مجتمع البحث وهم أساتذة التعليم الابتدائي الجدد -

الاتصـــــال بإدارة التكوين من أجل الســـــماح بتوزيع الاســـــتبيان على الأســـــاتذة وشـــــرح  -

 .2021فبراير  27محتواه وطريقة الإجابة، وكان ذلك يوم السبت 

والثناء للأسـاتذة ولإدارة مركز التكوين وعلى بعد جمع الاسـتبيان تم تقديم الشـكر  -

رأســــــــــــــهم رئيس مصــــــــــــــلــــة التكوين والتفتيش بمــــديريــــة التربيــــة على التســــــــــــــهيلات المقــــدمــــة 

 والاهتمام الذي أبداه بخصوص موضوع الدراسة.

 النتائج ومناقشة الفرضيات:  -2

 :الأولى الفرضيةعرض ومناقشة نتائج .1.2

الجدد لمهارات التدريس النشط القائم  مستوى توظيف الأساتذة "نص الفرضية

 "على البنائية الاجتماعية مرتفع.

لدرجة توظيف مبادئ البنائية للإجابة عن هذه الفرضية نحدّد ثلاث مستويات 

ليات بالعمالقيام عن طريق )منخفض/متوسط/ مرتفع( الاجتماعية في التدريس وهي 

 :الحسابية التالية

 46.67=  3( ÷ 35 -175) = 3÷ أدنى قيمة(  –)أعلى قيمة 

 التالية: الدرجاتومنه نحصل على مجالات 

 -128.36، )درجة متوسطة( 128.35 – 81.68، )درجة منخفضة( 81.67 – 35)

 .درجة مرتفعة( 175

نقوم  اهأبعاددرجة توظيف البنائية الاجتماعية في التدريس حسب أما بالنسبة ل

 بنفس الخطوات:

 09.33=  3( ÷ 07 -35= ) 3÷ مة للبعد( أدنى قي –)أعلى قيمة للبعد 
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البنائية التالية حسب كل بعد من أبعاد  الدرجاتومنه نحصل على مجالات 

 :الاجتماعية

( 35 -25.68، )درجة متوسطة( 25.67 – 16.34، )درجة منخفضة( 16.33 – 07)

 .درجة مرتفعة

كل بعد سوبين ليبين المتوسط الحسابي والانحراف المعياري المح (09رقم )والجدول 

وكذا للدرجة الكلية، والذين من خلالهما يمكننا تحديد  البنائية الاجتماعيةمن أبعاد 

 درجة توظيف أساتذة التعليم الابتدائي لمبادئ البنائية الاجتماعية في التدريس.

درجة توظيف مبادئ البنائية (: يبيّن المتوسط والانحراف المعياري وتحديد 09لجدول رقم )ا

 .تماعية في التدريسالاج

لدرجة توظيف (، نجد قيمة المتوسط الحسابي 09من خلال نتائج الجدول رقم )

من تنحصر ض الخمسة للبنائية الاجتماعية في التدريس لدى الأساتذة الجددلأبعاد ا

لتوظيف مبادئ البنائية (، كما أن الدرجة الكلية 35 -25.68) الدرجة المرتفعةمجال 

(؛ 175 -128.36) الدرجة المرتفعةتنحصر كذلك ضمن مجال  الاجتماعية في التدريس

أساتذة التعليم الابتدائي الجدد يوظفون مبادئ البنائية وعليه يمكن القول أن 

 الاجتماعية في التدريس بدرجة مرتفعة.

وهذا إن دل على ش يء إنما يدل على أن النظرية البنائية الاجتماعية قد أثبتت 

اليتها كنظرية للتدريس، خاصة وأنها تترجم بحق فلسفة التّعلم النشط القائم على فع

ينةعحجم ال الأبعاد الحسابي المتوسط   الدرجة الانحراف المعياري 

 مرتفعة 3.00 27.01 70 البعد الأول
 مرتفعة 3.34 28.64 70 البعد الثاني
 مرتفعة 3.60 27.82 70 البعد الثالث
 مرتفعة 3.29 27.68 70 البعد الرابع

 مرتفعة 3.31 27.08 70 البعد الخامس
درجة الكليةال  مرتفعة 14.39 138.25 70 
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إبراز الدور المحوري للمتعلم، باعتباره مركز كل التّعلمات ومنطلقها، مما وجد فيه 

الأساتذة الخيار النسب والسبيل الأوحد لتحقيق مخرجات المناهج الدراسية، خاصة إذا 

ممارسات سابقة نظرا لولوجهم عالم التدريس لأول مرة ، علمنا أنهم متحررون من أي 

وإن حدث ووظفوا من قبل في إطار التعاقد فقد سبق لهم وأن تعرفوا إلى مبادئها ولو 

 .2003بشكل بسيط على اعتبار أنها متبناة في المناهج الدراسية منذ إصلاحات 

 عرض ومناقشة الفرضية الثانية: -2.2

وق بين الجنسين في مستوى تطبيق أساتذة المدرسة " لا توجد فر :نص الفرضية

 النشط القائم على مبادئ النظرية البنائية" سالابتدائية الجدد لمهارات التدري

( IBM SPSS Statistics 20) 20بعد استخدام برنامج الحزم الإحصائية الإصدار رقم 

 أسفرت نتائج تطبيق اختبار "ت" ما يلي:

أساتذة  توظيف في مستوى بين الجنسين ئج اختبار "ت" لدلالة الفروق (: يبين نتا07الجدول رقم )

 :الجدد لمهارات التدريس النشط القائم على مبادئ البنائية الاجتماعية التعليم الابتدائي

 الاحتمال متوسط العينة درجات الحرية قيمة "ت" المحسوبة

0.255 68 
 إناث ذكور 

0.800 
137.77 138.86 

( أن قيمة الاحتمال 07ئج اختبار "ت" في الجدول رقم )نلاحظ من نتا

Sig.(bilatérale)  وبالتالي  % 5(، وهي أكبر من مستوى المعنوية %80)أي  0.800تساوي

وى توظيف مستفي بين الجنسين فروق  ه لا توجدفإننا نقبل  الفرض البديل القائل بأن

ائية، ئم على مبادئ النظرية البنأساتذة التعليم الابتدائي لمهارت التدريس النشط القا

ويمكن تفسير هذه النتائج باعتبار الفرص المتساوية التي يحظى بها الأساتذة الجدد في 

استفادتهم من التكوين، إذ لا يفرق القائمون عليه بين الأساتذة المتربصين على أساس 

واحد،  في آنالجنس، كما أنهم في نظر القانون متساوون في اعتبار التكوين حق وواجب 

أي أنه حق للمتكون في امتلاك مهارات أساسية وكفاءات قاعدية تمكنه من ولوج عالم 
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الشغل بكل أريحية، و خضوعه لامتحان التثبيت بعد انقضاء سنة على تربصه، ليكون 

في منصب دائم بعد تثبيته، وكونه واجب من جهة أخرى على اعتبار أنه مرتبط بحق 

صيره معلقا بأستاذه، لذا فإن امتلاك تلك الكفاءات وحيازة تلك التلميذ، الذي سيكون م

وهو ركن  يالمهرات التدريسية أمر لا بد منه، والمرجعية في ذلك ما يحدده العقد التعليم

أساس ي في العملية التعليمية التّعلمية، إذ يجعل هذا العقد ضمنيا المعلم ملزما بالحرص 

ر بنائي اجتماعي وحسب ما تقتضيه طبيعة الفعل على تقديم المنهج الدراس ي وفق منظو 

التّعلمي، وبالرجوع إلى النصوص التي تحكم الحياة المدرسية نجد أن المناهج الدراسية 

قد بنيت على أساس مبادئ النظرية البنائية الاجتماعية، من ذلك مثلا ما ورد في إحدى 

ة أمر على الرغم من أنّ بناء المعرفالفقرات من الدليل المنهجي لإعداد المناهج وهي كالآتي: "

ه يتمّ في إطار اجتماعي، لأنّ المعلومات مرتبطة بالوسط الاجتماعي، ولأنّ 
ّ
 أن

ّ
شخص ي، إلا

ر وممّا يساهم به الآخرون في عملية التفاعل. ويعتبر التيار البنيوي 
ّ
السياق يأتي ممّا نفك

ز على التفاعلات الا 
ّ
لى جتماعية في بناء المعارف، أي عالاجتماعي امتدادا للبنيوية، ويرك

المسارات والتداخلات النفسية، ويوضّح أنّ المواجهة بين الأفراد هي مصدر النموّ. كما 

أنّها تقترح نموذجا حلزونيا بتسلسل متناوب من الجمل: مواجهة فردية داخلية، وبناء 

لم ملزما بأن يكون (؛ وهو ما يجعل المع14، 2009نماذج معرفية." )وزارة التربية الوطنية،

 متحكما في مهارات التدريس النشط القائم على مبادئ البنائية الاجتماعية.

ـــــية -3.2 ـــــة نتائج الفرضـ ـــية: " :الثالثةعرض ومناقشـ ــ لا يوجد فروق ذات نص الفرضـ

م الجدد لمهارات التدريس النشــط القائ أســاتذة التعليم الابتدائي دلالة في درجة توظيف

 "لمتغير طور التدريستعزى لاجتماعية على مبادئ البنائية ا

( IBM SPSS Statistics 20) 20بعد استخدام برنامج الحزم الإحصائية الإصدار رقم 

( ANOVA à 1 facteurللإجابة عن هذه الفرضـــــــــــية تمّ اســـــــــــتخدام تحليل التباين الأحادي )
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ى لوحســـــــــــــــاب قيمـة "ف" لمعرفـة مســــــــــــــتوى دلالـة الفروق؛ وجـاءت نتـائج تحليـل التبـاين ع

 (:08النحو الآتي كما يوضحه الجدول رقم )

 في درجة توظيف(: يبين نتائج اختبار تحليل التباين الأحادي لدلالة الفروق 08رقم) الجدول 

الجدد لمهارات التدريس النشط القائم على مبادئ البنائية الاجتماعية  أساتذة التعليم الابتدائي

 لمتغير طور التدريس:تعزى 

متوسط  درجات الحرية موع المربعاتمج مصدر التباين

 المربعات

قيمة )ف( 

 المحسوبة

 الاحتمال

 0.786 0.355 87.779 3 263.338 بين المجموعات

   247.328 66 16323.648 داخل المجموعات

    69 16586.986 الإجمالي

( أن قيمة 08نلاحظ من نتائج اختبار تحليل التباين الأحادي في الجدول رقم )

وبالتالي  % 5وهي أكبر من مستوى المعنوية  0.786تساوي  Sig.(bilatérale)ل الاحتما

 ه لا يوجد فروق ذات دلالة في درجة توظيف، القائل بأنالبديلفإننا نقبل الفرض 

الجدد لمهارات التدريس النشط القائم على مبادئ البنائية  أساتذة التعليم الابتدائي

 يس، ويمكن تفسير هذه النتائج بناء على عدة معطياتلمتغير طور التدر تعزى الاجتماعية 

 :أهمها

على طور دون غيره، بمعنى  المقاربة البنائية الاجتماعية لا تميز في مبادئها وجوهرها  -

آخر أنها تهتم بالطفل في مختلف مراحل نموه، فهي تحرص على البناء المعرفي للطفل في 

العمرية، وهذا ما نلمسه من خلال  إطار التفاعل الاجتماعي عبر مختلف مراحله

تطبيقاتها التربوية ميدانيا، ذلك ان استراتيجيات التدريس النشط يمكن تكييفها حسب 

 الموقف التعليمي والمحتوى التعليمي كذا المرحلة العمرية.

محتوى التكوين البيداغوجي التحضيري المنظم على شكل حقائب بيداغوجية  -

على شكل محاور كبرى يتم تقديمها في قالب استراتيجيات بمحتويات تكوينية مفهرسة 

حديثة تعكس الممارسات الميدانية لفعل التّعلم، وتتماش ى مع كل الأطوار التّعليمية 

الثلاث لمرحلة التعليم الابتدائي، ساهم بشكل كبير في مساعدة الأساتذة على اكتساب 
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عاد واحتياجاتهم ذات الأبطرائق تدريس حديثة يتم تكيفها حسب مستوى المتعلمين 

 المختلفة )النفسية، البيئية، الاجتماعية، الوجدانية، المعرفية(.

 عرض ومناقشة الفرضية العامة: -3.2

للتكوين التحضيري البيداغوجي فعالية كبيرة في تنمية مهارات نص الفرضية:"

 التدريس النشط القائم على البنائية الاجتماعية لدى الأساتذة الجدد".

اء على النتائج المتحصل عليها بعد تحليل الفرضيات الجزئية فقد توصل الباحث بن

إلى أن التكوين التحضيري البيداغوجي له فعالية كبيرة في  –حدود هذه الدراسة –في 

 تنمية مهارات التدريس النشط القائم على البنائية الاجتماعية لدى الأساتذة الجدد.

ة عامة أصبح يمثل بحق تلك العلاقة القوية ومما لا شك فيه أن التكوين بصف

والمتينة بين المورد البشري ومدى تحكمه في مدخلات الفعل التربوي وجودة مخرجات 

التكوين من جهة، وجودة الفعل التعليمي وما يتبعه من ممارسات ميدانية هادفة إلى 

ساهمت في ترجمة المناهج الدراسية من جهة أخرى، وهناك العديد من الأسباب التي 

 فعالية التكوين، منها على الخصوص:

اعتمــــاد وزارة التربيــــة الوطنيــــة على منهجيــــة محكمــــة ودراســـــــــــــــــة ممنهجــــة في رســـــــــــــم  -

الســــــــــــــيــاســـــــــــــــة التكوينيــة والعمــل على بلورتهــا على أرض الواقع، وذلــك من خلال الاهتمــام 

ـــــة  ــ ــ ــ ـــــياســ ــ ــ ــ بالتكوين وجعله أهم مدخل من مداخل العملية التربوية، وقد مزجت هذه الســـ

بين أســــاليب مختلفة ومتباينة عبر مراحل تطور النظام التربوي، إلى أن وصــــلت إلى جعل 

التحكم في المبادئ الأســــاســــية لمهنة التعليم وامتلاك الأســــتاذ للمهارات الضــــرورية شــــرط 

أساس ي لمواصلة الأستاذ لمشواره الوظيفي، وذلك من خلال تخصيص فترة تقييم شامل 

وما تلقاه عبر دورات مختلفة تنتهي بامتحان رسمي يشترط  للأستاذ حول محاور التكوين

 فيه الحصول على معدل القبول لمواصلة المشوار المهني.
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ـــتراتيجية الوطنية القائمة على تفعيل التكوين بمختلف أشــــكاله وألوانه،  - الاسـ

ـــــا ــ ــ ــ ــ ــ ــ ـــــاسـ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ـــة  والمرتكزة أسـ على تكوين المكونين والحرص على تبليغ المحتويـــــات المعرفيــ

التكوين البيــــداغوجي التحضــــــــــــــيري للملتحقين بمهنــــة  تربويين، واعتمــــادللفــــاعلين ال

 التعليم أول مرة، سواء عن طريق المسابقة أو خريجي المدارس العليا.

حرص الوزارة على توحيــــــد محتوى التكوين البيــــــداغوجي عبر كــــــل مــــــديريــــــات  -

ـــين  ــ ــ ـــــراف مجموعة من المختصــ ــ ـــين تحت إشــ ــ ــ الوطن، وذلك باختيار نخبة من المفتشــ

داد محتوى التكوين على شــــــــــــــكل حقائب بيداغوجية تخضــــــــــــــع لعملية تحســــــــــــــين لإع

وتعـــديـــل في كـــل مرة، كمـــا حرصــــــــــــــــت على أن يشــــــــــــــمـــل محتوى التكوين كـــل الجوانــب 

المتـــدخلـــة في بنـــاء كفـــاءة الأســــــــــــــتـــاذ، فشــــــــــــــملـــت الحقيبـــة محـــاور ثلاثـــة كبرى ألا وهي 

 )المعرفة المهنية، الممارسة المهنية، والمشاركة المهنية(.

ـــــاهم  - ــ ــ ــ ــ ــ صــــــــــــــــدور الحقيبـــة البيـــداغوجيـــة على دفعـــات في تطوير الممـــارســــــــــــــــات سـ

ـــكل واســـــع من قبل المشـــــرفين على العمليات التكوينية في  الميدانية بعد اعتمادها بشــ

ـــــافـــة إلى احتواء الحقيبـــة البيـــداغوجيـــة على  ــ ــ ــ ــ ــ ــــيـــة، هـــذا بـــالإضـ ــ ــ ــ ــ المقـــاطعـــات التفتيشــ

ـــط، تّعلم الاســــــتراتيجيات تدريس فعالة ونشــــــطة، جاء بها دليل اســــــتراتيجيات ال ــ نشـ

وهي الاســـــــتراتيجيات التي تم اعتمادها كذلك في تبليغ محتوى التكوين، والذي كانت 

 الغاية من ورائه تعويد الأساتذة على ممارستها ميدانيا. 

ــــائل التكنولوجية الحديثة  - ــ ــ ــ ـــــاف لهذه العوامل وغيرها، ما تلعبه الوســ ــ ــ ــ كما تضـ

ـــــة مــ ــ ــ ــ ــ ـــــبحــت توفره من بــدائــل مختلفــة ومتعــددة، خــاصــ ــ ــ ــ ا تقوم بــه الكثير من ومــا أصـــ

المجموعات المتخصــــــــــــــصــــــــــــــة في مجال التربية بنشــــــــــــــر طرق وأســــــــــــــاليب التعليم، وكذا 

الحصـــــــــــص المصـــــــــــورة والتي يتم من خلالها تبني اســـــــــــتراتيجيات تعلم نشـــــــــــطة وفعالة 

 تعتمد أساسا على البنائية الاجتماعية كخيار تربوي لا بديل عنه.
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ـــــل الباحث إلى أن التكوين البيداغوجي من خلال نتائج الدراســـــــة الحالية، الخاتمة:  توصــ

التحضــــــــــيري الموجه للأســــــــــاتذة الجدد على الخصــــــــــوص قد ســــــــــاهم بشــــــــــكل كبير في تنمية 

مهــاراتهم التــدريســــــــــــــيــة النشــــــــــــــطــة المســــــــــــــتوحــاة من النظريــة البنــائيــة الاجتمــاعيــة كنظريــة 

للتدريس وكمقاربة بيداغوجية تأســــــــــــــســــــــــــــت عليها المناهج الحديثة، مما يوحي بأن الفعل 

التّعليمي في منحى متصــــــــــــــاعد نحو التّطور والازدهار بما يكفل تحقيق مخرجات العملية 

التربويـة، فـدور المعلم المحوري بـاعتبـاره يمثـل القطـب البيـداغوجي يتطلـب العمـل الجـاد 

والمســـــتمر من أجل ترقية أدائه وتطوير ممارســـــاته واكســـــابه مهارات تدريســـــية تمكنه من 

ــــوع ـــلمية والموضـ ــــطرة في المناهج، لذلك الترجمة الســ ية للأهداف التعليمية والتربوية المسـ

فــــإن مهمــــة إعــــداده وتكوينــــه تقع بــــدرجــــة كبيرة على عــــاتق الوزارة الوصــــــــــــــيــــة والفــــاعلين 

التربويين فيها، وهذا ما دفعها إلى تبني إســـــــــــتراتيجية علمية ومدروســـــــــــة في مجال التكوين، 

رين أســــــــــاســــــــــيين، هما ) الحوكمة فقامت بإعداد المشــــــــــروع الوطني للتكوين وضــــــــــمنته حو 

والتحوير البيداغوجي(، كما أصــــــــــدرت مجموعة من التوصــــــــــيات والتعليمات على شــــــــــكل 

 مناشير وزارية ومذكرات توجيهية تحدد أشكال تطبيقه وتجسيده ميدانيا.

كما توصــــــــــــــلت الدراســــــــــــــة إلى أنه لا توجد فروق بين الجنســــــــــــــين في مســــــــــــــتوى تطبيق  -

ـــط القـــــائم على مبـــــادئ النظريـــــة البنـــــائيـــــة الأســـــــــــــــــــاتـــــذة الجـــــدد لمهـــــارات التـــــدر  ــ ــ ــ ــ يس النشـــ

الاجتمـــــاعيـــــة، ممـــــا يوحي بـــــأن اســــــــــــــتفـــــادتهم من التكوين التحضــــــــــــــيري البيـــــداغوجي قبــــل 

التحاقهم بمناصــــــــــبهم في شــــــــــهر ســــــــــبتمبر، قد ســــــــــاعد على تقليص الفوارق التي يمكن ان 

ــــيـة في الولايـة و  ــ ــ ــ ــ لنـاتج عن اتظهر نتيجـة التبـاين الموجود ميـدانيـا بين المقـاطعـات التفتيشــ

  .التباين في كفاءة المفتشين ومرجعيتهم التكوينية

ــــيات والاقتراحات التي يمكن  - ــ ــ ــ من أجل ذلك خلص الباحث إلى مجموعة من التوصــ

 إيجازها فيما يلي
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عملية التدريس عملية إنسانية مقصودة يتم الإعداد والتخطيط لها سلفا، وعليه  -

على مســــــــــــــتوى المرحلــة التعليميــة  فهي تتطلــب تحــديــد الموضــــــــــــــوعــات الــدراســــــــــــــيــة المقررة

)الفصــــل الدراســــ ي(؛ مما يســــتدعي وجود  والتمشــــيات البيداغوجية على مســــتوى القســــم

عنصـــــــــر بشـــــــــري متمرس قادر على تحقيق مخرجات الفعل التربوي بكل أبعاده، وهو أمر 

لن يكون كــذلــك إلا إذا عملنــا على تكوين ذلــك الأســــــــــــــتــاذ الــذي يحمــل على عــاتقــه مهمــة 

 ء وتربيته.إعداد النش

ضرورة العمل على تعميم محتوى الحقيبة البيداغوجية الصادرة عن وزارة التربية  -

الوطنية ممثلة في المفتشية العامة للبيداغوجيا لتشمل كل الأساتذة العاملين بمديريات 

التربيـــة عبر كــاـمـــل التراب الوطني، وذلـــك نظرا لمـــا تحويـــه من محتوى تكويني فعـــال يجمع 

الممارســــــة والتطبيق، وكذا ما جاءت به من اســــــتراتيجيات تدريســــــية نشــــــطة بين المعرفة و 

 تعكس بيداغوجيا التّعلم المستوحاة من البنائية الاجتماعية.

ـــمن العــديــد من العلاقــات القــائمــة على  - ــ ــ ــ ــ على الرغم من أن التعلم كمنظومــة يتضـــ

ـــتبادلية الأثر بين جميع أطراف العملية التعليمية التّعلمية و المتمثلة  ــ ــ ة في أقطابها خاصـ

معرفــــــة (، ومــــــا ارتبط بهــــــا من إدارة مــــــدرســــــــــــــيــــــة وبيئــــــة تعليميــــــة  ،متعلم، الثلاث )معلم

ونصــــــــــــــوص تشــــــــــــــريعية ،فإن التّعلم في حد ذاته هو أحد مخرجات العملية التدريســــــــــــــية 

،فالتربية و التعليم هما أبرز النتائج المنتظر تحقيقها من خلال عملية التدريس، لذلك 

ـــين المما ــ رســـــــات البيداغويجة وجعلها تصـــــــب في هذا القالب هو مطلب البنائية فإن تحســ

ـــار الأنظمــــة التربويــــة عــــامــــة، وهــــذا لن يكون دون العمــــل على تفعيلهــــا  الاجتمــــاعيــــة وخيـ

ميــــــدانيــــــا من خلال تكوين المكونين و رســــــــــــــكلتهم ليكونوا فــــــاعليين في العمليــــــة التربويــــــة 

ـــ ي نظرية للتدريس يكون الهدف الأســـــــــمطبقين لمبادئها، فتتحول من نظرية للتّعلم إلى  ــ ــ اســ

منهــا هو تحقيق البنــاء المعرفي لــدى الطفــل والعمــل على إعــداده ليكون عضــــــــــــــوا فعــالا في 

 مجتمعه.
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ى ادة ا ى أة ا اا  ء  اات 

اا )  ام درا(    

� The level of psychological happiness of primary school teachers in the 

light of certain demographic variables (Field study in Mostaganem Stat)- 

  

�����������������������1�*،�������������2  

1
�التواص���ا��زائري�ا��ديث،�ا��طاب�مخ���)،ا��زائرتيموش�ت�(ع�ن��ب��اج�بوشعيب��جامعة�

buabdellah1976@gmail.com  
2

  messaoudi.mhamed72@gmail.com �،�ع�ن�تيموش�ت�(ا��زائر)�جامعة�ب��اج�بوشعيب��
 

   ��������30/12/2021تار�خ�ال�شر:  �����������21/11/2021تار�خ�القبول:  ����������03/05/2021تار�خ�الاستلام:

   :م��ص

�عض�المتغ��ات���دفت�الدراسة�ا��الية�إ���التعرف�ع���مستوى�السعادة��النفسية�لدى�أساتذة�التعليم�الابتدا�ي����ضوء

)� �من �ت�ونت � �عشوائية �اختيار�عينة �وتمّ �استخدم�151الديمغرافية، �مستغانم. �لولاية �ال��بية �بمدير�ة ��عملون �وأستاذة �أستاذا (

من�خلال�الدراسة�الاستطلاعية؛�و�عد��السي�و�م��يةالباحثان�است�يانا�لقياس�مستوى�السعادة�النفسية��عد�التأكد�من�خصائصھ�

�ميدان �أساتذة�تطبيقھ �لدى �النفسية �للسعادة �مرتفع �مستوى ��ناك �أن �إ�� �الدراسة �توصلت �الإحصا�ي، �التحليل �عملية �وإجراء يا

  .لمتغ��ات�الدراسة�ووفقا�لزمان�وم�ان�إجرا��ا�الابتدا�ي�تبعاالتعليم�

التعليم�الابتدا�ي��كما�توصلت��النتائج�إ���عدم�وجود�فروق�ذات�دلالة�احصائية����مستوى�السعادة�النفسية�لدى�أساتذة

   .�عزى�لمتغ��ات��ب�ئ��م�وس��م�وأقدمي��م�الم�نية

  .السعادة�النفسية؛�أساتذة�التعليم�الابتدا�ي؛�المتغ��ات�الديمغرافية��لمات�مفتاحية:

Abstract: 

This study aims to identify the level of psychological happiness of primary school 

teachers in the light of certain demographic variables, and a random sample of 151 teachers 

working in the Mostaganem State Department of Education was selected. The two researchers 

used a survey to measure the level of psychological happiness after determining its cycometic 

characteristics through the exploratory study; after applying it in the field and carrying out the 

statistical analysis. The study found that there is a high level of psychological happiness among 

primary school teachers depending on the variables of the study, time and place of conduct.   

The results also revealed that there was no statistically significant difference in the level 

of psychological happiness of primary school teachers due to variables related to their 

environment, age and professional feet. 

Keywords: Psychological happiness; Primary school teachers; demographic variables. 
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  مقدمة:

�ال��� ��� �السعادة �نيل ��� �والصعو�ة �والإدراك، �الف�م �ع��
ٌ
�عَصِية �إ�سانية �غاية السعادة

تجعل�ا�لا�تتحقق�إلا��شروط�ا،�ف����قيمة�إ�سانية�عظيمة�متاحة�ل��ميع�لك��ا�لا��سّلِمُ�أسرار�ا�إلا�

اب�و�ن��،�لمن��ستحق�ا�و�حقق�ا،�و�ذه�الشروط�الطبيعية����ال���تجعل���صا�ما�يتخطى�الصع

�موقف�ن� ��ع�شان �ال��ص�ن �أنّ �رغم �بالإحباط �ومصابا �باليأس �آخر�مكبلا ���ص �يبقى ب�نما

ظا�ر�ا�واقعا�مماثلا،�لكن�ا��قيقة����أن�كلا�م��ما�قد��–فيما�يبدو��–م�شا���ن�تماما،�و�ش�دان�

  صنع�لنفسھ�واقعا�مختلفا�عن�الآخر.

من�قبيل�الرفا�ية�النفسية�وجودة� م�إيجابية،��ا�من�مفا�ي فالسعادة�النفسية�وما�ارتبط      

،�الايجا�ي�ا��ياة�النفسية�والرضا�عن�ا��ياة،��ل�ا�مفا�يم�ظ�رت�مع�التوجھ�ا��ديد�لعلم�النفس

�أنالإشارة�،�ومما�تجدر�ال��صية��انب�الم���ء�من�ا�دراسةخاصة�مع�بروز�تيار�جديد�يدعو�إ���

�ال�ش �الثقافات �ل�ل �الأس�� �ال�دف ��� �ل�ل�السعادة �الأسا��� �والمطلب �وم�ان، �زمان ��ل ��� ر�ة

  الشعوب،�والغاية�المث���ل�ل�الديانات�والأعراف�وال�شر�عات.

)�عن�السعادة�من�أبرز�الدراسات�ال���ر��ت�ل�ذا�المف�وم�وطرق�Ryff ,1985و�عد�دراسات�(

�الس �العوامل �نموذج �وضعت �حيث �عليھ، �للتعرف �المؤشرات �وأ�م �قياسھ �وكيفية �فيھ تة�البحث

�النفسية�و��: �الإيجابية�(�للسعادة �العلاقات �ال�����، �البي��،�التطور �التمكن �الذا�ي، الاستقلال

�الذات) �وتقبل �ال�ادفة، �ا��ياة �الآخر�ن، �الدور�)270،ص.2010،(أبو�اشم�مع �لأبحا��ا ��ان �وقد ؛

� �الإ�سانية �السعادة �لمف�وم �ا��قيقية �الضوابط �إرساء ��� ��ال�ادفةالفعال الفكري��الارتقاءإ��

�
ً
�وتصا��ا

ً
والنف����بالذات�ال�شر�ة،�وإذا��ان�الاستمتاع�با��ياة�يجعل�الفرد�أك���سعادة�و�سامحا

�عن��ل�ما� ��عيدا ���ظة،�إشراقة �بلا�شك ��ع�ش��نا �الذات �فإن �من�حولھ، �الآخر�ن مع�ذاتھ�ومع

���ظة�صفاء�النفس�و 
ً
،�إ��ا�أيضا

ً
�وحزنا

ً
�وألما

ً
،�واكتئابا

ً
أر�حي��ا،�ونقا��ا�و�سام��ا،�يجعل�ا�أك���تنغيصا

���� �ا��لاقة �الايجابية �إ��ا �وانكسار�ا �ع���نقائص�ا�وتحد��ا���الات���ز�ا �و�غل��ا وعلو�ا�وسمو�ا

أوسع�وأكمل�معان��ا،�إ��ا�تلك�ال��ظة�ال���ي�ون�ف��ا�الفرد�أك���رضا�عن�أدائھ����ا��ياة�و���حكمھ�

���ا�من�عدمھ؛�
ً
  ��.علاقة�تأث���وتأثرعبارة�عن��فا��ياةعل��ا�إذا��ان�مستمتعا

ومن�فئة��فالسعادة�أمر�غ���ثابت��س�يا��ف���تختلف�من�ج�س�إ���آخر�ومن�بلد�لأخر،�����

من�فئات�المجتمع�إ���أخرى،�بل�أحيانا�ح���بال�سبة�لل��ص�ذاتھ�من�ظروف�إ���أخرى،�و�العودة�

قبل�الباحث�ن�والم�تم�ن�بمجال��من�ا�تماماإ���أدبيات�علم�النفس�نجد�أن�معظم�الفئات�قد�لاقت�
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� �الإيجا�ي، �النفس �وتم��كماعلم �ظروف �عدت ��� �دراستھ �تمت �قد �النفسية �السعادة �موضوع أن

الموسومة�بـالسعادة��)2019(�البحث�عن�علاقتھ�بالكث���من�المتغ��ات،�ففي�دراسة�ممدوح�لا���الز�ن

�الأردنية �ا��امعة �طلبة �لدى �الطموح �بمستوى �وعلاق��ا �من��النفسية ��دف ،(� �تخرج�م المتوقع

�الأردنية� �ا��امعة �طلبة �لدى �الطموح �بمستوى �وعلاق��ا �النفسية �السعادة �ع�� �التعرف �إ�� خلال�ا

)�طالبا�وطالبة�متوقع�تخرج�م��تم�اختيار�م�446وقد�ت�ونت�عينة�الدراسة�من�(�المتوقع�تخرج�م،

ادة�النفسية�كما�طور�مقياس�بالطر�قة�العشوائية،�وقد�استخدم�الباحث�مقياس�اكسفورد�للسع

مستوى�الطموح،�وأظ�رت�نتائج�الدراسة�أن�الطلبة�المتوقع�تخرج�م�لد��م�متوسط�منخفض�من�

�والسعادة� �الطموح �مستوى �ب�ن �ارتباطية �علاقة �وجود �النتائج �أظ�رت �كما �النفسية، السعادة

السعادة�النفسية�����0,05النفسية،�وكذا�وجود�فروق�ذات�دلالة�إحصائية�عند�مستوى�الدلالة�

)�والموسومة�بـ�(السعادة�النفسية�2006(�،�أما�دراسة�ا��مال)251(ص.�تبعا�ل���س�ولصا���الإناث

نحو�الدراسة�ا��امعية)،�فقد��دفت�إ���التعرف�ع���طبيعة��والاتجاهوعلاق��ا�بالتحصيل�الدرا����

� �الدرا��� �والتحصيل �الفرعية �بم�ونا��ا �النفسية �السعادة �ب�ن �الدراسة��الاتجاهو العلاقة نحو

)�طالبا�وطالبة،�طبق�عل��م�مقياس�258ا��امعية�لدى�طلاب�ا��امعة،�وت�ونت�عينة�الدراسة�من�(

� �ومقياس �النفسية �علاقة��الاتجاهالسعادة �وجود �النتائج �أظ�رت �وقد �ا��امعية، �الدراسة نحو

�ب�ارتباطية �فروق �وجود �أظ�رت �كما �الدرا���، �والتحصيل �النفسية �السعادة �متوسطات�ب�ن �ن

�الفرعية �بم�ونا��ا �النفسية �السعادة ��� �والإناث �الذ�ور �أبو�حماد)240(ص.�درجات �دراسة �أما ،�

)،�الموسومة�بـ�(جودة�ا��ياة�النفسية�وعلاق��ا�بالسعادة�النفسية�والقيمة�الذاتية�لدى�عينة�2019(

�طبي �عن �الكشف �إ�� �فقد��دفت �العز�ز)، �عبد �بن �الأم���سطام �جامعة �طلبة �ب�ن�من �العلاقة عة

�ب�ن� �الفروق �عن �والكشف �الذاتية، �والقيمة �النفسية �السعادة �من �و�ل �النفسية �ا��ياة جودة

�عينة� �لدى �الذاتية �والقيمة �النفسية �والسعادة �النفسية �ا��ياة �جودة �من ��ل ��� �والإناث الذ�ور

قياس�جودة�م�مستخدما)�طالبا�وطالبة�من�طلبة�جامعة�الأم���سطام�بن�عبد�العز�ز،�270ب��م�(

�جودة� �مستوى �أن �الدراسة �نتائج �وأظ�رت �الذاتية، �والقيمة �النفسية �والسعادة �النفسية ا��ياة

ا��ياة�النفسية�والسعادة�النفسية�والقيمة�الذاتية�مرتفعا�لدى�عينة�الطلبة�المعنية�بالدراسة،�كما�

  .)268(ص.ستوصلت�الدراسة�إ���وجود�فروق����مستوى�السعادة�النفسية��عزى�لمتغ���ا���



 "آ ق"  
  

   ا  
  ا دي 

 

158 
 

������ �أن �فيھ �شك �لا �الا �ومما �تحقيق ��� �دور �من �لھ �والتعليم �ال��بية �الفكري�قطاع رتقاء

والتقدم����مختلف�الميادين،�وعليھ�فإن�دراسة�الوسط�المدر����وما�ارتبط�بھ�من�متغ��ات�أمر�لا�بد�

�اس�ثما �ع�� �والعمل �ال��بو�ة �العملية ��� �الفاعل�ن �ع�� �الضوء ��سليط �أن �كما �الموارد�منھ، ر��ل

� �ال��بو�ة�عامة، �المنظومة ����تحقيق�غايات�وأ�داف �الرئ�س �العامل �أن�ال�شر�ة�للقطاع�يبقى و�ما

ع�����صية�المعلم�وكفاءتھ�وتمرسھ�وحرصھ�ع���تحقيق�الأفضل�دائما،��ال��بية��عتمد��ش�ل�كب�� 

نھ��عتمد�بدرجة�كب��ة�والكفاءات�المسطرة����المنا���وإن��ان�مركز�ا�إلا�أللأ�داف��التخطيط�فإن

،�وعليھ�فإن�الظروف�حبھ�لعملھ،�تم��ه،�إبداعھ)�ع�����صية�الأستاذ�(ت�و�نھ،�نفس�تھ،�تواصلھ،

دورا��تلعبال����ع�ش�ا�المعلم�من�سعادة�وإحساس�بالرفا�ية�النفسية�وشعوره�بالرضا�الوظيفي،�

�العملية �إنجاح ��� ���كب��ا �خلال �من �الباحثان �سيحاول �لذا ��سليط�ال��بو�ة، �البحثية �الورقة ذه

��ساؤل الالضوء�ع���موضوع�السعادة�النفسية�للأستاذ����مرحلة�التعليم�الابتدا�ي،�منطلق�ن�من�

  التا���:�

 المتغ��ات�� ��عض �ظل ��� �الابتدا�ي �التعليم �أساتذة �لدى �النفسية �السعادة �مستوى ما

�السعادو �الديمغرافية؟ �مستوى ��� �إحصائية �دلالية �ذات �فروق �توجد �لأساتذة��ل �النفسية ة

  وج�س�م�وأقدمي��م�الم�نية؟��ب�ئ��مالتعليم�الابتدا�ي��عزى�لمتغ���

� ����مجال�التعليم،�و�عد �للباحث�ن �المتواضعة �ا����ة �خلال ع����عض�الدراسات��الاطلاعمن

  السابقة،�تمت�صياغة�فرضيات�البحث��التا��:

 ا�ي�متوسط.مستوى�جودة�السعادة�النفسية�لدى�أساتذة�التعليم�الابتد 

 التعليم�� �أساتذة �لدى �النفسية �السعادة �مستوى ��� �إحصائية �دلالة �ذات �فروق توجد

 الابتدا�ي��عزى�لمتغ���ب�ئ��م.

 التعليم�� �أساتذة �لدى �النفسية �السعادة �مستوى ��� �إحصائية �دلالة �ذات �فروق �توجد لا

  ولا�لمتغ���أقدمي��م�الم�نية.�ج�س�م�الابتدا�ي��عزى�لمتغ��

ة�ا��الية�إ���الوقوف�ع���طبيعة�العلاقة�ب�ن�السعادة�النفسية�لدى�أساتذة�الدراس���دف

�الب�ئة، ��� �المتمثلة �الديمغرافية، �المتغ��ات �و�عض �الابتدا�ي �بوصف�ا��ا���س،�التعليم والأقدمية،

  �ش�ل�متغ��ات�م�مة����ا��ياة�المدرسية��ش�ل�عام.
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لنفسية�لأساتذة�التعليم�الابتدا�ي،����التعرف�ع���مستوى�السعادة�ا�إ���الدراسة�كما���دف�

� �عن �والكشف �المتغ��ات، �تلك ���ضوء �التعليم��الفروق �أساتذة �ب�ن �النفسية �السعادة مستوى

  .�الابتدا�ي

� �ا��الية �الدراسة �النظري�والتطبيقي،�أ�ميةتحتل �المستو��ن من�خلال�محاولة��خاصة�ع��

�الديم �المتغ��ات ��عض �ب�ن �العلاقة �طبيعة �ع�� ����الوقوف �الإيجابية �المفا�يم �وأحد غرافية

� �السعادة �و�و�مف�وم �الإ�سانية ��ذه�نظر�ا�النفسيةال��صية �فإن �التطبيقية �الناحية �من �أما ،

� �اختبار�مقياس�م�م�للسعادة ��النفسية�بأ�عادهالدراسة�ت�ت�� �اس�ثمارهوم�وناتھ �دراسات��لأجل ��

  أخرى.

�الدراسة �و �تتحدد ��عا��ھ �الذي �بالموضوع �وكذا�ا��الية �النفسية، �السعادة �موضوع �و

للعام��بمجتمع�البحث�المتمثل����أساتذة�التعليم�الابتدا�ي�العامل�ن�بمدير�ة�ال��بية�لولاية�مستغانم،

السعادة�مقياس�،�كما�تتحدد�وفق�الأداة�المستعملة����الدراسة�والمتمثلة����2020/2021الدرا����

والمقننة�ع���الب�ئة�العر�ية�من�قبل�السيد�محمد�أبو�النفسية�لرايف،�������تھ�المعدلة�والمعر�ة�

  .�اشم

  �:الدراسةالتعار�ف�الإجرائية�لمفا�يم�

�النفسية: ��السعادة �أحمد �ا��ال�عرف�ا ��قعبد �أن�بأ��ا )2003(وآخرون �يمكن �شعور�ة �"حالة :

ست�تج�من�ا��الة�المزاجية�للفرد"
ُ
  .����������������������������)582(ص.�

�السعا �بأ��اوتقاس
ً
�إجرائيا �السعادة��دة �مقياس �ع�� �المفحوص �عل��ا �يحصل �ال�� "الدرجة

  .2010النفسية�لرايف�مق�ن�ع���الب�ئة�العر�ية�من�قبل�السيد�أبو��اشم�(

  أساتذة�التعليم�الابتدا�ي:

� �المادة ��40حسب �التنفيذي �المرسوم �315/08من �الصادر��� �أستاذ�2008أكتو�ر��12، �فإن ،

)،�بالإضافة�إ����14،�وأستاذ�م�ون�صنف12أستاذ�رئ�����صنف�(رت�ت�ن�ة�تضم�المدرسة�الابتدائي

� �الصنف �ابتدائية �مدرسة �أستاذ �رتبة �و�� �القاعدية �الوطنية،�،11الرتبة �ال��بية �المرسوم�(وزارة

 .)المعلم(�و��تداولا��ال��بو�ة�الأك��و����ل�ا��سميات�قانونية�فقط،�وتبقى�ال�سمية��).315/08

  لديمغرافية:المتغ��ات�ا
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�البعض، ��عض�م �عن �العينة �أفراد �يتم�����ا �ال�� �والم�نية �ال��صية �ا��صائص ��� �تتمثل

� �و�� �الدراسة ��� �الباحثان �ضم��ا �ال�� �المتغ��ات �مجموع ���ا �الأقدمية�(الب�ئةو�قصد �ا���س، ،

  الم�نية).

�لظا���دف� �ا��ا�� �الوضع �تحديد �إ�� �أساتذة�الدراسة �لدى �النفسية �السعادة المدرسة��رة

الابتدائية�وعلاق��ا�ببعض�المتغ��ات،�و���تدخل����إطار�البحوث�الوصفية�الارتباطية�ال���تبحث����

  ��.العلاقة�ب�ن�المتغ��ات،�لذلك�فإن�المن���الوصفي��و�المن���المناسب�للدراسة

�بمدير�ة� �العامل�ن �رت��م، �اختلاف �ع�� �الابتدا�ي �التعليم �أساتذة �من �البحث �مجتمع ت�ون

  بالولاية.�التفت�شية�الموجودةالمقاطعات�ع���الموزع�ن��ال��بية�لولاية�مستغانم،

�ال��بو�ة� �المقاطعة �و�ما �الولاية، ��عاصمة �حضار�ت�ن �مقاطعت�ن �من �البحث �عينة ت�ونت

� �5مستغانم �مستغانم �ال��بو�ة �النائية�6والمقاطعة �المدارس ��عض �من �الدراسة �عينة �ت�ونت �كما ،

بالإضافة�إ����عض�المدارس�التا�عة�لمقاطعة�سيدي��،(3.2.1)�عشعاشةال��بو�ة�التا�عة�للمقاطعات�

 ع���متغ���الب�ئة.�الفروق�بناء�ان�اختيار�العينة�بطر�قة�عشوائية�عنقودية�لمعرفة��وقد،���3ضر�

  �النظري:�رالإطا�..1

  النفسية:�ةالسعاد�..1.1

�الأك�� ��عت�������� �المفا�يم �من �النفسية �السعادة �الوقت��مف�وم ��� �واستخداما شيوعا

يار�ا��ديد�لعلم�النفس�الإيجا�ي�ورغم�أن�مف�وم�السعادة�النفسية�قد�برز�أك���مع�الت��المعاصر،�

�بالرفا�ية� �لارتباطھ �عامة، �الإ�سانية �ا��ضارات �قدم �قديمة �الفكر�الإ�سا�ي ��� �مرجعيتھ �أن إ��

)�أبيقور ،�فقد�ذكر�الفيلسوف�اليونا�ي�(والرضا�عن�ا��ياة�وغياب�المشاعر�ال���تر�ق�الفكر�والعقل

أن�ا��ياة�السعيدة�"�تتمثل����غياب�المعاناة�البدنيّة،�وأن�ال�دف�من�ا��ياة��و�السعادة،��عيدا�

� �مع �وا��وف، �الألم ��الاستمتاععن �المادّية" �الأسباب �من �ف��ا �بما �الدنيا، �(المعايطة،بمبا��

ق.م)�أحد�المصادر�المبكرة�ال�����322-384رسطو�(�عد�كتاب�الأخلاق�لأ و �.)23ص.�،�2018وا��موري،

إن�كلا�من�العامة�أو�الد�ماء�وأ��اب�الطبقة�"�حيث�قال:�السعيدة��عرضت�لتعر�ف�جودة�ا��ياة

�و� �واحدة �بطر�قة �ا��يدة �ا��ياة �يدر�ون �عل��ا���العليا �السعادة �م�ونات �ولكن �سعداء �ي�ونوا أن

  �����������������������������������������������������).205ص.�،�201"�(مسعودي،خلاف

����� �عرغ�ا �(ح�ن �بقولھVeenhovenفي��وفن �أو�)
ً
�سلبا �ال��ص �ف��ا �يحكم �ال�� �"الدرجة :

�عامة" �بصفة �ا��اضرة �حياتھ �نوعية �ع��
ً
�إيجابا �ل��ياة��كما، �ال��ص �حب ��عكس �السعادة أن
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قيمة�عامة�وغاية�قصوى��س���الفرد�إ���ول�ذا�اعت���السعادة��،واستمتاعھ���ا�وتقديره�الذا�ي�ل�ا

    .Veenhoven, 2003, p.128)(�تحقيق�ا

�� �يرى �ح�ن ��Cousnins   Hons لوصف��� �و�ستخدم �أك���دقة �مصط�� �أ��ا السعادة:

�قام �حيث �السل��، �والوجدان �الايجا�ي �الوجدان �ب�ن )�Morczeck   Kolarz�)1998التوازن

�الوج �مقياس �باستخدام �السعادة �بقياس �دراسة �إ�� �بالإضافة �و�السل��، �الايجا�ي  Costa etدان

McCrae�)1980� �لقياس �والسل�� �الايجا�ي �الوجدان �ب�ن �الفروق �ف��ا �استخدم �ال�� السعادة.�)

)p.16(��  

ـــا����� ــي�ونومورا،�أمـ ـــة�(يوشـــ ـــا�)2004الفيلســـــوفة�اليابانيـ ــعادة�بأ��ــ ـــق�الســ ـــمن�تحقيــ ـــة�تتضــ :�"حالـ

بالب��ة�والفرح،�وأن��الإحساسء�لا��شعر�بالسعادة�إلا�إذا�مارس�الذات،�والشعور�بالب��ة،�وأن�المر

  )p.15(�لأنھ�يقود�إ���السعادة"البحث�عن�المتعة�الروحية�بصفة�مستمرة��و�الأك���احتمالا 

  السعادة:�تمكونا�..2.1

  وقد�نظروا�إل��ا�من�زاو�ت�ن:�ومظ�را؛كينونة��السعادةا�تم�علماء�النفس�بتحليل�

�نف�ةزاو��..1.2.1 �الطمأن�نة،�والارتياح�والمتعة�واللذة�والفرح،سية�وجدانية: �و�شمل�مشاعر�الأمن

 والسرور�وال����شعر���ا�أي�إ�سان����مواقف�السعادة.

و�شــمل�مــا�يدركــھ�الإ�ســان��عقلــھ�مــن�رضــا،�ومــا�يجــده�أو�يجنيــھ�مــن��عقليــة�معرفيــة:�ةزاو�ــ�..2.2.1

اعدة�ومعاونــة،�وح�ــ���ســ���الأمــور�وفــق�مـــا�نجــاح،�ومــا�يحققــھ�مــن�توفيــق،�ومــا�يحصــل�عليـــھ�مــن�مســ

يتوقع�أو�ير�د،�ومن�ثم�فإنھ�يت���عدم�وجود�خلاف�ب�ن�النظرت�ن�لأن�الإ�سان��ع����سلوكياتھ�عن�

 ب�ن�ما��و�وجدا�ي�وما��و�عق��.�إذ�لا�فصلالسعادة�ال����شعر���ا�بوجدانھ�و�درك�ا��عقلھ،�

  م�ونات�أساسية���:�ثلاثادة�إ���أن�للسععلماء�النفس�الإيجا�ي�أكد��ذا�وقد�

 �الرضا�عن�ا��ياة�(الم�ون�المعر���للسعادة)

 و�و�الم�ون�الانفعا���للسعادة�بوصف�ا�حالة�انفعالية.�الوجدان�الإيجا�ي:

ى�فومصـط�محمـد�أحمـد،().�الا��ـاك�النف�ـ���–أو�مـا��سـ���(بالعنـاء�النف�ـ���الوجدان�السل��:�

  ).�94-93ص.ص.�،�2013ع��،

  )�وصفا�دقيقا�ومفصلا�لم�ونات�السعادة�النفسية:Ryff, 2008وقدمت�(
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ــــ���أن):�Autonomyالاســـــــتقلالية�(�-أ ــ ـــذا�ي�والتفك�ـ ــ ـــرار�الــ ــ ـــاذ�القــ ــ ـــ��اتخــ ــ ـــدرة�ع�ــ ــ ـــرد�القــ ــ ـــدى�الفــ ــ ــــون�لــ ــ ي�ـ

  .والتفاعل�بطرق�محددة،�والضبط�الداخ���للسلوك�وتقييم�الذات

ـــالتمكن�واEnvironmentental mesentery(�البي�ـــــ��الــــتمكن�-ب ـــاس�بــ ـــ��إدارة�):�الإحسـ ـــاءة��ــ لكفـ

  .الأ�شطة�ا��ارجية�والقدرة�ع���اختيار�وإيجاد�ب�ئة�مناسبة

):�الانفتـــاح�ع�ــ��ا���ـــ�ات�ا��ديــدة،�الشـــعور�بالتحســـن�Personal growth(التطــور�ال���ـــ����-ج

  .المستمر�بالذات�والسلوكيات�بمرور�الوقت

):تجـد�الأ�ـ�اص�مرتف�ــ��Positive relations with others(�العلاقـات�الايجابيـة�مـع�الآخــر�ن�-د

السعادة�النفسية�يتمتعون�بالدفء�والرضا�والثقة����العلاقات�ال��صية�مع�الآخر�ن،�القدرة�ع���

  )253،ص.2020(لا���الز�ن،.�التف�م�والتأث���والأخذ�والعطاء����العلاقات�ال��صية

وذات�قيمــة��):الإحسـاس�بوجـود�أ�ـداف���صـية�مقـدرةPurposes in life(الأ�ـداف��ـ��ا��يـاة��-و

وتتضــمن�الشـــعور�بمع�ــ��ا��يــاة��ــ��ا��اضــر�والمســـتقبل،��)76،ص.2014(بوع�شــة،ومع�ــ��بال�ســبة�لھ

  .�الثقة�والموضوعية����تحديد�الأ�داف

ـــددة�Self-acceptance(�تقبـــــل�الـــــذا�ت�-ه ـــل�الظـــــوا�ر�المتعــ ـــذات،�تقبــ ـــة�نحـــــو�الــ ):�الاتجا�ـــــات�الموجبــ

  �)254.،�ص2020لا���الز�ن،(.�ا��ياةا�ي�عن�من�إيجابيات�وسلبيات،�الشعور�الايج��للذات�

  �1ش�ل

  )1995(لرايف��السعادة�النفسيةنموذج�

  

  

 

 

 

 

 

  أ�مية�الإحساس�بالسعادة�النفسية:�..3.1

 العلاقات�الايجابية الاستقلالية

 ا��ياة�ال�ادفة

 النمو�ال����� تقبل�الذات

 السعادة�النفسية�
السيطرة�ع���
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�بالإضافة�الرغبات،�وتحقيق�والرفا�ية،�اللذة�تذوق �إ���الفرد�يدفع�نف���،�ميل�السعادة������

�دون �من�لذا��ا،�الفرد�ف��ا�يرغب�حالة"�و���يومية،ال�وحياتھ�الفرد�سلوك�ب�ن�التوافق�إحداث�إ��

�السعادة�نطلب�لا�لكننا�بالسعادة،��شعر��ي�أشياء؛�نطلب�فنحن�أخرى،�لغاية�وسيلة�ت�ون �أن

�"�).151.ص�،�2008"(ز�دان،�الفرد�رغبات�منت���إ��ا�إذ�آخر،�ل���ء �ترتبط �الصراعات�بحلف��

�التطلعات�ب�ن�التفاوت�ينخفضف�ال��صية،����الت�امل�وتحقيق�للفرد،�وا��ارجية�الداخلية

�خلال�من�السعادة�ع���لنحصل�تطلعاتنا،�من�ا��دّ �علينا�محدودة،�قدراتنا��انت�فإذا�والإنجازات،

  .�������������)185ص.�،2001(ا��زار،�"والرضا�القناعة

�ثم�،)1973(�عام�النفس�علم�مصط��ات�بقائمة�مرة�لأول �السعادة�مصط���أدرج�وقد�

�المتصلة�النفسية�البحوث�وتصنف"�مُ�سارعٍ،�نحوٍ �ع���السعادة�عن�النفسية�الدراسات�تتوال

��ا��ما���ي �النفس��علم��عرف�ما�ضمن�بالسعادة، �باعتدال�السعادة�لارتباط��عود�ذلك�ولعل،

�م�ونا��ا��شابھ�إ���إضافة�بالب��ة،�والشعور �الذات،�وتحقيق�النفس،�وطمأن�نة�المزاجية،�ا��الة

  )146ص.�،�2015والقضاة،�حمادات،(�"الثقافات�مختلف�ع���سيةالأسا

�نجاح����� �ظلھ ��� �تتحدد �وضروري �كمتغ���أسا��� �عمل�م ��� �الموظف�ن ��عت���سعادة كما

� �قرارا��وارتقا��االمؤسسة ��و��ا �رغم �الوظيفية �السعادة �أن �ذلك �المطلو�ة، �الوظيفية �ا��ودة إ��

�عا �رابطة �أ��ا �إلا �الموظف، �يتخذه �من���صيا �وحالة ���ا، ��عمل �ال�� �المؤسسة �تجاه �قو�ة طفية

�والفكري، �العاطفي ��ان��الاندماج �م�ما �مؤسستھ �بإنجاح �ومل��ما �مسؤولا �نفسھ فيعت���الموظف

�الإدار�ة� �وعلاقا��ا �المؤسسة، ��� �السائدة �السياسة �ضوء �القرار��� ��ذا �الموظف �و�تخذ طا�ع�ا،

�ف�لما �والشر�اء، �الموظف�ن ��ل �مع �موظف��ا��والوظيفية �سعادة �ع�� �المستخدمة �ال�يئة حرصت

وأر�حي��م�ازداد�حماس�الموظف�ن�وح��م�للعمل،�وطاق��م�الإيجابية،�مما�يقوي�حرص�م�ورغب��م����

  تحقيق�الأ�داف�المسطرة�سلفا.

�عملا��م، �إسعاد �ع�� �قادرون �السعداء �ال����فالموظفون �المؤسسات �وقيادة ومجتمعا��م،

� �النجاح �نحو ���ا ��عملون �متم��ة، ��سمعة �سعادة�"والتمتع �ع�� �ا��فاظ �أن �إ�� و�ش���البيانات

�ب�سبة� �للموظف�ن �المرضية �الإجازات �تقليص ��� ��سا�م �أن �يمكن �زملا��م �مع �وتواصل�م الموظف�ن

 )37ص.�،�2018موري،�وا��(المعايطة،�"%25،�والتقليل�من�الشعور�بالإ��اك�ب�سبة�66%
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  الإطار�التطبيقي:�..3

 :��والأدوات�ةالطر�ق�..1.3

  �:دراسةمن���ال..1.1.3

 ع���الوصف�والتحليل�والمقارنة�القائم�،ع���المن���الوصفي�التحلي����ذه�الدراسةمد����اعتُ 

  :الدراسة�عمجتم�..2.1.3

و�م�موزع�ن�ع����تمثل�مجتمع�البحث����أساتذة�التعليم�الابتدا�ي�العامل�ن�بولاية�مستغانم،

  الموجودة�بالولاية.مجموع�المقاطعات�التفت�شية�

  عينة�الدراسة:�..3.1.3

العينة�����تمثلتو اختار�الباحثان�عينة�الدراسة�ع���اعتبار�متغ���المنطقة�الر�فية�وا��ضر�ة،�

 .عنقودية�ف�انت�عينة�الدراسة�عشوائية�،ر�فيةوثلاث�مقاطعات��؛حضر�ت�نمقاطعت�ن�

  :���م�عينة�الدراسة..4.1.3

�160ب�ن�الاستمارات�الموزعة�تم�اس��جاع��فمنوأستاذة،�ستاذ�أ�151بلغ���م�عينة�الدراسة�

  ���الدراسة.�اعتمدتاستمارة�151ملغاة�فبقيت��09م��ا��استمارة،

 ��عينة�الدراسة�الأساسية:�تمم��ا�..2.3

  :الب�ئةحسب�عينة�الدراسة��تمم��ا�..1.2.3

  1جدول �

 حسب�الب�ئة�توز�ع�المبحوث�ن�

  %  التكرار  متغ���الب�ئة� 

   45.70   69  �في�ر  

   54.30  82   حضري 

  100   151  المجموع 

 �.��2020،الباحث�نإعداد��المصدر:

�82،�و%45,70بمنطقة�ر�فية�ب�سبة��69فردا،�م��م��151بلغ�عدد�أفراد�عينة�الدراسة�

  .%54,30بمنطقة�حضر�ة�ب�سبة�

  :ا���سعينة�الدراسة�حسب��تمم��ا�..2.2.3

  �2جدول 

 ا���ستغ���حسب�م�توز�ع�المبحوث�ن�
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  %  التكرار  متغ���ا���س 

  22.50   34  ذكر�

  77.50  117   أن��

  100   151  المجموع 

  �.��2020،الباحث�نإعداد��المصدر:

��117ذا�التباين�)�أن�عدد�الإناث����عينة�الدراسة�قد�بلغ�02يت���من�خلال�ا��دول�رقم�(

�ب�سبة �%�77,50أستاذة �بلغ �فقد �الذ�ور �عدد �أما �ب�34، �أستاذا ��سبة�%�22,5سبة ��� �و�عود ،

  التمثيل�إ���عدة�أسباب�م��ا:

 ـــرط� ـــذ�ور�دون�الإنــــاث�شــ ـــ��الــ ـــ��ط�ع�ـ ـــة،�وال�ــــ���شــ ـــل�الدولـ ـــة�التوظيــــف�المنت��ـــــة�مــــن�قبــ سياسـ

�والالتحــاقا��دمــة�الوطنيــة،�ممــا�يــوفر�فــرص�أك�ــ��للإنــاث��ــ��المشــاركة��ــ��مســابقات�التوظيــف�

 بالقطاع.

  وتتما����مع�طموحات�الإناث،�ولا��س��وي�الذ�ور.�طبيعة�الم�نة����حد�ذا��ا،�إذ��س��وي  

 وقــد�قارنـة�بالــذ�ور��ـ��الآونـة�الأخ�ـ�ةمالبحـث�(قطـاع�التّعلـيم�)مجتمــع����سـبة�الإنـاث��ـ�ازديـاد�،

ـــنة� ـــدد��مــــن�ســ ـــاتذة�ا��ـ ـــ��ي�للأسـ ـــ��الت�ــــو�ن�التحضـ ـــرافھ�ع�ـ ـــلال�إشـ لاحــــظ�المؤلــــف��ــــذا�مــــن�خـ

وذلك�حسب��%10مقارنة�بالإناث��سبة�،�إذ��ان�لا�يتجاوز�عدد�الذ�ور�2020إ���سنة��2013

  .المعطيات�المتوفرة�ع���مستوى�مدير�ة�ال��بية�لولاية�مستغانم

  :الأقدمية�الم�نيةعينة�الدراسة�حسب��تمم��ا�..2.2.3

  3جدول 

 الأقدمية�الم�نيةحسب��توز�ع�المبحوث�ن�

  %  التكرار  متغ���الأقدمية�الم�نية

  18.50  28  سنوات�05أقل�من�

  37.70  57  سنوات�10-�05من�

  43.70  66  سنوات�10أك���من�

  100  151  المجموع

 �2020،الباحث�ن�إعداد�المصدر:
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����)� �رقم �ا��دول �خلال �من �03يت�� �الذين �الأساتذة �عدد �أن (� �أك���من �أقدمية �10ل�م

)� �ب�ن �ما �الم�نية �أقدمي��م �ت��اوح �الذين �الأساتذة �عدد �يفوق �عدد��10- 05سنوات �وكذا سنوات)

�الأسات �الذين ��تقلذة �عن �(�5أقدمي��م �قدره �بفارق �التوا��.�38و�09سنوات �ع�� �ذلك��فرد) و�عود

  لعدة�أسباب�أ�م�ا:

 أك��� �ضمت �الدراسة ��عرفھ���ون �لما �نظرا �وذلك �ا��ضر�ة، �المنطقة ��� �الأساتذة �من عدد

عن��مدارس�المناطق�ا��ضر�ة����ز�ادة�الأفواج�ال��بو�ة�مقارنة�بالمناطق�الر�فية،�والمعروف

���� �الأفضلية �ل�م �اعتبار�أن �ع�� �الك���أقدمية، �الأساتذة ��ستقطب �أ��ا �ا��ضر�ة المدارس

�الأستاذ� �يمكن �والذي �الدرجة ��� �متغ���الأقدمية �ع�� �اعتمادا �المناصب ��ذه �ع�� ا��صول

  ة�للموظف�ن.�من�الظفر�بالمنصب�الذي�ير�د�أثناء�ا��ركة�السنو 

 قية�إ���المناصب�العليا،�إذ�حرم�الأستاذ�الم�ون�(عشرة�التغ��ات�الأخ��ة�ال���مست�نظام�ال��

�لھ� �وسمح �مدير�مدرسة، �ومساعد �مدير�مدرسة �مسابقة ��� �المشاركة �من �أقدمية) سنوات

بالمشاركة����مسابقة�مف�ش�(تخصص�مواد�)�و���الرتبة�ال���ي�ون�ف��ا�عدد�المناصب�قليل�

  اتذة�الم�ون�ن�.مقارنة�بالرتب�الدنيا،�مما�نتج��نھ�ز�ادة�عدد�الأس

  :أداة�الدراسة..�3.3

من�أجل�الوقوف�ع���النتائج�الموضوعية�للبحث�اعتمد�الباحثان����الدراسة�ع���مقياس����

عبارة،��120السعادة�النفسية،�و�و�مقياس�من�إعداد�"�ارول�رايف"�م�ون�������تھ�الأصلية�من�

)�عبارة�و�ستة�أ�عاد،�بواقع����54(�)�بتعديلھ�واختصاره2016وقد�قام��ل�من�"س��ينجر"�و"�وسر"(

�سدا����9( �مقياس �ضوء ��� �الأفراد �ع��ا �يجيب �النفسية، �السعادة �أ�عاد �من ��عد �ل�ل �عبارات (

�أوافق� �متوسطة، �بدرجة �أوافق �قليلة، �بدرجة �أوافق �قليلة، �بدرجة �أرفض ��شدة، �(أرفض التدرج

�الدرجات( ��1،2،3،4،5،6شدة)،و�عطى �الموجبة �العبارات �حالة ��� �العبارات�) �حالة ��� والعكس

�)4السالبة،�وتدل�الدرجة�المرتفعة�ع���تمتع�الفرد�بدرجة�مرتفعة�من�السعادة�النفسية،�وا��دول�(

يو���توز�ع�العبارات�ع���المقياس،�وقد�قام�الباحث(محمد�أبو��اشم)،�ب��جمة�المقياس�إ���اللغة�

  العر�ية�وتقن�نھ�ع���الب�ئة�العر�ية

  4 جدول 

  ات�الاست�يان�ع���أ�عادهتوز�ع�فقر ��
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 عدد�الفقرات الأ�عاد

  A( 01،7،13،19،25،31،37،43،49الاستقلال�الذا�ي�(

E(  2،2،14،20،26،32،38،44،50التمكن�البي���(  

 A( 3،9،15،21،27،33،39،45،51الاستقلال�الذا�ي�(

  )Eالتمكن�البي���(

التطور�ال�����(

4،10،16،22،28،34،40،46،52 

 A( 5،11،17،23،29،35،05،47،53الاستقلال�الذا�ي�(

 E(  6،12،18،24،30،36،42،48،54التمكن�البي���(

  306.ص�،�2010،أبو��اشم�المصدر:

  الدراسة:لأداة��ةالسيكو�م��ي�صا��صائ�..1.3.3

�ةالسي�و�م��يـسعيا�إ���إعطاء�قيمة�علمية�للبحث�أك���دقة،�لم�يكتف�الباحثان�با��صائص�

ـــ ــ ــــم،�بـ ــــو��اشــ ـــيد�أبــ ــ ـــة�الســ ــ ـــق�دراسـ ــ ـــاس�وفـ ــ ـــلية�للمقيـ ــ ـــائص�الأصـ ــ ــاب�ا��صـ ــ ـــا�بحســ ــ ـــل�قامــ ــ ــي�و�م��يــ ــ �ةالســ

  وذلك�حسب�ما�ي��:�أستاذ�وأستاذة،�88للمقياس�وتجر�بھ�ع���عينة�بلغت�

  :الصدقأولا/�

ـــة؛��الصــــدق�التمي�ـــــ�ي:�-أ ـــة�الطرفيــ ـــة�المقارنـ ـــتعمال�طر�قــ ــمّ�اسـ تمّـــــت�إذ���ســـــاب�الصــــدق�التمي�ـــــ�ي�تـــ

عينة�الدراسة�الاستطلاعية؛���م�ل�المقياسالمقارنة�ب�ن�عي�ت�ن�تمّ�����ما�من�طر���الدرجات�ع���

)،�وتم�حساب�اختبار�"ت"�88من�العينة�ال�لية�(ن=�%�27بواقع��أستاذ�وأستاذة��24ل�عينة��ساوي�

ـــة�للا  ـــة�ال�ليــ ـــدنيا�للدرجــ ـــة�الــ ـــا�ومتوســـــط�العينــ ـــة�العليــ ـــ�ن�متوســـــط�العينــ ـــت�يانبــ ـــ��ســ ــ�ن��ــ ــــو�مبـــ ــا��ـ ،�كمـــ

 ):05ا��دول�رقم�(

  �5ول جد

  توسط�ن�ا��سابي�ن�للعي�ت�ن.قيم�"ت"�لدلالة�الفرق�ب�ن�الم��

  العينة

  المتغ��
  24الدّنيا=  24العليا=

  قيمة�"ت"
  الانحراف�المعياري   المتوسط�  الانحراف�المعياري   المتوسط

 ***16.90  11.51  200.33  14.79  265  السعادة�النفسية

  �2020،إعداد�الباحث�ن�المصدر:

  )α�=0.001(�قيمة�"ت"�دالة�إحصائيا�عند�مستوى�دلالة**�*ملاحظة:�
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�أعلاه�أن�        �ا��دول ��� �قيم�"ت" �من �ي�ب�ن �المرتفع�ن�للمقياس �التمي���ب�ن �ع�� قدرة�كب��ة

�������������������������������������������������������������������������تصف�بمستوى�عال�من�الصدق�لدى�أفراد�العينة.ي؛�مما�يجعلھ�السعادة�النفسيةوالمنخفض�ن����

�الداخ��:�-ب �الا�ساق �بطر�قة ��الصدق �فقرات �فاعلية �من �من�المقياسللتأكد �التحقق �مدى�تم

�والمجموع� ��عد ��ل �درجات �ب�ن �الارتباط �معاملات �حساب �طر�ق �عن �الداخ�� �الا�ساق توفر�صدق

  ):06و��ھ�ا��دول�(ي���لدرجات�الأداة،�و�ذا�ما�الك

  ����6جدول ��

  معاملات�ارتباط�ب��سون�ب�ن�فقرات�البعد�والدرجة�ال�لية�للأداة�

  معامل�الارتباط�ب��سون   الأ�عاد

 **A( 0.518الاستقلال�الذا�ي�(

0.574** 

0.537** 

0.567** 

0.702** 

0.668**  

  )Eالتمكن�البي���(

  )Gالتطور�ال�����(

  )Rعلاقات�الايجابية(ال

  )�Pا��ياة�ال�ادفة�(

  )Sتقبل�الذات��(

  308.ص�،�2020،إعداد�أبو��اشم�المصدر:
  )α�=0.01دال�إحصائيا�عند�مستوى�دلالة�(�**�ملاحظة:

الأ�عاد��درجات��ل��عد�من)�أن��ناك�معاملات�ارتباط�موجبة�ب�ن�06يو���ا��دول�رقم�(     

ن�البي��،�التطور�ال�����،�العلاقات�الإيجابية،�ا��ياة�ال�ادفة،�الستة�(الاستقلال�الذا�ي،�التمك

  .)α�=0.01والدرجة�ال�لية�للأداة�وجميع�ا�دالة�إحصائيا�عند�مستوى�(تقبل�الذات)�

�الاست�يان،�������� �لأ�عاد �الداخ�� �الا�ساق �بتحقق �القول �يمكن �نتائج �من �ث�ت �ما �ع�� و�ناءً

ب�ن�إجابات�أفراد�العينة�ع���الفقرات�ذات�العلاقة�بأ�عاد��وكذا�تحقق�قدرة�الفقرات�ع���التمي�� 

النفسية�السالفة�الذكر،�و�ذه�النتائج�ال���تم�التوصل�إل��ا�تجعلنا�نطم�ن��ش�ل��اف���السعادة

  ل��ة�است�يان�جودة�ا��ياة�النفسية�ع���عينة�الدراسة�ا��الية�لتحقيق�أغراض�ا.

  قة�التجزئة�النصفية�وطر�قة�ألفا�كرونباخ.ع���طر�ابھ�اعتمد����حس�الثبات:��ثانيا/

�السـعادة�النفسـية�ـ��حسـاب�ثبـات�اسـت�يان��اناعتمـد�الباحثـ�الثبـات�بطر�قـة�التجزئـة�النصـفية:�-أ

ـــام� ـــاص�بالأرقــ ـــ��نصــــف�ن:�النصــــف�الأول�خـ ـــت�يان�إ�ـ ـــم�الاسـ ـــة�النصــــفية؛�حيــــث�قسـ ـــة�التجزئـ ـــ��طر�قـ ع�ـ

)؛�ثــم�قـــام��عــد�ذلـــك��54إ�ــ���2الزوجيــة�(مـــن�)،�والنصــف�الثــا�ي�يضـــم�الأرقــام�53إ�ـــ���1الفرديــة�(مــن�

 0.543بحساب�معامل�الارتباط�ب��سون�لنصفي�الاست�يان�ف�انت�الن�يجة�ر=�
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ـــل� ــت�يان�ك�ـــ ــ ـــاط�للاسـ ـــل�الارتبـــ ـــة�معامــ ـــبحت�قيمـــ ـــراون�أصــ ـــب��مان�بـــ ــــة�ســ ــــ�يح�بمعادلــ ـــد�الت�ـ و�عــ

  .يتمتع�بقدر�من�الاستقرار����نتائجھ�المقياسوعليھ�يمكن�القول�بأن��.�0.704ساوي�

لبيــان�مــدى��خكــرو�نبــامعامــل�الثبــات�ألفــا��اناســتخدم�الباحثــ�:خلكــرو�نبــاالثبــات�بطر�قــة�ألفــا��-ب

الا�ساق����الاسـتجابات���ميـع�بنـود�الاسـت�يان�(ا�سـاق�مـا�بـ�ن�البنـود)؛�وقـد�بلـغ�معامـل�الثبـات�كمـا�

  ي��:

  ��7جدول �
  جودة�ا��ياة�النفسيةست�يان�لا �خلكرو�نباألفا��معامل�الثبات��

  معامل�الثبات�ألفا�كرونباخ  عدد�البنود  غ��المت

  0.690  54  السعادة�النفسية

 2020،إعداد�الباحث�ن�المصدر:

�������)� �رقم �ا��دول �من ��)07يت�� �الثبات �معامل �أن �باألفا �لا �خلر�ون السعادة�ست�يان

 .في�بأغراض�الدراسةيتمتع�بدرجة�عالية�من�الثبات�يمعامل��و�و )؛�0.69بلغ�(�النفسية

  النتائج:�لتحلي�..3.3

  ومناقشة�نتائج�الفرضية�الأو��:��ضعر �..1.3.3

  "مستوى�السعادة�النفسية�لدى�أساتذة�التعليم�الابتدا�ي�متوسط".�نص�الفرضية:

  ي��:ع���ما�(منخفض/متوسط/�مرتفع)��عتمد�تحديد�المستو�ات�الثلاث�للسعادة�النفسية�

  72=���3) ÷54-270=�(�3÷ أد�ى�قيمة)��–(أع���قيمة�نحسب�

  ومنھ�نحصل�ع���مجالات�المستو�ات�التالية:

ـــنخفض،�(�126– 54( ـــتوى�مــ ـــتوى�متوســــط،�(�198,01– 126,01)�مسـ ـــتوى��270- 198,02)�مســ )�مســ

  مرتفع.

  النفسية�نقوم�بنفس�ا��طوات:�السعادةأما�بال�سبة�لأ�عاد�

  15=��3) ÷ 09-54=�(�3÷ أد�ى�قيمة)��–(أع���قيمة�

  ���النفسية:�السعادةستو�ات�التالية�حسب��ل��عد�من�أ�عاد�ومنھ�نحصل�ع���مجالات�الم

  مستوى�مرتفع.�)�54-39.01)�مستوى�متوسط،�(�39-�24.02)�مستوى�منخفض،�(�24.01– 09(
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وا��ـــدول�التـــا���يبـــ�ن�المتوســـط�ا��ســـا�ي�والانحـــراف�المعيـــاري�المحســـو��ن�ل�ـــل��عـــد�مـــن�أ�عــــاد�

  الأساتذة.النفسية�لدى��السعادةمستوى��ديدحلأجل�تال�لية�لدرجة�االنفسية�وكذا��السعادة

   �8جدول�

  النفسية�السعادةالمتوسط�والانحراف�المعياري�وتحديد�مستوى��

  المتغ��

 

  ��م�العينة��

 

  المتوسط

 

  الانحراف�المعياري 

 

  المستوى 

 
 متوسط 6.18 34.74 151 الاستقلال�الذا�ي

 متوسط 5.93 36.56 151 التمكن�البي��

 رتفعم 6.80 39.66 151 التطور�ال�����

 مرتفع 6.95 40.55 151 العلاقات�الإيجابية

 مرتفع 6.16 42.38 151 ا��ياة�ال�ادفة

 مرتفع 7.75 42.40 151 تقبل�الذات

     الدرجة�ال�لية
 مرتفع 24.94 236.36 151  الدرجة�ال�لية�

  �2020،إعداد�الباحث�ن�المصدر:

)� �رقم �ا��دول �نتائج �خلال �ق08من �نجد �ل)، �ا��سا�ي �المتوسط �(الاستقلال�بعدييمة

�إن)،�وعليھ�يمكن�القول�39- 24.02الذا�ي/التمكن�البي��)�تنحصر�ضمن�مجال�المستوى�المتوسط�(

�الأ�عاد؛ �ل�ذه �متوسط �مستوى �للأ�أما��ناك �ا��سا�ي �المتوسط �لقيمة �(التطور ��عادبال�سبة

�الذات)�العلاقات�ال�����/ �ال�ادفة/تقبل �ا��ياة ��الإيجابية �المستوى��تنحصر�ضمنف�� مجال

  )�و�التا���ف�ناك�مستوى�مرتفع����ا��ياة�ال�ادفة�وتقبل�الذات.54-39.01المرتفع�(

)�و�ــ��تنحصـــر�ضـــمن�232.68و�ال�ســبة�للدرجـــة�ال�ليــة�نجـــد�قيمــة�المتوســـط�ا��ســـا�ي�تقــدر�بــــ�(

ــعادةمرتفـــع��)،�و�التـــا���يمكننـــا�القــــول�بـــأن��نـــاك�مســــتوى �270-198.02مجـــال�المســـتوى�المرتفــــع�( �للســ

  .النفسية�لدى�أساتذة�التعليم�الابتدا�ي

ــات��الابتــــدا�يو�عــــد�الدراســــات�حــــول�موضــــوع�الســــعادة�النفســــية�لأســــاتذة�التعلــــيم� مــــن�الدراســ

ـــادرة� ــ ــــت��النـ ـــ��مســ ــ ــــات�ال�ــ ــــب�الدراســ ـــيموأغلـــ ــ ـــال�التعلــ ــ ــــت��مجــ ـــا�ب�علقــ ــ ــــة�إمــ ـــاتذة�ا��امعـــ ــ ــــة�أسـ أو�بالطلبـــ

)،�ال�ـ���ـدفت�التعـرف�ع�ـ��مركـز�الضـبط�2017(�الرشـيدي�فاطمـةدراسة�ذلك�نذكر�من�،�ا��امعي�ن

والســـعادة�النفســـية�لـــدى�أعضـــاء��يئـــة�التـــدر�س��ـــ���ليـــة�العلـــوم�والآداب��ـــ��جامعـــة�القصـــيم،�وقـــد�

ـــة�الدراســــة�مــــن�( ـــلت�الباحثــــة99ت�ونــــت�عينـ ـــعادة�النفســــية�لــــدى��)�أســــتاذا،�توصـ إ�ــــ��أن�مســــتوى�السـ

ـــاء�متو  ـــ���ل�ــــ��العلــــوم�والآداب�جـ ـــدر�س��ـ ـــة�التـ ـــا�دراســــة��،)57-35ض.(ص.�ســــطاأعضــــاء��يئـ ـــاض�أمـ ر�ـ
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علاقة�الرضا�بالدخل�والتعليم�والعمر�لدى�معلمات�ر�اض�الأطفال��ـ��")،�الموسومة�بـ�1995(�مل�وش

،�فقــد��ــدفت�"الاجتماعيــةالأردن�والفــروق��ــ��الرضــا�بــاختلاف�تقــدير�الــذات�ومركــز�الضــبط�وا��الــة�

ـــ�ات�الد ـــبعض�المتغ�ــ ـــاة�بــ ــــن�ا��يــ ـــا�عـ ـــم�الرضــ ــة�ف�ــ ــ ــ��محاولـ ــــملت�إ�ـــ ـــة،�وشـ ـــة�وا��الـــــة�الاجتماعيــ يمغرافيــ

)�معلمة�من�معلمات�ر�اض�الأطفال�باستخدام�است�يان�تقدير�الذات�232الدراسة�عينة�م�ونة�من�(

واســت�يان�مركــز�الضــبط،�وقــد�توصــلت�النتــائج�إ�ــ��وجــود�علاقــة�إيجابيــة�بــ�ن�الرضــا�عــن�ا��يــاة�و�ــل�

عمــار�و �السـيد�طـھ،م�ــ��حسـ�ن�دراسـة��ـ��حـ�ن�أن��،)910-887ص.(ص.�مـن�الـدخل�ومسـتوى�التعلــيم

)،�الموسومة�بالرفا�ية�النفسـية�كمتغ�ـ��وسـيط��ـ��العلاقـة�بـ�ن�السـمعة�2019إسماعيل(فت���مو����

ــــة� ـــمعة�التنظيميـــ ــ ـــ�ن�الســ ــ ــــوظيفي�و�ــ ـــية�والأداء�الـــ ــ ـــة�النفســ ــ ــــ�ن�الرفا�يــ ــــوظيفي،�و�ـــ ـــة�والأداء�الـــ ــ التنظيميـ

بمصـر،�فقـد�أظ�ـرت�النتـائج�انخفـاض��والرفا�ية�النفسية�لأعضاء��يئة�التـدر�س�بجامعـة�السـادات

إحســـاس�الشـــعور�بالرفا�يـــة�النفســـية�لأعضـــاء��يئـــة�التـــدر�س�بجامعـــة�الســـادات،�وشـــملت�الدراســـة�

  .)526-480ص.(ص.�)�أستاذ254(�عينة�قوام�ا

��أما �نذكر�دراسة �طلبة�ا��امعة �السعادة�لدى �لموضوع ��عرضت �ال�� �ب�يھ�الدراسات (ممدوح

�)لا���الز�ن السعادة�النفسية�وعلاق��ا�بمستوى�الطموح�لدى�طلبة�ا��امعة�الأردنية�"،�الموسومة�بـ

،�توصل�من�خلال�ا�الباحث�إ���أن�الطلبة�المتوقع�تخرج�م�لد��م�مستوى�متوسط�"المتوقع�تخرج�م

�الطموح،� �النفسية�ومقياس �إكسفورد�للسعادة �تطبيق�مقياس ��عد �،�وذلك �النفسية �السعادة من

- 251ص.(ص.�البا�وطالبة�متوقع�تخرج�م�تم�اختيار�م�بطر�قة�عشوائية)�ط446ع���عينة�قوام�ا�(

769.(  

الدراسات�حول�موضوع�السعادة�النفسية�قد�توصلت�إ���ان��ناك�تباينا�نتائج��إنوللإشارة�ف

  عدة�أسباب�م��ا:و�و��عود�ل�،���الإحساس�بالسعادة�من�عدمھ

 ـــتلاف ـــد�الاخـ ـــية�ومحـ ـــعادة�النفســ ـــ��السـ ـــ���مع�ـ ـــ��تفسـ ـــاين��ـ ـــتج�عنــــھ�والتبـ ـــا�ي�ـ ـــتلافدا��ا،�ممـ ـــ���الاخـ �ــ

  أدوات�القياس�المعتمدة����مختلف�الدراسات�والأبحاث�المتعلقة���ذا�الموضوع.

 ،الرفا�يــة��الرضــا�عــن�ا��يــاة،�التــداخل�بــ�ن�الســعادة�النفســية�ومــا�يقابل�ــا�مــن�مفــا�يم�مــن�قبيــل

رتبطة�بموضوع�الشعور�جودة�ا��ياة�النفسية�،�وغ���ا�من�المفا�يم�الم�الأمن�النف���،�النفسية،

  الإيجا�ي�وحسن�ا��ال،�و�ذا�ما�أدى�إ���الاختلاف����ضبط�م�ونات��ذه�المفا�يم�ومؤشرا��ا.
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 ومناقشة�نتائج�الفرضية�الثانية:�ضعر �..2.3.3

ـــتوى �نـــــص�الفرضـــــية: ــ��مســ ـــائية��ـــ ـــروق�ذات�دلالـــــة�إحصــ ـــد�فــ ــعادة�"يوجــ ــ ـــاتذة��السـ ـــية�لـــــدى�أســ النفســ

  "ئ��مب��التعليم�الابتدا�ي��عزى�لمتغ��

)�أسـفرت�IBM SPSS Statistics 20(��20عد�استخدام�برنامج�ا��زم�الإحصائية�الإصدار�رقـم�

  نتائج�تطبيق�اختبار�"ت"�ما�ي��:

  ��9جدول 

   النفسية�ال����عزى�لمتغ���الب�ئة�(ر�في/حضري)السعادة�نتائج�اختبار�"ت"�لدلالة�الفروق����مستوى���

  ط�العينةمتوس  درجات�ا��ر�ة  قيمة�"ت"�المحسو�ة
  الاحتمال

0,56  149  
  حضري   ر�في

237,60  235,32  0,578 
  �2020،إعداد�الباحث�ن�المصدر:

�Sig.(bilatérale))�أن�قيمة�الاحتمال�09نلاحظ�من�نتائج�اختبار�"ت"����ا��دول�رقم�(�����

العدمي��و�التا���فإننا�نقبل�الفرض�%�5)،�و���أك���من�مستوى�المعنو�ة�%57.8(أي���0.578ساوي�

النفسية�لدى�أساتذة�التعليم��السعادةونرفض�الفرض�البديل�القائل�بأن��ناك�فروق����مستوى�

  .الابتدا�ي��عزى�لمتغ���الب�ئة

� �الدراسة�مع�دراسة �توافقت��ذه �وقد �الكشف�2017(�الفزازي منال �خلال�ا �من ��دف �ال�� (

� �م�ونة �عينة �ع�� �معتمدا �المتغ��ات، �ببعض �النفسية �السعادة �(عن �من�490من �وطالبة �طالبا (

)،�وقد�توصلت�الدراسة�إ���أن�غالبية�طلبة�2016/2017مختلف��ليات�ا��امعة�للسنة�ا��امعية�(

�متغ�� �أن �إ�� �النتائج �أشارت �كما �النفسية، �السعادة �من �متوسط �مستوى �ل�م الب�ئة��ا��امعة

تأث���ع���السعادة�النفسية،�أما�حصائية����الإوالمنطقة�ال����ع�ش�ف��ا�الطلبة�لم�يكن�ل�ا�أي�دلالة�

  .)769-762ص.(ص.�نوع�وم�ان�السكن�ف�ان�لھ�تأث���ع���مستوى�السعادة�النفسية

�من� �ومعقدة �كب��ة �لمجوعة �تخضع �تبقى �والمجتمعات �للأفراد �النفسية �السعادة �دراسة إن

�� �الغ���ثابتة �المجتمسالمتغ��ات �حركية �اعتبار�أن �ع�� �التجديد�عات�يا، �ضرورة �أساليب��تفرض ��

  .وطرق�دراسة�السعادة،�بما�يتما����وطموحات�ساكنة�العالم

 ���������������������ومناقشة�نتائج�الفرضية�الثالثة:�ضعر �..3.3.3

� �مستوى ��� �إحصائية �دلالة �ذات �فروق �يوجد �"لا �الفرضية: �أساتذة��السعادةنص �لدى النفسية

 "ج�س�م�التعليم�الابتدا�ي��عزى�لمتغ��
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  ��10جدول 

  ج�س�مال����عزى�لمتغ����النفسية�السعادةنتائج�اختبار�"ت"�لدلالة�الفروق����مستوى���

  متوسط�العينة  درجات�ا��ر�ة  قيمة�"ت"�المحسو�ة
  الاحتمال

1,33  149  
  إناث  ذكور 

231,35  237,81  0,185 
 �2020،إعداد�الباحث�ن�المصدر:

�رقم�(���� �ا��دول ��� �اختبار�"ت" �من�نتائج �أ10نلاحظ �الاحتمال�) �Sig.(bilatérale)ن�قيمة

� �(��0.185ساوي �%18.5أي �المعنو�ة �مستوى �أك���من �و�� ،(5�%�� �فإننا الفرض��نرفضو�التا��

النفسية�لدى�أساتذة��السعادةفروق����مستوى��لا�توجد�ھالفرض�البديل�القائل�بأننقبل�العدمي�و 

  ج�س�م.التعليم�الابتدا�ي��عزى�لمتغ���

�ال�ادفـة)����دراسـتھ؛�2010(�مأبو��اشالدراسة�مع�ما�توصل�إليھ�السيد��وقد�توافقت�نتائج��

ـــد� ـــة،�وقــ ـــا�الفرعيـ ـــية�بم�ونا��ـ ـــعادة�النفســ ـــ��السـ ــاث��ـ ـــذ�ور�والإنــ ـــ�ن�الــ ـــروق�بـ ـــدى�وجـــــود�فـ ـــة�مـ ــ��معرفـ إ�ــ

توصــل�مــن�خلال�ــا�إ�ــ��عــدم�وجــود�فــروق�دالــة�إحصــائيا�بــ�ن�متوســطات�الــذ�ور�والإنــاث��ــ��الســعادة�

ـــا�الف ـــية�وم�ونا��ـــ ـــةالنفســ ـــاد��،�(�ـــــاـظم،�رعيـــ ـــرت�)87-67.ص.ص�،�2005وال��ــ ـــ�ن�أظ�ـــ ـــ��حـــ ــات�،��ـــ ــ دراســ

وجــود�فـــروق�دالــة�إحصــائيا�بـــ�ن�الــذ�ور�والإنـــاث��ــ���عــض�مؤشـــرات�الســعادة�النفســـية�دون����أخــرى 

بقيـة�المؤشــرات�الأخــرى،�و�انــت��ـذه�الفــروق��ــ���عــض�الأحيــان�لصـا���الــذ�ور�وأحيانــا�أخــرى�لصــا���

فـــروق�دالـــة�إحصـــائيا��ـــ��القلـــق��بأنـــھ�يوجـــد�)،�2001شـــيك�(�shekھ�يـــالإنـــاث،�مـــن�ذلـــك�مـــا�توصـــل�إل

والاكتئاب�لصا���الإناث،�ب�نما��انت�الفروق����ال��ة�العامة�والأ�داف����ا��ياة�لصا���الذ�ور،�

ــ��وجــــود�فــــروق�دالــــة�إحصـــائيا�بــــ�ن�الإنــــاث�والــــذ�ور��ــــ��فقــــد�توصـــل��،)2007الســــيد�الشــــر�ي���(�أمـــا إ�ــ

مــع�الآخــر�ن�والرضــا�الأ�ـاـدي���لصــا���الإنــاث،��الاجتماعيــةلأســرة�والعلاقــات�العلاقــات�الإيجابيــة�مــع�ا

�(عمـار،ب�نما�لم�توجد�فروق�بيـ��م��ـ��الدقـة�والاسـتمتاع�با��يـاة،�والرضـا�عـن�ا��يـاة�وفعاليـة�الأداء.

    )526-480ص.ص.�،�2019وآخرون،

ـــا ـــد�أمـــ ـــية؛�فقـــ ـــعادة�النفســـ ـــة�الســـ ــــ�ن�بدراســـ ـــ�ر�الم�تمــ ــــن�أشـــ ـــا�مــ ـــ��أن��"رايــــــف�"باعتبار�ـــ ــ ـــارت�إ�ـ أشـــ

الفــروق�بــ�ن�ا���ســـ�ن��ــ��الســعادة�تت�ـــ���ــ��مراحــل�عمر�ـــة�معينــة،�ذلــك�أن�ال�ســـاء�أك�ــ��ســعادة��ـــ��

مرحلة�الشباب،�و���مرحلة��شعرن�ف��ا�بقمة�جاذبي��ن،�أما�الرجال�ف�م�أسعد����مرحلـة�منتصـف�

  العمر،�ح�ن�ي�ونون����قمة�الم�انة�الإجتماعية.
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  :الرا�عةلفرضية�عرض�ومناقشة�نتائج�ا..�4.3.3

النفســـية�لـــدى�أســــاتذة��الســـعادةوجـــد�فـــروق�ذات�دلالـــة�إحصــــائية��ـــ��مســـتوى�تنـــص�الفرضـــية:�"لا��

  "أقدمي��م�الم�نية�التعليم�الابتدا�ي��عزى�لمتغ��

)�للإجابة�IBM SPSS Statistics 20(��20عد�استخدام�برنامج�ا��زم�الإحصائية�الإصدار�رقم�

"ف"�)�وحساب�قيمة�ANOVA à 1 facteurحليل�التباين�الأحادي�(عن��ذه�الفرضية�تمّ�استخدام�ت

  ��:جاءت�نتائج�تحليل�التباين�ع���النحو�الآ�ي�كما�يو��ھ�ا��دول لمعرفة�مستوى�دلالة�الفروق؛�

  �11جدول�

الأقدمية�النفسية�ال����عزى�لمتغ����السعادةنتائج�اختبار�تحليل�التباين�الأحادي�لدلالة�الفروق����مستوى���

  لم�نية�ا

  درجات�ا��ر�ة  مجموع�المر�عات  مصدر�التباين
متوسط�

  المر�عات

�"ف"�قيمة

  المحسو�ة
  الاحتمال

 0.130 2,067 1267,324 2 2534,649  ب�ن�المجموعات
داخل�

  المجموعات
90756,040 148 613,216     

       150 93290,689  الإجما��

 �2020،إعداد�الباحث�ن�المصدر:

�اختبار  �نتائج �من �(�نلاحظ �رقم �ا��دول ��� �الأحادي �التباين �الاحتمال�11تحليل �قيمة �أن (

Sig.(bilatérale)�� ���0.130ساوي �المعنو�ة �مستوى �أك���من �الفرض��%�5و�� �نقبل �فإننا و�التا��

�بأنالبديل �القائل �توجد�ھ، ��لا �مستوى ��� �النفسيةفروق �الابتدا�ي��السعادة �التعليم �أساتذة لدى

  .�نيةلأقدمي��م�الم�عزى�لمتغ���

�� �مؤسسة �المدرسة �أن �ع�� �النتائج �تفس����ذه �التأث���اجتماعيةو�مكن �مبدأ �ع�� �تتأسس ؛

�الإحساس� ��� �الفروق �أن �إ�� �يحيلنا �مما �ال��بوي، �الفر�ق �أعضاء �ب�ن �خاصة �كب��ة، والتأثر�بدرجة

تائج�بالسعادة�تذوب����من�خلال�التواصل�اليومي،�فلا��عود�للأقدمية�من�اعتبار،�وقد�توافقت�ن

�(فواطمية �دراسة �إليھ �توصلت �ما �مع �2017()الدراسة �بـ �الموسومة �أساتذة�") �لدى �ا��ياة جودة

� �وقد�"الابتدا�يالتعليم �ا��ياة، �جودة �متغ��ات �كمتغ���من �النفسية �السعادة �إ�� ��عرض �حيث ،

)� �من �م�ونة �عينة �الدراسة �مستغانم300شملت �لولاية �ال��بية �بمدير�ة ��عملون �وأستاذة �أستاذ (،�

�إ���ف �ترجع �ا��ياة �جودة ��� � �إحصائية �دلالة �ذات �فروق �توجد �لا �أنھ �إ�� �الدراسة �نتائج توصلت

  ��).462- 451(ص.ا���س�والسن�والأقدمية�الم�نية.
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  خاتمة:

��� �إ�� �الدراسة ��ذه �خلال �من �الباحثان �عاملا�توصل ��ش�ل �أصبحت �النفسية �السعادة أن

�اخت �ع�� �المجتمعية �المؤسسات �نجاح ��� ��عت���أساسيا �ف�� �طا�ع�ا، �جو�ر�الاف �تحقيق��متغ��ا ��

� �الذاتية، �بقيم��م �أفراده �وإحساس �وتماسك�ا، �المجتمع �استقرار�مؤسسات �بأن �يو�� دراسة�مما

� �المتغ��ات، �بمختلف �وعلاق��ا �النفسية �الصراعات��صار السعادة ��سبة �من �للتقليل �م��ا مطلبا

�توصي �من �الدراسات ��ذه �تقدمھ �ما �خلال �من �سلوك��اتالنفسية �ضبط �من �تمكن واق��احات

�ا��ماعات �داخل ��بأسلوب�الأفراد �الذات �عن �والا���ام�والرضا �الآخرالتوافق �تمكن�وتقبل �كما ،

من�إدراك�الأفراد�للمواقف�ا��ياتية�المختلفة�والتمي���ب�ن�ما��و�إيجا�ي�وما��و�سل��،�للبحث�عن�

�وال �القوة �م�امن ��عظيم �شأ��ا �من �ال�� �والآليات ��تمّ�� السبل �جوانب �ومعا��ة الضعف�الإيجا�ي،

لأجل�ذلك�فإنھ�لا�بد�ع���مؤسسات�المجتمع�والفاعل�ن�فيھ�من�إعطاء�الأ�مية�البالغة�والقصور،�و 

جال�علم�النفس�الإيجا�ي�عامة�والسعادة�النفسية�وما�ارتبط���ا�من�مواضيع�خاصة،�تجنبا�لل�در�لم

�ل��ود �للأداء�وتحقيقا ��ة�والتّم��،الما���وال�شري�وتحس�نا �خلال�نتائج�الدراسة صاغ�الباحثان�ومن

  التوصيات�التالية:

 ــ�ن��ــــ ــم�الــــنفس،العمــــل�ع�ــــ��بنــــاء�ال�ــــ�امج�الإرشــــادية�مــــن�قبــــل�المختصــ ���مجــــال�علــــوم�ال��بيــــة�وعلــ

ال�ادفة�إ���تنميـة�الدافعيـة�وتـدعيم�أسـباب�السـعادة�النفسـية�لـدى�أسـاتذة�التعلـيم�الابتـدا�ي،�

بمـــا�يـــنعكس�ع�ـــ��أداء�المتعلمـــ�ن�وتحصـــيل�م��ن�مـــردود�م�الـــوظيفيمـــن�أجـــل�الوصـــول�إ�ـــ��تحســـ�

  العل���والمعر��.

  ـــادي�للأ ـــدعم�المعنـــــوي�والمــ ـــادة�الــ ـــة،�وز�ــ ـــ�يلات�الإدار�ــ ـــة�ال�ســ ـــديم��افــ ــــود�وتقــ ـــاتذة�تكثيـــــف�ا���ـ ســ

والرفـــع�مـــن�مســـتوى�ســـعاد��م�النفســـية،�وا��ـــرص�ع�ـــ��إثـــراء�أســــاليب�م�الذاتيـــة��لز�ـــادة�فـــاعلي�

 بالغ�الأثر�والديمومة�والاستمرار�ة.�ل�اعنوي،�وال��ك���ع���المعنوي�أك���لما�التحف���المادي�والم

 ـــ ــــن�المتغ�ـــ ـــية�مــ ـــعادة�النفســـ ـــان�الســـ ـــ���الباحثـــ ـــم�يو�ـــ ــــن�ثـــ ـــا�ي�ومــ ــــنفس�الايجـــ ــم�الــ ــ ـــ��علــ ــــة��ـــ �ات�الم�مــ

ع��ـ��إجـراء�البحـوث�المشـا��ة��ـ��الأطـوار�التعليميـة�لـذلك�والتوسـبضرورة�إعطاء�الأ�مية�البالغة�

 المختلفة.
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�و  �والب�ئةالأقدمية �الم�نية، �لذا ،� �ضرورة �الباحثان ���يرى �تبحث �لاحقة �دراسات السعادة��إجراء

 وفق�متغ��ات�أخرى��السن�والمؤ�ل�العل���والمرحلة�التعليمية.�الأساتذةلدى��النفسية
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ُٓٞض  لاًت مؿخٛا 19جإزحراث ظاثدت ٧ صٓة الخُاة الىٟؿُت لضٔ مٗلمي الخٗلُم الابخضاجي )صعاؾت مُضاهُت ب هم( ٖلى ظ

ٖٓبضالله  بل٣اؾميٍ.ص.  صٓيص.                                                                      ب  مدمض مؿٗ

ت االإجلض  جىمُت االإىاعصمجلت وخضة البدث في                                                233             2021 هىفمبر( 2)الجؼء  الخام 03 الػضص 16البكغٍ

غلى حىصة الخُاة الىفؿُت لضي مػلمي  19جإزحراث حاثدت هىفُض 

 الخػلُم الابخضاجي ) صعاؾت مُضاهُت بىلاًت مؿخؿاهم(

    The effects of the Covid-19  pandemic on the quality of mental life of my 

teachers Primary school (Field study in Mostaganem State)   

 بللاؾمي الله بىغبض ٍ.ص.
1
 


 ؤمدمض مؿػىصي ص.            
2 

 غحن جُمىقيذ )الجؼاثغ(،  –االإغهؼ الجامعي بلخاج بىقػُب 1-

bouabdellah.belkacemi@univ-aintemouchent.dz 

 commessaoudi.mhamed72@gmail.، غحن جُمىقيذ )الجؼاثغ( –االإغهؼ الجامعي بلخاج بىقػُب - 2 

ش الاؾخلام ٌ      2020 /26/10:جاعٍ ش اللبى  14/01/2021:جاعٍ

 االإلخو:

صٓة الخُـالخالُت الضعاؾت  َضٞذ  مٗلمـي الخٗلـُم لـضٔ الىٟؿـُت اة بلى الخٗغٝ ٖلى مؿخٔٓ ظ

ُٓٞــض  الابخــضاجي فــي ، 2019/2020مؿــخٛاهم زــلا٫ االإٓؾــم الضعاســخي لاًــت ب 19ْــل جــإزحراث ظاثدــت ٧

نٓ جْــمّ ازخُــاع ُٖىــت  آثُت جخ٩ــ ٟــيمــً بُئخــحن ؤْؾــخاطة  ا( ؤؾــخاط88مــً ) ٖكــ . ، خًــغي (مسخلٟخحن)عٍ

صٓة الخُـــــــاةاؾـــــــخبُاها ل٣ُـــــــان لخد٣ُـــــــ٤ ؤَــــــضاٝ الضعاؾـــــــت اؾـــــــخسضم الباخشــــــ ْؾــــــُٗا  اؽ مؿــــــخٔٓ ظـــــــ

 ْ  بٗض بظغاء ٖملُت الخدلُل الؤخهاجي، جٓنلذ الضعاؾت بلى الىخاثج الخالُت: الىٟؿُت؛ 

ُٓٞض مؿخٔٓ  -  صٓة الخُاة الىٟؿُت لضٔ مٗلمي الخٗلُم الابخضاجي في ْل جإزحراث ٧  مغجٟ٘.19ظ

١ جٓظـــض - صٓة الخُـــاة الىٟؿـــُت لـــضٔ مٗلمـــي الخٗلـــُم الابخـــضاجي  ٞـــغْ فـــي ْـــل جـــإزحراث فـــي مؿـــخٔٓ ظـــ

ُٓٞض  ٟي/خًغي(. 19ظاثدت ٧   حٗؼٔ الإخٛحر البِئت )عٍ

١ في لا جٓظض  -  صٓة الخُاة الىٟؿُت لضٔ مٗلمي الخٗلُم الابخضاجي في ْل جإزحراث ٞغْ مؿخٔٓ ظ

ُٓٞض                                    االإِىُت. ٢ضمُتحٗؼٔ الإخٛحر الأ ٧19

ُٓٞض  ظاثدت :االإفخاخُتاليلماث  صٓة الخُاة -٧19 صٓة الخُاة  -ظ -الىٟؿُت الصخت-الىٟؿُتظ

 الخٗلُم الابخضاجي.  مٗلم

Abstract:    

The current study aimed at identifying the level of psychological quality of life among 

primary school teachers in the light of the effects of Covid 19 in Mostaganem during the 
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2019/2020 academic year, a sample of 88 professors (both males and females) from two 

different geographical regions (rural and urban) was chosen. In order to achieve the objectives 

of the study, the researchers used a questionnaire to measure the level of psychological quality 

of life. After conducting the statistical analysis process, the study reached the following results: 

There is a high level of psychological quality of life among primary school teachers in light of 

the effects of Covid 19. - There are no differences in the quality of psychological life of primary 

school teachers in light of the effects of the Covid 19 pandemic due to the environment variable 

(rural / urban). - There are no differences in the quality of psychological life of primary school 

teachers in light of the effects of Covid 19 due to the variable of professional seniority. 

 Key words The Covid-19 pandemic; Psychological quality of life;quality of life ; Psychological 

health ; Primary school teachers. 

 ملضمت: 

آحي  ْٖضم الاؾخ٣غاع في الى هْت الأزحرة خالت مً الاعجبا٥  قِض الٗالم في الآ

اْه٣لبذ  م الاظخماُٖت، 
ُ
ذ مٗاًحر الىٓ ؼٖ الؿُاؾُت ْالا٢خهاصًت ْالاظخماُٖت، ٞتزٖ

ؤْمان ٖلى االإد٪، زانت خحن  اْلِٗل بؿلام  ؤْنبذ الؤؾخمخإ بالخُاة  االإٟاَُم، 

مٓت الصخُت الٗا آظِت الجاثدت الٗاالإُت التي اجهاعث االإىٓ الإُت ْ ؤزبدذ ٞكلِا في م

مُْل٘ َظٍ الؿىت، مما ظٗل مٗٓم قٗٓب الٗالم  اْزغ الؿىت االإايُت  ِْغث م٘ ؤ

٢ْض ٧ان لظل٪ او٩ٗاؽ ٦بحر ٖلى  ا،  ب لضعظت الِؿخحرً اْلغٖ حِٗل خالت مً السٝٓ 

مْما لا ق٪ ُٞ٪ ؤ جْت،  مْخٟا عٓ مخباًىت  اْالإجخمٗاث به ن جضاُٖاث خُاة الأٞغاص 

َظٍ الجاثدت التي يغبذ الٗالم ٧اهذ لِا الخإزحر ال٨بحر ٖلى مسخل٠ قغاثذ االإجخم٘، 

اْلخ٣بل  اْلغيا  جْت، زانت في ظاهب الؤؾمخإ بالخُاة  عٓة مخٟا ل٨ًْ به صْن جمُحز 

مْا حٗل٤ بّ مً  صٓة الخُاة  ٕٓ ظ هْٓغا بلى ؤن مٓي اَُت الىٟؿُت،  اْلغٞ اْلؿٗاصة 

 ٓ اْلخإزغ، ٞةن جبٗاث ٖلى مؿخٔٓ ؾل اْلجماٖاث، ًسً٘ بلى مبضؤ الخإزحر  ٥ الأٞغاص 

ا جابٗا الإا  ْٚحرَ اْلغاخت الىٟؿُت  اَُت  اْلغٞ آبِ الخُاة الؿُٗضة  طل٪ ًجٗل مً ي

اْلجماٖت ًخدضص  اْلُاعثت، ٞخجٗل ؾل٥ٓ الٟغص  جملُّ مخٛحراث االإجخم٘ االإخجضصة 
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 ٓ ٕٓ ظ ْٖلُّ جُغ١ الباخشان بلى مٓي صة الخُاة الىٟؿُت في ْل ٤ْٞ جل٪ االإخٛحراث، 

ُٓٞض  هْي ٞئت مٗلمي الخٗلُم  19جإزحر ظاثدت ٧ ٖلى ٞئت َامت مً ٞئاث االإجخم٘، ؤلا 

 الابخضاجي. 

 الؤقيالُت:

ـــً  ـــ٤ بــــّ مــ ـــا حٗلـ مْــ ـــم الــــىٟـ، هجـــــض ؤن الجاهــــب الىٟســــخي  صٓة بلــــى ؤصبُـــــاث ٖلـ بــــالٗ

آهـــــب   شسهـــــُت  ٓ ؤ٦ثـــــر ظاهـــــب مـــــً ظ بْخؿـــــاؽ بالؿـــــٗاصة مـــــً ٖـــــضمِما، َـــــ اَُـــــت  عٞ

هْٓــــغا لأَمُخــــّ ٣ٞــــض لاقــــى َــــظا الجاهــــب الاَخمــــام مــــً ٢بــــل االإىٓمــــاث الؤ وؿــــان جــــإزغا، 

ْٖاالإُــــــا، ـــا  ــــت مدلُـــ ٢ُٓــ اْلخ٣ ــــت  الاوؿــــــاهُت  ــــاة، ع٦ــــــؼث مىٓمــ صٓة الخُــ ــــ ِٟــــــا لجــ ٟٞــــــي حٗغٍ

ـــً  ــــٗاصة الٟـــــغص مـــ ــــي جدضًـــــض ؾــ ُٖٓت فـ ــــ اْالإٓيــ ــــت  ـُ آهـــــب الظاج ــــى الج ـــخت الٗاالإُـــــت ٖلــ الصــ

صٓة الخُـــــاة بإجهـــــا "بصعا٥ ا ـــــذ ظــــ ٢ْـــــض ٖغٞ ـُـــاة فـــــي ؾـــــُا١ ٖــــضمِا،  ـٟـــغص لٓيـــــّٗ فـــــي الخ ل

ْ ٖضم جُاب٤ طلـ٪ مـ٘ ؤَضاٞـّ،  مْضٔ جُاب٤ ؤ ؤْوؿا١ ال٣ُم التي ٌِٗل ٞحها  الش٣اٞت 

اَْخماماجــــــّ االإخٗل٣ــــــت بصــــــخخّ البضهُــــــت، خالخــــــّ الىٟؿــــــُت، مؿــــــخٔٓ  ٢ٓٗاجــــــّ، ٢ُمــــــّ،  ج

ـــٟت  ــــت بهـــ ــــّ بالبِئـ ْٖلا٢خــ ـــُت،  اؾـــــخ٣لالُخّ، ٖلا٢اجــــــّ الاظخماُٖـــــت، اٖخ٣اصاجــــــّ الصسهــ

بْال ٝ ٖامـت، صٓة الخُــاة بهــظا االإٗجــى حكـحر بلــى ج٣ُُمــاث الٟــغص الظاجُــت لٓــغْ خالي ٞــةن ظــ

ةْ،  ٓ خلا عْصٍ ؤب  (.10: 2010خُاجّ" )ؤ

سُــــا فــــي اَخمامــــاث  ٦مــــا جِٓــــغ ؤَمُــــت الجاهــــب الىٟســــخي ْالؤخؿــــاؽ بالؿــــٗاصة جاعٍ

٫ْ عاًـ٠  ٢ْـض ٧اهـذ الباخشـت ٧اـعْ اْالإِخمحن في مجا٫ ٖلم الىٟـ الؤًجـابي،   الباخشحن 

Carol Ryff ًـــا بإجهـــــا"  مـــــ تهــ صٓة الخُـــــاة الىٟؿـــــُت، بط ٖغٞ ــــ ـــا٫ ظـ ـــحن بمجــ ـــِغ االإِخمــ ؤقــ

ـــــض٫  ــ ـــي جــ ــ ــ ٦ُٓت التـ ـــل ــ ــ ـــــغاث الؿــ ــ ـــــض باالإاقـ ــ ـــــا ًغنــ ــ ـــــا٫ ٦مـ ــ ـــــً الخــ ــ ــــابي بدؿـ ــ ــــاؽ الؤًجـــ ــ الؤخؿــ

آنـل  ٖلـى: ْٖـً خُاجـّ بكـ٩ل ٖـام، ْؾـُّٗ االإخ ٍٓاث عيـا االإـغء ٖـً طاجـّ  اعجٟـإ مؿـخ

مْٗجــــى باليؿــــبت لــــّ، طْاث ٢ُمــــت  اْؾــــخ٣لالُخّ فــــي  لخد٣ُــــ٤ ؤَــــضاٝ شسهــــُت م٣ــــضعة 

اْؾخمغاعٍ في ٖلا٢اث اظخماُٖت بًجابُت مخباصلت  ب٢ْامخّ  مْؿاع خُاجّ،  ظِْت  جدضًض 
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صٓة الخُـــاة الىٟؿـــُت ب٩ـــل مـــً الؤخؿـــاؽ الٗـــام بالؿـــٗاصة  ً، ٦مـــا جـــغجبِ ظـــ مـــ٘ الآزـــغٍ

ةْ،  ٓ خـــــلا عْصٍ ؤبـــــ اْلُمإهِىـــــت الىٟؿـــــُت")ؤ ـــً 10: 2010اْلؿـــــ٨ُىت  َْىـــــا٥ الٗضًـــــض مــ  .)

صٓة الخُاة الىٟؿُت في يٓء مخٛحراث مسخلٟـت، الضعاؾاث التي جُغ٢ ٕٓ ظ ذ بلى مٓي

صٓة الخُــاة فــي الٗــالم الٗغبــي"، هــظ٦غ  آن "بدــٓر ظــ صٓي فــي م٣ــا٫ لــّ  بٗىــ ــا مؿــٗ ط٦غَ

مٓت بــــ  (2006) اْلٗــاوي ظمٗــت صعاؾــتمــً بــحن جلــ٪ الضعاؾــاث:    حٗلــُم ال٨بــاع مــًاالإٓؾــ

صٓة الخُـــاة ؤظـــل صٓة بلـــى ال٨كـــ٠ ٖـــً الٗلا٢ـــت بـــح التـــي َـــضٞذ  ظـــ ْ ظـــ ن حٗلـــُم ال٨بـــاع 

لا بلى جُٟٗل حٗلـُم ال٨بـاع مـً  ٢ْـض ؤِْـغث هخاثجِـاظـل خُـاة ؤًٞـلؤالخُاة ْن ؤن  ، 

 ٔ ٢ـــــا طاث صلالـــــت بخهـــــاثُت ٖىـــــض مؿـــــخٓ ـــي  (α=0.05) َىـــــا٥ ٞغْ عٓي البُ ــ ـــي مجـــــا٫ الـــــ فــ

 ٓ ٦ْظل٪ طْي السبـرة مـًع الهخي لهالر الظ٧ صٓي، فـي الخٗلُم ٞـإ٦ثر ؾـىت 16 ،  )مؿـٗ

مٓت 2020مــــــــا صعاؾــــــــت ٖــــــــضهان مدمــــــــض ٖبــــــــضٍ ال٣اضــــــــخي)(. ؤ208، 207: 2015 ــــ ــ (، االإٓؾــ

صٓة الخُاة الىٟؿُت لضٔ ؤًٖاء َُئت الخـضعَـ(، ٣ٞـض  ْٖلا٢تها بج بـ)ؤؾالُب الخ٨ٟحر 

اْؾـــخسضم ٞحهـــا الباخـــض االإـــىهج الٓنـــٟي الاعجبـــاَي، 99قـــملذ ) ( ٞـــغصا مـــً الجيؿـــحن، 

م٣ُْــاؽ ؤؾـــا صٓة الخُـــاة الىٟؿـــُت  لُب الخ٨ٟحـــر، مٗخمــضا ٖلـــى ؤصاجــحن َمـــا: م٣ُـــاؽ ظــ

صٓة الخُــاة الىٟؿــُت لــضٔ ؤًٖــاء َُئــت  جْٓنــل مــً زــلا٫ هخاثجِــا بلــى ؤن مؿــخٔٓ ظــ

١ صالت بخهاثُا  ظٓض ٞغْ الخضعَـ ؤ٢ل مً االإخٓؾِ الٟغضخي، ٦ما جٓنل بلى ؤهّ لا ج

٣ْٞــا الإخٛـــغي الجـــيـ  صٓة الخُـــاة الىٟؿــُت لـــضٔ ؤًٖـــاء َُئــت الخـــضعَـ  فــي مجـــالاث ظــ

١ في ظٓض ٞغْ صٓة الخُاة الىٟؿُت لضٔ ؤًٖـاء َُئـت  اْلخسهو، ٦ما لا ج مؿخٔٓ ظ

٣ْٞا للضعظت الٗلمُت)ٖبضٍ ال٣اضخي:  (.10، 2020الخضعَـ 

لٓي، ْ ظٛلــــ صٓة الخُــــاة لــــضٔ ٦2018مــــا َــــضٞذ صعاؾــــت)بٗلي، ــــت مؿــــخٔٓ ظــــ ( مٗغٞ

صٓة ، َالباث ظامٗت االإؿُلت ١ بحن َالباث ٖلم الىٟـ فـي مؿـخٔٓ ظـ َْل َىا٥ ٞغْ

 ْ صٓة الخُـاة حٗــؼٔ لــبٌٗ االإخٛحــراث،  ٢ـض اٖخمــض الباخشــان فــي صعاؾـتهما ٖلــى م٣ُــاؽ ظــ

ـت الجمــالي(،  عٓػٍ ْٞ صٓ،  ٍٓـضة مدمــ الخُـاة لـضٔ َلبــت الجامٗـت مـً بٖــضاص الباخشخـان )َ
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صٓة الُدــاة لــضٔ َالبــاث ٢ؿــم ٖلــم الـــىٟـ  ٢ْــض جٓنــلذ الضعاؾــت بلــى ؤن مؿــخٔٓ ظـــ

صٓة  ١ صالـت بخهـاثُا بـحن مؿـخٔٓ ظـ ظٓض ٞـغْ ؤْهّ لا ج الخُـاة بجامٗت االإؿُلت مغجٟ٘، 

 ْ لــــضٔ الُالبــــاث حٗــــؼٔ الإخٛحــــراث: الكــــٗبت، الؿــــً، همــــِ الؤ٢امــــت.) بــــاٖلي، مهــــُٟى،

لٓي، ًٓؾ٠،  (.        413: 2018ظٛل

ــــإزغ  ــ ـــي جخــ ــ ـــــضصة، التــ ــــُ٘ االإخجــ ــ آيـ ـــً االإ ــ ـــــُت مــ ـــــاة الىٟؿــ صٓة الخُــ ــــ ــ ٕٓ ظـ ــــ ــ ـــر مٓيـ ــ َْٗخبــ

عَٓـــا، ٖلـــى  جُْ بـــاالإخٛحراث الاظخماُٖـــت ْالا٢خهـــاصًت الىاججـــت ٖـــً خغ٦ُـــت االإجخمٗـــاث 

ـلام اٖخبا ظُٓـا اٖلؤ لٓ ع ؤجها ٖلى جماؽ صاثم بما جٟغػٍ الخٛحراث الخانلت فـي مُـضان ج٨ى

اْلجماٖـاث، لـظا ٞـةن صعاؾـت  ٦ْظا ٧ل ما لّ جإزحر مباقغ ٖلى خُـاة الأٞـغاص  ْالاجها٫، 

عة خخمُـــت، جٟغيـــِا جلـــ٪  ٓ يـــغْ مْـــا اعجـــبِ بهـــا مـــً مٟـــاَُم َـــ صٓة الخُـــاة الىٟؿـــُت  ظـــ

عْة الخُاة الاظخماُٖت لؿا٦ىت  ٝ الاؾخصىاثُت لِظٍ ؾحر هْٓغا الإا زلٟخّ الٓغْ الٗالم، 

ُٓٞــض، الؿــىت مــً هخــاثج مْــا زلٟخــّ مــً آزــاع  19مْــا اعجــبِ بهــا مــً  جــضاُٖاث ظاثدــت ٧

عٓ الجاثدـت ممــا ، ٖلـى الصـخت الٗاالإُــت، ٩ٞـان ٖـضص الطــخاًا فـي جؼاًــض مؿـخمغ مىـظ ِْــ

ـــ ـــى ازخلاِٞـــ ــــ٘ ٖلـــ ــــاث االإجخمــ ــــي ؤْؾــــــاٍ ٞئــ ـــ٘ فــ اْلِلـــ ــــٝٓ  ـــر مــــــً الســ ـــبب ال٨شحـــ ـــً ؾـــ ــ ل٨ْـ ا، 

٢ٓـٝٓ ٖلـى طلـ٪ الخبـاًً فـي صعظـت الخـإزغ بخـضاُٖاتها ًب٣ـى  جْت، لظا ٞـةن ال بضعظاث مخٟا

ْٖلُــّ جُــغ١ الباخشــان  اْلخ٣صــخي زانــت فــي مجــا٫ ٖلــم الــىٟـ،    ٍٓــا للبدــض  صاٞٗــا ٢

فـــي َـــظٍ الضعاؾـــت بلـــى ٞئـــت مٗلمـــي الخٗلـــُم الابخـــضاجي، مـــً ؤظـــل الخٗـــغٝ ٖلـــى مؿـــخٔٓ 

صٓة خُاتهم الىٟؿُت فـي يـٓء  ُٓٞـض ظ ، مىُل٣ـحن مـً بقـ٩الُت 19مـا ؤٞغػجـّ ظاثدـت ٧

مـــا مؿـــخىي حـــىصة الخُـــاة الىفؿـــُت لـــضي مػلمـــي الخػلـــُم الابخـــضاجي فـــي ظـــل مٟاصَــا:

 ؟    19جإزحراث حاثدت هىفُض 

ٓ الخالي: ُت ٧اهذ ٖلى الىد ذ ٖجها ؤؾئلت ٞغٖ  هْي بق٩الُت جٟغٖ

صٓة الخُاة ا - ١ طاث صلالت بخهاثُت في مؿخٔٓ ظ ظٓض ٞغْ لىٟؿُت لضٔ مٗلمي َل ج

ُٓٞض   حٗؼٔ الإخٛحرالبِئت؟ 19الخٗلُم الابخضاجي في ْل جإزحراث ظاثدت ٧
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صٓة الخُاة الىٟؿُت لضٔ مٗلمي  - ظٓض طاث صلالت بخهاثُت في مؿخٔٓ ظ َل ج

ُٓٞض   حٗؼٔ الإخٛحراث  ؤ٢ضمُتهم االإِىُت؟   19الخٗلُم الابخضاجي في ْل جإزحراث ظاثدت ٧

 فغيُاث الضعاؾت: 

-  ٔ صٓة الخُاة الىٟؿُت لضٔ مٗلمي الخٗلُم الابخضاجي في ْل جإزحراث ظاثدت  مؿخٓ ظ

ُٓٞض   مخٓؾِ. ٧19

صٓة الخُاة الىٟؿُت لضٔ مٗلمي الخٗلُم  - ١ طاث صلالت  في مؿخٔٓ ظ ظٓض ٞغْ ً

ُٓٞض   حٗؼٔ الإخٛحر بِئتهم. 19الابخضاجي في ْل جإزحراث ظاثدت ٧

صٓة الخ - ١ طاث صلالت في مؿخٔٓ ظ ظٓض ٞغْ ُاة الىٟؿُت لضٔ مٗلمي الخٗلُم لا ً

ُٓٞض   حٗؼٔ الإخٛحرؤ٢ضمُتهم االإِىُت. 19الابخضاجي في ْل جإزحراث ظاثدت ٧

 : ؤَضاف الضعاؾت 

صٓة الخُــــــــــاة الىٟؿــــــــــُت الإٗلمـــــــــــي الخٗلــــــــــُم الابخــــــــــضاجي فـــــــــــي  - الخٗــــــــــغٝ ٖلــــــــــى مؿــــــــــخٔٓ ظـــــــــــ

ُٓٞض   .19ْل ظاثدت ٧

صٓة الخُـــــــــــــاة الىٟؿـــــــــــــُت لـــــــــــــضٔ مٗ - ١ فـــــــــــــي مؿـــــــــــــخٔٓ ظـــــــــــــ ـــي الخٗـــــــــــــغٝ ٖلـــــــــــــى  الٟـــــــــــــغْ ــ ــ ــ ــ لمــ

ـــــض  ُٓٞــ ــــت ٧ ــ ـــــإزحراث ظاثدـ ــــي جــ ــ ـــــضاجي فـ ـــــُم الابخــ ؤ٢ْـــــــضمُتهم  19الخٗلــ ْٞـــــــ٤ مخٛحـــــــري بِئـــــــتهم 

 االإِىُت.

 : ؤَمُت الضعاؾت 

جٓها حؿلِ الًٓء      ٕٓ في خض طاجّ، ٧ جِٓغؤَمُت الضعاؾت الخالُت في ؤَمُت االإٓي

ُٓٞض  مْضٔ جإزحرٍ ٖلى ٞئت مِمت  19ٖلى ظاثدت ٧ ا مخٛحرا بُئُا مؿخجضا،  باٖخباعَ

هْي ٞئت االإٗلمحن.مً ٞ  ئاث االإجخم٘، ؤلا 

اْلبدٓر االإُضاهُت في مجا٫ ٖلم الىٟـ الؤًجابي  ٦ما حٗخبر الضعاؾت بزغاء للضعاؾاث 

صٓة الخُاة الىٟؿُت.  اْالإٟاَُم االإغجبُت بّ، مجها ظ

 الضعاؾت:: خضوص عابػا 
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ٕٓ الظي  الضعاؾت الخالُتخدضص ج اْالإخمشل في "جباالإٓي لّْ  صٓة الخُاة دىا ظ

ُٓٞض الىٟ بُْٗىت 19ؿُت لضٔ مٗلمي الخٗلُم الابخضاجي في ْل جإزحراث ظاثدت ٧  ،

لاًت  مٗلميالضعاؾت االإخمشلت في  ت التربُت ل نٓ بمضًغٍ الخٗلُم الابخضاجي الظًً ٌٗمل

ؤ٢ْضمُتهم مؿخٛاهم اْالإخمشل في ٖلى ازخلاٝ بِئتهم  بْالأصاة االإؿخسضمت  اؾخبُان ، 

صٓة الخُاة الىٟؿُت َْما  ؤًًا، ٦ما جخدضص ظ اْالإ٩ان اللظان ؾخجغٔ ٞحهما  بالؼمان 

بْم٩اهُت جُب٣ُِا 2021-2020الٗام الضعاسخي ) ( بمؿخٛاهم، ْؾدىا٢ل هخاثج الضعاؾت 

صْ.    في يٓء َظٍ الخض

  فاث   الؤحغاثُت:الخػغٍ

ؿخُإ صِٞٗا،  الجاثدت الجاثدت:-1 ٌُ هْي مهِبت ٖامت لا  ؿخُإ صّٞٗ،  ٌُ هي مالا 

ٍْت ٦مُغ  ظْغاص مً آٞت ؾما بْغص قضًضًً  خْغّ  ٍْإ٧ل الؼعٕ  ٌُٛي الآٞا١قضًض 

ِا ْٖغٞ لْٓ ٖلم  اْلشمغ  بّ. بًِٗم ٖلى ؤجها "٧لُّ شخيء لا ٌؿخُإ صّٞٗ 

ػْ:)  (٢2020،10ىض

اْؾٗت مً الٟحرْؾاث التي ٢ض حؿبب االإغى  : 19هىفُض  -2 هْا هي ؾلالت  عٓ ٧

آن ْالؤوؿان ْ  ،للخُ عٓ  مً ٞحرْؾاث ٧
ً
ٝ ؤن ٖضصا ها حؿبب لضٔ البكغ مًْ االإٗغْ

زْامت مشل  حْ خضتها مً هؼلاث البرص الكاجٗت بلى الأمغاى الأقض  ؤمغاى جىٟؿُت جترا

زُٓمت  ،مخلاػمت الكغ١ الأْؾِ الخىٟؿُت حْؿمى اْالإخلاػمت الخىٟؿُت الخاصة ال

  ؾاعؽ.مخلاػمت 

آحي حىصة الخُاة الىفؿُت:  -3 ج٣ُُْمّ للى هي حٗبحر ًٖ الؤصعا٥ الظاحي للٟغص، 

٢ْذ مدضص،  مْضٔ ؤَمُت ٧ل ظاهب مجها باليؿبت للٟغص في  آٞغة في خُاجّ،  االإاصًت االإخ

نٓ  حٓ في مؿخٔٓ الؿٗاصة ؤْ الك٣اء الظي ٩ً ٍِْٓغ بٓي ٝ مُٗىت،  ْفي ْل ْغْ

مُٓت) الضًلمي، جْٟاٖلاجّ الُ عٍْ ٖلى حٗاملاث الٟغص  ٍْازغ بض  (.1128: 2012ٖلُّ، 
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ِا الباخشان بظغاثُا مً زلا٫  َظا البدض بالضعظت التي ًدهل ٖلحها الٟغص في َْٗغٞ

٫ عا٠ً. صٓة الخُاة الىٟؿُت ل٩اعْ  بظابخّ ٖلى م٣ُاؽ ظ

ىُت مػلمى الخػلُم الابخضاجي:  -4 ػْاعة التربُت الَٓ نٓ مً َغٝ  َم الأشسام االإُٗى

اْلخٗلُم في االإضاعؽ الؤبخضاثُت. نٓ مِام التربُت  ًً ًماعؾ
ّ
 اْلظ

ٓ  40خؿب االإاصة    بٓغ  12، الهاصع في 315/08م الخىُٟظي مً االإغؾ ، ٞةن 2008ؤ٦خ

نٓ 12عثِسخي نى٠  ؤؾخاط)عجبخحن ؤؾخاط االإضعؾت الابخضاثُت جًم  ؤْؾخاط م٩  ،

هْي عجبت ؤؾخاط مضعؾت ابخضاثُت الهى٠ 14نى٠ (، بالإياٞت بلى الغجبت ال٣اٖضًت 

ىُت:11 ػْاعة التربُت الَٓ جْب2008٣) هُٓت ٣ِٞ،  هْي ٧لِا حؿمُاث ٢اه ى الدؿمُت (؛ 

هْي )مٗلم(. لا  ٍٓت الأ٦ثر جضا  الترب

اع الىظغي:    ؤولا: اَلؤ
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ٕٓ مـــــــــً مـــــــــاَى فحـــــــــروؽ هىعوهـــــــــا االإؿـــــــــخجض: . 1.1 ٓ هـــــــــ هْـــــــــا االإؿـــــــــخجض َـــــــــ عٓ ٞحـــــــــرْؽ ٧

ّٖٓ ًهِب الجِاػ الخّىٟسخي للمغضـخى االإهـابحن بالتهـاب عثـٓي،  الٟحرْؾاث ظضًض مً ه

 ْ ٫ٓ الؿّـبب، ِْـغ فـي مضًىـت "ْ ٓ مجِ اْزـغ َْ ٞبراًـغ  8، ْفـي 2019َـان " الهّـِىُت فـي ؤ

ــــٗبُت حؿــــمُت "  2020ٖــــام 
ّ

عٍٓــــت الهّــــحن الك ىُــــت فــــي ظمِ ؤَل٣ــــذ لجىــــت الصــــخت الَٓ

هْـا،  عٓ ؿخجِض " ٖلى الالتهـاب الغّثـٓي الىّـاظم ٖـً الؤنـابت بٟحـرْؽ ٧
ُ
هْا االإ عٓ ٞحرْؽ ٧

ــرث فــي  هْــا ٞبراًــغ الاؾــم الاهجلحــزي الغّؾــمي للمــغى الىّــاظم ٖــ 22زــمَّ ٚحَّ عٓ ً ٞحــرْؽ ٧

ُٓٞـــــض  ــــى " ٧ ٗخمـــــض َـــــظٍ الدؿـــــمُت عؾـــــمُا مـــــً ٢بـــــل مىٓمـــــت 19الجضًـــــض بلـ
ُ
"، ٢بـــــل ؤن ح

ــُجي لِــظا الٟحــرْؽ بــلا حُٛحــر. 11الصــخت الٗاالإُــت فــي   ٞبراًــغ، فــي خــحن ب٣ــي الاؾــم الهِّ

ـــــخ٣بل الغ٢م) ــ ــــت االإؿـ ــ ىُــ ـــخت الَٓ ــ ــــت الصـــ ــ ـــا بلجىــ ــ ــ ـــــت مجهـ ــ ٢ٓاًـ اْل ـــــغاى  ــ ــــت الأمـ ــ ـــــغة م٩اٞدــ ــ صاثـ

 .www.digital-future.ca (10، 2020الهِىُت:

http://www.digital-future.ca/
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ُٓٞض  لم ج٨ً صاثما ٖلى  19مْما لا ق٪ ُّٞ ؤن ٞترة الخٗاٌل م٘ ظاثدت ٧

خْذ بحن  بٓاء جغا اْلجماٖاث ججاٍ َظ ال ٧ٓاث الأٞغاص  اْخضة ٞمماعؾاث ْؾل جْحرة 

اب، زانت بطا ٖل ٫ٓ السٝٓ بلى عَ اْل٣ل٤ لضعظت ؤن جد مىا ؤن االإ٣اعبت الِل٘ 

آَغ الىٟؿُت ج٣غ بإن ؾل٥ٓ الٟغص خحن ًجِل الخٗامل م٘ ْاَغة ٚحر  ُت للٓ االإٗغٞ

عْي مىّ بظل٪، ً صْن  نٓ ج٣لُضا لؿل٥ٓ الآزغٍ ٓٞت ؾ٩ُ َظا مً ظِت، في خحن  مإل

ٕٓ مً الغيا  هجض ٞئت ؤزغٔ مً ؾا٦ىت الٗالم ٢ض ٧ان جٟاٖلِا م٘ الجاثدت بى

اْل ِل٘، ٚحر ؤن طل٪ ًدخاط في ٦شحر مً الأخُان بلى جضزل اْلِضْء بُٗضا ًٖ السٝٓ 

مٓ طاث الهلت بالكإن  ا مً الٗل ْٚحرَ ْٖلم الؤظخمإ  االإسخهحن في ٖلم الىٟـ 

 الؤوؿاوي.

٣ٞض ٌؿخُُ٘ الجمُ٘ مجابهت الًٍٛٓ الىٟؿُت للمغى ٧ل خؿب ْيّٗ 

بْعقاص ؤَل الازخهام، لظل٪ ِْغث ظُّٓ  ل٨ًْ بخ اْلظَىُت،   ْنلابخّ الىٟؿُت 

بٓاء.   ٦ُُْٟت الخٗامل م٘ ال  اظتهاصاث ٦شحرة في مجا٫ الصخت الىٟؿُت 

هْا االإؿخجض يُٛا هٟؿُا ٖلى  عٓ ٘ لٟحرْؽ ٧ مُضاهُا ق٩ل  الخٟصخي الؿغَ

م ؤن الاوؿان بداظت بلى الخ٠ُ٨ م٘  آء، ٞغٚ ظمُ٘ ؾ٩ان الٗالم ٖلى خض ؾ

 ٓ اْالإسخلٟت، بلا ؤهّ ٢ض ً اْلخدضًاث البُئُت الُاعثت  اظّ ايُغاباث بُئُت التهضًضاث 

اْلساعجي لجؿم  ًٍٓ الضازلي  ْ زاعظُت قضًضة، خُجها ًدضر ازخلا٫ بالخ٩ صازلُت ؤ

هْا االإؿخجض عٓ  -باٖخباعٍ مغيا مٗضًا -الاوؿان، ْ ًمشل الخٟصخي االإٟاجئ لٟحرْؽ ٧

يُٛا هٟؿُا ٦بحرا لىا ظمُٗا، طل٪ ؤهىا بداظت بلى الخ٠ُ٨ م٘ التهضًضاث الساعظُت 

آظّ الٟغص ايُغاباث بُئُت صازلُت ؤْ زاعظُت اْلخدضًاث الب ُئُت، ٞٗىضما ً

اْلساعجي لجؿم الاوؿان، ٞٗلى  ًٍٓ الضازلي  قضًضة، ًدضر ازخلا٫ ْيغع بالخ٩

ؾبُل االإشا٫، حٛحر ْي٘ الٟغص ٞجإة مً شسو ؾلُم بلى مغٌٍ مهاب بٟحرْؽ 
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هْا االإؿخجض"، ٞبالإياٞت بلى جدملّ مٗاهاة الألم الجؿضي، ٞةهّ  عٓ ٢ض ٌٗاوي ؤًًا "٧

صٓة صازلُت. ٢ْ  مً ؾلؿلت مً الًٍٛٓ الىٟؿُت ًدخاط مِٗا بلى نلابت هٟؿُت 

 حىصة الخُاة الىفؿُت :    -2

 :                              .  مفهىم حىصة الخُاة الىفؿُت1.2.

ؤقــاعث الباخشــت ؾــاعة ظبــاع ؾــلمان ظاؾــم فــي م٣ــا٫ وكــغ بمجلــت ؤبدــار البهــغة 

مٓ الؤوؿاهُت هٓاث الظاجُت الؤًجابُت،  للٗل مٓا صًىامُا، ًخًمً ال٨شحر مً االإ٩ بإجها مِٟ

آهـب خُـاتهم الىٟؿـُت؟ مـشلا،  لْت ٦ك٠: ٠ُ٦ ًضع٥ الأٞغاص مسخل٠ ظ جْغجبِ بمدا

٢ُْمــــــــــت؟ ) ؾــــــــــلمان  بلــــــــــى ؤي مــــــــــضٔ ٌكــــــــــٗغ الأٞــــــــــغاص بــــــــــإنَّ لخُــــــــــاتهم الصسهــــــــــُت مٗجــــــــــى 

 (.           288: 2018ظاؾم،

صٓة الخُـــاة  مٓ ظـــ اْؾـــخسضاما فـــي َْٗخبرمِٟـــ ٖٓا  الىٟؿـــُت مـــً االإٟـــاَُم الأ٦ثـــر قـــُ

مٓ خــضًض اليكــإة  عْٚــم ؤهـّ مِٟــ ٢ٓـذ االإٗانــغ،  مغظُٗخـّ فــي ال٨ٟــغ الؤوؿــاوي  بلا ؤنال

اْلغيــــا ٖــــً الخُــــاة ؛ ٌٗــــض  ْ  ٢ضًمــــت ٢ــــضم الخًــــاعاث الؤوؿــــاهُت، لاعجباَــــّ بالؿــــٗاصة 

صٓة ٓ ؤخض االإهاصع االإب٨غة التي حٗغيذ لخٗغ٠ٍ ظ  .       ٦خاب الأزلا١ لأعؾُ

ؤما ٖغبُا ٣ٞض عبِ ابً عقض ٣ٞض عبُِا بالخدلي بالًٟاثل الأؾاؾُت االإخمشلت في 

عٓ  ؤْهــّ لا ًخهــ هْــي االإهــضع الأؾاســخي للؿــٗاصة  اْلٗضالــت،  اْلصــجاٖت  اْلٟٗــت  الخ٨مــت 

ٕٓ الؿــــــــــــــٗاصة فــــــــــــــي االإجخمــــــــــــــ٘ فــــــــــــــي ُٚــــــــــــــاب ؤيّ مــــــــــــــً َــــــــــــــظٍ الًٟــــــــــــــاثل )االإٗاًُــــــــــــــت،  قـــــــــــــُ

عٓي،                            (.                  23: 2018اْلخم

صٓة الخُـاة الىٟؿـُت بإجهـا: ؾـلامت الٟـغص مـً االإـغى الىٟسـخي  ٦ما ًم٨ً حٗغ٠ٍ ظ

عٓ ؤٖـــغاى الا  ْٖـــضم ِْـــ عٍٓ االإسخلٟـــت  ٦ُٓت الخـــاصة فـــي اْل٣ٗلـــي فـــي نـــ يـــُغاباث الؿـــل

اجّ جْهغٞ ا٤ٞٓ ْ  ،ؤٞٗالّ  اْلخ   م٘ الأشسام االإدُُحن بّ. ب٢امت الٗلا٢اث الُُبت 

ت لجىصة الخُاة الىفؿُت: .الخلفُت 2.2.  االإخهلت الىٟؿُت البدٓر جهى٠الىظغٍ

صٓ طل٪ لْٗل الجماَحري، الىٟـ بٗلم ٌٗغٝ ما يمً بالؿٗاصة،  لاعجباٍ ٌٗ



ُٓٞض  صٓة الخُاة الىٟؿُت لضٔ مٗلمي الخ 19جإزحراث ظاثدت ٧ لاًت مؿخٛاهم( ٖلى ظ ٗلُم الابخضاجي )صعاؾت مُضاهُت ب

ٖٓبضالله بل٣اؾميٍ.ص.  صٓيص.                                                                      ب  امدمض مؿٗ

 

ت االإجلض  جىمُت االإىاعصالبدث في  مجلت وخضة                                        243             2021 هىفمبر( 2الخام )الجؼء  03الػضص  16البكغٍ

مإهِىت االإؼاظُت، الخالت باٖخضا٫ الؿٗاصة عٓ  الظاث، جْد٤ُ٣ الىٟـ، َْ  اْلكٗ

هٓاتها حكابّ بلى بياٞت بالبهجت، خماصاث، ) الش٣اٞاث مسخل٠ ٖبر الأؾاؾُت م٩

(146:2015اْل٣ًاة،   

ـــى الٓيــــ٘ ؤمــــا ٔ  ٖلـ ـــم فــــي خــــضر مــــا ًدــــا٧ي ٞةهــــّ الٗغبــــي، االإؿــــخٓ ـــى الــــىٟـ ٖلـ  ٖلـ

 ٔ ــــالمي، االإؿــــــخٓ ــاـن  دُــــــضب الٗــ ــ ـــز٧ـ   التر٦حـــ
ً
لا ـــى ؤ ــ آهــــــب ٖلـ ــــلبُت، الج ـــــب صْن  الؿــ آهـ  الج

ــض ًَ ٖٓاث مـازغا الاَخمــام الؤًجابُـت، لُتزا ٖٓــذ  الؤًجــابي، لضعظــت الـىٟـ ٖلــم بمٓيــ جى

حْٗضصَا.الضعاؾاث خؿب  ٕٓ ٞئاث االإجخم٘   جى

ــــت مــــضٔ بخؿــــاؽ َلبــــت 2006مــــً طلــــ٪ صعاؾــــت الٗــــاصلي ) ( التــــي َــــضٞذ بلــــى مٗغٞ

ــــبٌٗ  ــ ـــا بـــ ــ ــ ْٖلا٢تهــ ـــــاة  ــ صٓة الخُــ ــــ ــ ــــت بجـــ ــ ـــراث الجامٗـــ ــ ــ ـــــو )االإخٛحــ ــ اْلخسهــ  ،ٕٓ ــــ ــ ــــض، الىـــ ــ البلـــ

ـــــــذ ُٖىـــــــت الضعاؾـــــــت مـــــــً ) هٓ ج٩ْ ــــض 400الضعاســـــــخي(،  ــ ـــــخسضم الباخـ ــــامعي، اؾــ ــ ــــب ظـ ــ ( َالـ

صٓة الخُـــــاة لُلبـــــت الجامٗـــــت،  صٓة م٣ُـــــاؽ ظـــــ ؤِْْـــــغث هخـــــاثج الضعاؾـــــت ؤن مؿـــــخٔٓ ظـــــ

ت،  ـــــغٍ ــ ــ ـــــاة الأؾـ ــ ــ صٓة الخُــ ــــ ــ ــ ـــا ظــ ــ ــ ــ ــــضًً، َمــ ــ ــ ـــــا ببٗـــ ــ ــ ـٗ ــاـن مغجٟ ــ ــ ــ ـــــاة ٧ــ ــ ــ ـُ ـــــتالخ ــ ــ ٓ  ْالاظخماُٖــ ــــ ــ ــ )ؤبـــ

ــــت مؿــــخٔٓ 267: 2019خمــــاص، ن (، بلــــى مٗغٞ آْزــــغْ آحي  (. فــــي خــــحن َــــضٞذ صعاؾــــت ) جــــ

صٓة خُــاة الُالــب الجــامعي فـي ازخهــام ٖلــم الــىٟـ، ْقـملذ الضعاؾــت ُٖىــت مــً  ظـ

ـــ ـــم الــ ـــً بٗـــــٌ ظامٗـــــاث الجؼاثـــــغ،َلبــــت جسهـــــو ٖلــ ؾـــــخُسضِمَ ٞحهـــــا اؾـــــخبُان  ىٟـ مــ
ْ
ا

آحي خُاة، صٓة خُاة الُالب الجامعي مً بٖضاص ) ج جْٓنلذ 2015بكلاٚم ًدحى: ظ ،)

صٓة الخُاة بإبٗـاصٍ ال٩لُـت ١ بحن الجامٗاث في م٣ُاؽ ظ صٓ ٞغْ ظْ ، الضعاؾت بلى ٖضم 

١ فـــــي بٗـــــٌ ؤبٗـــــاصٍ بـــــحن الجامٗـــــاث مدـــــل الضعاؾـــــت جمشلـــــذ َـــــظٍ ْ ، ل٨ْـــــً َىـــــا٥ ٞـــــغْ

ــــت( ــ ــ ــــاة الؤظخماُٖــ ــ ــ ت، الخُــ ـــــغٍ ــ ــ ـــــاة الأؾـ ــ ــ ــــت، الخُـ ــ ــ ـــخت الٗامــ ــ ــ ــ ــــي ) الصـ ــ ــ ـــاص فــ ــ ــ ــ آحي،. الأبٗـ ــــ ــ ــ ْ  )جــ

ن،  (.184 -163: 2018آزغْ

  .ؤبػاص حىصة الخُاة الىفؿُت: 3.2

آمل الغثِؿت الخالُت :2008خضصتها عا٠ً)      (  مً زلا٫ الٗ
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ـــــخ٣لالُت ) -1 ــ ـــر (: هــــــــي ٢ــــــــضعة الٟــــــــغص ٖلــــــــى اجســــــــاط ال٣ــــــــغاع الــــــــAutonomyالاؾـ ــ اْلخ٨ٟحـــ ظاحي 

ج٣ُُْم الظاث. اْلًبِ الضازلي للؿل٥ٓ   اْلخٟاٖل بُغ١ مدضصة، 

اْل٨ٟـــاءة فـــي Environmentental mesenteryالـــخم٨ً البُ ـــي)  -2 (: الؤخؿـــاؽ بـــالخم٨ً 

بًْجاص بِئت مىاؾبت.   اْل٣ضعة ٖلى ازخُاع   بصاعة الأوكُت الساعظُت 

عٓ الصسصــخي )  -3 عٓ (: الاهٟخــاح Personal growthالخُــ ٖلــى السبــراث الجضًــضة، الكــٗ

٢ٓذ. ع ال ٦ُٓاث بمغْ اْلؿل  بالخدؿً االإؿخمغ بالظاث 

4- ( ً (: ح٨ٗــ الخمخــ٘ Positive relations with othersالٗلا٢ـاث الاًجابُـت مـ٘ الآزــغٍ

ــــٗاصة  ـــــام بؿـــ ً، الؤَخمــ ـــــغٍ ــــ٘ الآزــ ـــــُت مـــ ــــاث الصسهـ ــــي الٗلا٢ـــ ــــت فـــ اْلش٣ـــ ـــا  ــ اْلغيــ ــــضٝء  بالــ

ً.)لافي الؼبً،  (. 253: 2020الآزغٍ

صٓ ؤَـضاٝ شسهـُت م٣ــضعة Purposes in lifeالأَـضاٝ فـي الخُـاة ) -5 ظٓـ (:الؤخؿـاؽ ب

عٓ بمٗجــــــى الخُــــــاة فــــــي الخايــــــغ  جْخًــــــمً ،الكــــــٗ مْٗجــــــى باليؿــــــبت للٟــــــغص،  طْاث ٢ُمــــــت 

 اْالإؿخ٣بل. 

آَغ االإخٗضصة للظاث Self-acceptanceج٣بل الظاث ) -6 ج٣ْبل الٓ ظٓبت  (: الاججاَاث االإ

 ْ ِٖٓكت،بما حكملّ مً بًجابُاث   (76، 2014ؾلبُاث)ب

صٓة الخُــــاة الىٟؿـــُت، حٗبــــر ٖــــً مـــضٔ بصعا٥ الٟــــغص لِٗكــــّ  وْؿـــخيخج ممــــا ؾـــب٤ ؤن ظــــ

ــــُغاباث  ــ ــ ـــلبُت ْالايـ ــ ــ ـــــاٖغ الؿــ ــ اْالإكــ ــــت  ــ ــ ـــاع اللا٣ٖلاهُـ ــ ــ ـــً الأ٩ٞــ ــ ــ ـــــت مــ ــ ـــُٗضة، زالُــ ــ ــ ـــــاة ؾــ ــ خُــ

ـــخت  ــ اْلصــ ــــٗاصة  اْلؿـــ ـــا  ــ ــــٗغ بالغيــ َْكـــ ـــــاهِخّ  ـــــا بةوؿــ ـــــً زلالِــ ــــــخمخ٘ مــ ٦ُٓت، بط ٌؿـ ـــل ــ الؿــ

اْلخـــإزغ، الجُـــضة فـــي بَـــاع ٖلا٢اجـــّ  اْالإخضازلـــت االإبيُـــت ٖلـــى الخـــإزحر  الاظخماُٖـــت االإخٗـــضصة 

ْٚاًاجّ. بْم٩اهاجّ لخد٤ُ٣ ؤَضاّٞ   َْؿدشمغ ٢ضعاجّ 

اع الخُبُلي:  .  زاهُا : اَلؤ

لت والأصواث -1.    :  الُغٍ
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ـــ:ضعاؾــــتال مــــىهج   -1-1 ، فــــي الضعاؾــــت الخالُـــــت ٖلــــى االإــــىهج الٓنـــــٟي اناٖخمـــــض الباخشـ

اْلخ ال٣اثم اْالإ٣اعهت،ٖلى الٓن٠  ٓ االإىهج االإىاؾب الإشل َظٍ الضعاؾـاث ٖلـى  دلُل  َْ

 اٖخباع ؤجها ْاَغة اظخماُٖت.

لاًــت مؿــخٛاهم مجخمــؼ الضعاؾــت: . 2.1  ــت التربُــت ل ُــت االإضعؾــُت الإضًغٍ بىــاء ٖلــى السغٍ

 ٓ ــــ ـَ ــــضص االإ٣اَٗـــــاث الخٟخِكـــــُت  ـٖ ـــ٘  33ٞـــــةن  ـــاع الباخشـــــان مجخمــ ــــّ ازخــ ـُ ْٖل ــــت،  ـٗ م٣اَ

لاًت لإظغاء الضعاؾت.مٗلمي الخٗلُم الابخضاجي   الٗاملحن بال

ُٟــت ْالأزــغٔ غُىــت الضعاؾــت: . 3.1 ازخــاع الباخشــان م٣ــاَٗخحن جِٟكــِخحن، بخــضاَما عٍ

آثُت. ٣ت ٖك ت بُغٍ  خًغٍ

مْٗلمــــت 88بلــــٜ حجــــم ُٖىــــت الضعاؾــــت :حجــــم غُىــــت الضعاؾــــت.  4.1 ٢ْــــض ٢ــــام مٗلمــــا   ،

ـــــخٛلا٫  ـــــان باؾـ ـــً الباخشـ ــ ــــضة مـ ـــرة االإمخــ ــ ــــى 22الٟتـ بٓغ بلــ ــــ ٓ  05) ؤ٦خــ ــــ ػَٓــــــ٘  (2020ٞمبر هــ لخ

 . ٖلى خؿب ٖضصَماالإٗلمحن الاؾخماعاث ٖلى 

ػٖٓــــت جــــم اؾــــترظإ   ـــا  اؾــــخماعة، (93)مــــً بــــحن الاؾــــخماعاث االإ ملٛــــاة ٞب٣ُــــذ  (05)مجهـ

خماص ٖلحها في جدلُل هخاثج الضعاؾت(88)  . اؾخماعة جم اٖلا

 ممحزاث غُىت الضعاؾت :. 5.1

 :مخؿحر البِئتخؿب  . ؤ

 و الػُىت خؿب مخؿحر البِئت ( ًبحن زهاث01الجضوٌ عكم)

ت  الػضص مخؿحر البِئت  %اليؿبت االإئىٍ

في  60.20 53 عٍ

 39.80 35 خًغي 

 100 88 االإجمىع

بْيؿبت 53( ٞغصا، مجهم )88بلٜ ٖضص ؤٞغاص ُٖىت الضعاؾت ) ُٟت   ،%60,20( بمى٣ُت عٍ

ت بيؿبت 35ْ ) ػَٓ٘ %39,80( بمى٣ُت خًغٍ ْٖلُّ مما ٌسجل مُضاهُا ؤن ج  ،

، بط هجض ؤن ٖضص االإٗ لمحن ٖلى االإ٣اَٗاث الخٟخِكُت ًدباًً مً م٣اَٗت لأزغٔ

ت.    االإٗلمحن باالإ٣اَٗاث الىاثُت ؤ٦بر مىّ باالإ٣اَٗاث الخًغٍ
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 :الأكضمُت االإهىُتخؿب  . ب

 ( ًبحن زهاثو الػُىت خؿب مخؿحر الأكضمُت االإهىُت02الجضوٌ عكم )

ت  الػضص مخؿحر الأكضمُت االإهىُت  %اليؿبت االإئىٍ

 13.60 12 ؾىىاث 05ؤكل مً 

 37.50 33 ؾىىاث 10- 05مً 

 48.90 43 ؾىىاث 10ؤهثر مً 

 100 88 االإجمىع

٫ْ ع٢م ) لِم ؤ٢ضمُت ؤ٦ثر ( ؤن ٖضص الأؾاجظة الظًً 02ًخطر مً زلا٫ الجض

حْ ؤ٢ضمُتهم االإِىُت ما بحن ) 10مً  ١ٓ ٖضص الأؾاجظة الظًً جترا آث ًٟ  10-05ؾى

٦ْظا ٖضص الأؾ آث(  آث بٟاع١ ٢ضعٍ ) 5ؤ٢ضمُتهم ًٖ  ج٣لاجظة الظًً ؾى  10ؾى

آلي. 31ْ  ٞغص( ٖلى الخ

مْا ظاء ُّٞ مً  نٓ الأؾاسخي الأزحر  صٓ َظا الخٟاْث بلى جبٗاث ال٣اه َْٗ

٧ْان  حٗضًلاث، بط نى٠ االإٗلمحن في الخٗلُم الابخضاجي بلى عجب اؾخدضزذ مازغا، 

آث الأ٢ضمُت، ٞمىذ عجبت ؤؾخاط نٓ ل٩ل مٗلم خاثؼ ٖلى زبرة  طل٪ بىاء ٖلى ؾى م٩

آث ؤ٢ضمُت، في خحن مىذ عجبت ؤؾخاط عثِسخي ل٩ل مٗلم 10حؿاْي ؤْ ج١ٟٓ ) ( ؾى

ْ بحن )05خاثؼ ٖلى ؤ٢ضمُت حؿاْي ) آث، ؤ آث، ؤما ما صْن )10( ْ)05( ؾى ( 05( ؾى

هْي عجبت ؤؾخاط مضعؾت ابخضاثُت. نٓ في الغجبت ال٣اٖضًت  آث ؤ٢ضمُت ُٞهىٟ  ؾى

اْلخٟخِل،  ضًلاثظاء بخ٦ٗما  ت ٖلى ظاهب التر٢ُت بلى مىانب الؤصاعة  َٓغٍ ظ

اْلتر٢ُت الإىهب  ابخضاثُت للأؾخاطٞمىذ خ٤ التر٢ُت لغجبت مضًغمضعؾت  الغثِسخي، 

ً في الابخضاجي ؤ٦ثر مً وؿبت  نٓ وؿبت االإضًغٍ هْٓغا ل٩ نٓ،  مٟدل ماصة للأؾخاط االإ٩

ً بمىهب االإٟدكحن ٞةن ٖضص الأؾاجظة الغثِؿُحن بضؤ ًتراظ٘،  بٗض بلخدا١ ال٨شحرً

هٓحن في جؼاًض، طل٪ ؤن مىانب  مضًغ مضعؾت ابخضاثُت، في خحن ب٣ي ٖضص الأؾاجظة االإ٩

هٓحن.  الخٟخِل التي جٟخذ ٢لُلت م٣اعهت بالٗضص الؤظمالي للأؾاجظة االإ٩
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مْــــً : ؤصاة الضعاؾــــت . 6.1 ــى جد٣ُــــ٤ ال٣ُمــــت الٗلمُــــت للبدــــض،  ؾــــُٗا مــــً البــــاخشحن بلــ

٢ٓـــٝٓ ٖلـــى صٓة الخُـــاة الىٟؿـــُت   ؤظـــل ال ُٖٓت ٢امـــا باٖخمـــاص م٣ُـــاؽ ظـــ الىخـــاثج االإٓيـــ

ىجغ" ْ"َٓؾــغ") (، بٗــض حٗــضًلِما الإ٣ُــاؽ عاًــ٠ اللأنــلي الــظي 2016مــً بٖــضاص "ؾــبرً

اْزخهــاعٍ فــي )120ًدخــٓي ٖلــى ) ا٢ٓــ٘ )54( ٖبــاعة  ْ ؾــدخت ؤبٗــاص، ب ( ٖبــاعاث 9( ٖبــاعة 

ـــا الأ  صٓة الخُـــــاة الىٟؿـــــُت، ًجُـــــب ٖجهــ ـــاص ظـــــ ـــً ؤبٗــ ـــل بٗـــــض مــ ٞـــــغاص فـــــي يـــــٓء م٣ُـــــاؽ ل٩ــ

اْٞــــ٤  اْٞــــ٤ بضعظــــت ٢لُلــــت، ؤ ــــٌ بضعظــــت ٢لُلــــت، ؤ ــــٌ بكــــضة، ؤعٞ ؾضاســــخي الخــــضعط )ؤعٞ

حُْٗـــى الـــضعظاث) اْٞـــ٤ بكـــضة(،  ( فـــي خالـــت الٗبـــراث 1،2،3،4،5،6بضعظـــت مخٓؾـــُت، ؤ

جْــض٫ الضعظــت االإغجٟٗــت ٖلــى جمخــ٘ الٟــغص  اْل٨ٗـــ فــي خالــت الٗبــاعاث الؿــالبت،  ظٓبــت  االإ

صٓة  اْلجـــــض٫ْ )بضعظــــت مغجٟٗــــت مـــــً ظــــ ػَٓـــــ٘ الٗبــــاعاث ٖلـــــى 1خُـــــاة هٟؿــــُت،  (ًٓضــــر ج

ٓ َاقـم(، بترظمـت االإ٣ُـاؽ  ٢ْض ٢ام الباخض)مدمض ؤب صٓة الخُاة الىٟؿُت،  م٣ُاؽ ظ

ج٣ْىِىّ ٖلى البِئت الٗغبُت.  بلى اللٛت الٗغبُت 

ت لأصاة  الخهاثو-6.1.1 ٢ام الباخض بٗض جغظمت االإ٣ُاؽ : الضعاؾتالؿُىىمترً

ٓ ْٖغيّ ٖلى االإد٨محن ب ت للم٣ُاؽ ٖلى الىد مٓترً  الخالي:دؿاب السهاثو الِؿ٩

٣خحن:   -   جم الخد٤٣ مً نض١ االإ٣ُاؽ بُغٍ

صْعظاتهم  –ؤ  خؿاب مٗامل الاعجباٍ بحن صعظاث الُٗىت الاؾخُلاُٖت ٖلى ٧ل ٖباعة 

 ال٩لُت ٖلى الٗامل الٟغعي الظي جيخمي بلُّ الٗباعة.

ٗاملي للم٣ُاؽ باؾخسضام الخدلُل جد٤٣ الباخض مً الهض١ ال:الٗاملي الهض١-ب 

٦ُٓضيالٗاملي  ٣ت الاخخما٫ الأ٢صخى. Confirmatory factor Analysisالخ  بُغٍ

هبـار لٗبـاعاث ٧ـل ٖامـل  مٗامـل بدؿـاب٦ما جم الخد٤٣ مً زبـاث االإ٣ُـاؽ  - ؤلٟـا ٦غْ

َٓاقم،)خضة ٖلى   (.311، 309،310: 2010ؤب

 .بحغاءاث الضعاؾت االإُضاهُت:7.1 

آث الخالُت:٢ام الباخشا   ٤ْٞ السُ  ن بةظغاء الضعاؾت االإُضاهُت 
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لاًــــت مؿــــخٛاهم، - ــــت التربُــــت ل  الاجهــــا٫ بــــغثِـ مهــــلخت الضعاؾــــت ْالامخداهــــاث بمضًغٍ

ػَِٓٗم ٖلى االإ٣اَٗاث الخٟخِكُت. جْ لاًت  ٫ٓ ٖلى حٗضاص الأؾاجظة الٗاملحن بال  للخه

َْـــم ؤؾـــاجظة الخٗلـــُم الابخـــ - ٓ االإغخلـــت  ضاجيازخـــاع الباخشـــان مجخمـــ٘ الضعاؾـــت،  ) مٗلمـــ

 الابخضاثُت ؾاب٣ا(.

جْمشلذ في مٗلمي الخٗلُم الابخضاجي الٗاملحن باالإ٣اَٗت   - ٢اما بازخُاع ُٖىت الضعاؾت، 

اْالإ٣اَٗــــت الخٟخِكــــُت ٖكٗاقــــت)5الخٟخِكــــُت مؿــــخٛاهم ) ت،  هْــــي مى٣ُــــت خًــــغٍ  )4 )

ُٟت. هْي جمشل مى٣ُت عٍ ت   ال٩اثىت ببلضًت ه٨ماعٍ

حْؿــــُحر الاجهـــا٫ بمٟدصـــخي االإ - بَْلاِٖمـــا ٖلـــى ٚـــغى الضعاؾـــت،  ٍٓخحن  ٣ـــاَٗخحن التربـــ

٣ــــت مــــلء  ج٣ْــــضًم ؤصاة الضعاؾــــت للمٗلمــــحن ْقــــغح َغٍ ــــاعة االإــــضاعؽ  عٓي لؼٍ بغهــــامج ؤؾــــب

صَٓا.   ٦ْظا ٦ُُٟت الؤظابت ًٖ بى ٣ت بالاؾخماعة،   البُاهاث االإغٞ

اْلشىــاء -  للمٗلمــحن، بٗــض الاهتهــاء مــً ظمــ٘ ؤصاة الضعاؾــت ٢ــام الباخشــان بخ٣ــضًم الكــ٨غ 

اْلدؿُِلاث االإ٣ضمت.     اْالإٟدكحن ٖلى االإؿاٖضة   ً  اْلؿُضاث الؿاصة االإضًغٍ

 الىخاثج ومىاككت الفغيُاث:   - 2

 :الجؼثُت الأولى غغى ومىاككت هخاثج الفغيُت.1.2

صٓة الخُاة الىٟؿُت هو الفغيُت:  ١ طاث صلالت بخهاثُت في مؿخٔٓ ظ ظٓض ٞغْ ً"

ُٓٞض الخٗلُم الابخضا مٗلميلضٔ   حٗؼٔ الإخٛحر البِئت" 19جي في ْل جإزحراث ظاثدت ٧

 IBM SPSS) 20بٗض اؾخسضام بغهامج الخؼم الؤخهاثُت الؤنضاع ع٢م 

Statistics 20:ؤؾٟغث هخاثج جُب٤ُ ازخباع "ث" ما ًلي ) 

(: ًبحن هخاثج ازخباع "ث" لضلالت الفغوق في مؿخىي حىصة الخُاة 03الجضوٌ عكم )

في/خًغي(الىفؿُت التي حػؼي   الإخؿحر البِئت )عٍ

ت كُمت "ث" االإدؿىبت  الاخخماٌ مخىؾِ الػُىت صعحاث الخغٍ

1.379 86 
في  خًغي  عٍ

0.940 
235.83 227.91 
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٫ْ ع٢م ) ( ؤن ٢ُمت الاخخما٫ 03هلاخٔ مً هخاثج ازخباع "ث" في الجض

Sig.(bilatérale)  ٍٓت % 94)ؤي  0.940حؿاْي هْي ؤ٦بر مً مؿخٔٓ االإٗى  ،)5 % 

 ١ ٌ الٟغى البضًل ال٣اثل بإن َىا٥ ٞغْ هْغٞ بْالخالي ٞةهىا ه٣بل الٟغى الٗضمي 

صٓة الخُاة الىٟؿُت لضٔ  الخٗلُم الابخضاجي في ْل جإزحراث  مٗلميفي مؿخٔٓ ظ

ُٓٞض   .حٗؼٔ الإخٛحر البِئت 19ظاثدت ٧

ُٓٞــض  ٍْم٨ــً جٟؿــحر َــظٍ الىخــاثج بــإن  19مخٛحــر البِئــت فــي ْــل جــضاُٖاث ظاثدــت ٧

صٓة الخُـــاة الىٟؿـــُت، ٖلـــى اٖخبـــاع ؤن بظـــغاءاث الدجـــغ االإجزلـــي  لـــم ٨ًـــً لـــّ جـــإزحر ٖلـــى ظـــ

عٓ  اْلخُـــــــ الإـــــــت  ـــــــم ازـــــــخلاٝ بِئـــــــتهم، بالإيـــــــاٞت بلـــــــى الٗ ؾـــــــاْث بـــــــحن ؤٞـــــــغاص االإجخمـــــــ٘ عٚ

٫ٓ ٖلـــى  ْٞغجـــّ مـــً بم٩اهُـــت الخهـــ اْو٩ٗاؾـــاتهما ٖلـــى ٞئـــاث االإجخمـــ٘، بمـــا  جٓي  لٓـــ الخ٨ى

ٓ م٘ ازخلاٝ البِئت. لْ اَُت   مؿخلؼماث الغٞ

ـــــا ـــحن  ٦مــ ــ ـــــً االإٗلمــ ــــاث مــ ـــ٘ الٟئـــ ــ ـــــت لجمُــ ٍْت االإخاخــ ـــــا ـــــغم االإدؿــ ــــى الٟــ ـــــظا بلـــ ــــ٘ َــ ًغظـــ

نٓ ٖملِــم فـــي  ؤْمــا٦ً ٖملِـــم، ٞــلا ٞـــغ١ بــحن االإٗلمـــحن الــظي ًماعؾـــ م  بــازخلاٝ ؤٖمـــاعَ

نٓ الٟـــغم  ْ عجبـــتهم، ٞٗىـــضما ج٩ـــ ُٟـــت  مِمـــا ٧اهـــذ ؤ٢ــضًمتهم ؤ ْ الغٍ ت ؤ االإىــا٤َ الخًـــغٍ

ن بالاعجُــــاح الى ٍْت ٞــــةجهم ٌكـــٗغْ مْدؿــــا ٝ الٗمــــل مخاخـــت  ٟســــخي، ٖلـــى اٖخبــــاع ؤن  ْــــغْ

ْٞـــــغم التر٢ُـــــت بلـــــى مىانـــــب ٖلُـــــا  ٍْت، ٞخدؿـــــحن الغاجـــــب  بـــــا مدؿـــــا مٓ نـــــاعث ج٣غٍ الُـــــ

مٓ ًخمحـــــز  ظٗلـــــذ االإٗلمـــــحن ٌٗبـــــرْن ٖـــــً اعجُـــــاخِم، ٦مـــــا ؤنـــــبذ الؤقـــــغاٝ التربـــــٓي الُـــــ

مْـــــغا٣ٞتهم  اْلؿلاؾـــــت ٖلـــــى ٨ٖــــــ الؿـــــاب٤، ٞخ٣ـــــغبُ االإٟدكـــــحن مـــــً االإٗلمـــــحن  هـــــت  باالإغْ

آمـــل ججٗـــل الأؾـــاجظة فــــي مْؿـــاٖضتهم فـــي  ٫، َـــظٍ الٗ ١ جــــؼْ ؤصاء مِـــامِم ظٗـــل الٟـــغْ

عْاخــــتهم، ٦مــــا ؤجهــــم   عْيــــاَم  اَْمئىــــاجهم  صعظــــاث مخ٣اعبــــت فــــي الخٗبحــــر ٖــــً ؾــــٗاصتهم 

اْالإٟدكـحن فـي ْـل الؤنـلاخاث التـي   ً اْلدصجُ٘ مً ٢بل االإـضًغٍ نٓ بالضٖم  مٓ ًدٓ الُ

اْالإؿــاهضة اْلــضٖم  الإــت،  اْلٗ ـُـا  ظٓ لٓ ْٖهــغ الخ٨ى التــي جم٨ــجهم مــً الىجــاح فــي  جخماشــخى 

ْ ؤ٢ـــــضمُتهم،  بْالخـــــالي عاخـــــتهم صْن مٟايـــــلت بُـــــجهم مِمـــــا ٧ــــاـن م٩ـــــان ٖملِـــــم ؤ مِىـــــتهم، 
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ن بالاعجُـاح الٗـام الـظي ًم٨ـجهم مـً  ض مـً عيـاَم ٖـً خُـاتهم، ِٞكـٗغْ م ًؼٍ جْدٟحزَ

ـــً  لا ًىـــــا٫ الٟكـــــل مــ ـــا،  ٖٓـــــت لخلِــ ـــاص البـــــضاثل االإخى ـــلا٫ اًجــ ـــً زــ آظِـــــت االإكـــــ٨لاث مــ م

ـــ ــ بْنـــ متهم  ـــــؼٍ مْــــــــً َىــــــــا ٖـــ مْشــــــــابغتهم ٖلــــــــى الاهجــــــــاػ ْالأصاء لخد٣ُــــــــ٤ ؤَــــــــضاِٞم،  م  غاعَ

خْؿــــــً الخــــــا٫ ْالاؾــــــخمخإ بالخُــــــاة ْالاعجُــــــاح فــــــي ؤمــــــا٦ً ٖملِــــــم،  ن بالِىــــــاء  ٌكــــــٗغْ

ـــــــضا مـــــــً الغاخـــــــت  خـــــــاوي الـــــــظي ًًـــــــٟي ٖلـــــــحهم مؼٍ اْلغْ ظِِٓم الـــــــضًجي  بالإيـــــــاٞت بلـــــــى جـــــــ

ٝ الاظخماُٖـــت ؤ٢ـــل جـــإزحرا م٣اعهـــت الىٟؿـــُت، ٝ  ممـــا ًجٗـــل مـــً الٓـــغْ بمـــا جلٗبـــّ ْـــغْ

 الٗمل االإباقغة في خُاتهم.

صٓة الخُــــاة  عْبُخـــّ بجـــ مْـــً بـــحن الضعاؾـــاث الٗغبُــــت التـــي حٗغيـــذ الإخٛحـــر البِئــــت 

١ فــي مؿــخٔٓ 2016الىٟؿــُت: صعاؾــت ال٨بِســخي) اْلتــي َــضٞذ بلــى الخٗــغٝ ٖلــى الٟــغْ  ،)

صٓة الخُــاة لــضٔ ؤًٖــاء َُئــت الخــضعَـ فــي ظامٗــت ٖمــغ االإسخــاع / لُبُــا، جبٗــا الإ خٛحــر ظــ

هٓــــت مــــً ) البلــــض الــــظي ًيخمـــــي بلُــــّ االإــــضعؽ، ـــاع الباخــــض ُٖىـــــت م٩ ـــً ٢ْ2010ـــــض ازخـ ( مــ

٧ْاهـذ ، ؤًٖاء َُئت الخضعَـ ػٖٓحن ٖلى ؤعب٘ ٧لُاث في ظامٗت ٖمغ االإسخاع/ صعهـت،  م

بْضلالت  صٓة الخُاة لضٔ ؤًٖاء َُئت الخضعَـ مىسٌٟ  هخاثج الضعاؾت ؤن مؿخٔٓ ظ

صٓة الخُـاة (، ٦ما جٓنلذ الضعاؾ0.01بخهاثُت ) ١ فـي مؿـخٔٓ ظـ ظٓض ٞغْ ت بلى ؤهّ ج

اْلٗغا٢ُت.)ال٨بِسخي: اْللُبُت  ت        (2016،28بحن ُٖىاث البدض االإهغٍ

ظٓض  الفغيُت: الثاهُت: هوالجؼثُت غغى ومىاككت هخاثج الفغيُت .2.2 "لا ً

صٓة الخُاة الىٟؿُت لضٔ  ١ طاث صلالت بخهاثُت في مؿخٔٓ ظ الخٗلُم  مٗلميٞغْ

ُٓٞض الابخضاجي ف  حٗؼٔ الإخٛحر الأ٢ضمُت االإِىُت" 19ي ْل جإزحراث ظاثدت ٧

 IBM SPSS Statistics) 20بٗض اؾخسضام بغهامج الخؼم الؤخهاثُت الؤنضاع ع٢م 

 ANOVA à 1( للإظابت ًٖ َظٍ الٟغيُت جمّ اؾخسضام جدلُل الخباًً الأخاصي )20

facteurظْاء ١؛  ت مؿخٔٓ صلالت الٟغْ خْؿاب ٢ُمت "ٝ" الإٗغٞ ث هخاثج جدلُل ( 

ٓ الآحي ٦ما ًٓضخّ الجض٫ْ ع٢م )  (:04الخباًً ٖلى الىد
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 ٌ (: ًبحن هخاثج ازخباع جدلُل الخباًً الأخاصي لضلالت الفغوق في مؿخىي حىصة 04عكم) الجضو

 االإهىُت الأكضمُتالخُاة الىفؿُت التي حػؼي الإخؿحر

ت مجمىع االإغبػاث مهضع الخباًً ت )ف( كُم مخىؾِ االإغبػاث صعحاث الخغٍ

 االإدؿىبت

 الاخخماٌ

 0.611 0.496 352.215 2 704.429 بحن االإجمىغاث

   709.820 85 60334.662 صازل االإجمىغاث

    87 61039.091 الؤحمالي

( ؤن ٢ُمت 04هلاخٔ مً هخاثج ازخباع جدلُل الخباًً الأخاصي في الجض٫ْ ع٢م )

ٍٓت هْي ؤ٦بر مً  0.611حؿاْي  Sig.(bilatérale)الاخخما٫  ٓٔ االإٗى بْالخالي  % 5مؿخ

ظٓض ّ، ال٣اثل بإهالبضًلٞةهىا ه٣بل الٟغى  صٓة الخُاة  لا ج ١ في مؿخٔٓ ظ ٞغْ

ُٓٞض  مٗلميالىٟؿُت لضٔ  حٗؼٔ الإخٛحر  19الخٗلُم الابخضاجي في ْل جإزحراث ٧

 الأ٢ضمُت االإِىُت.

ٓ  ٍْم٨ً جٟؿحر َظٍ الىخاثج بإن ع مخٛحر الأ٢ضمُت االإِىُت لِـ لّ ٖلا٢ت بكٗ

صٓ خؿب عؤي الباخشحن بلى َبُٗت  َْظا ٌٗ صٓة خُاة هٟؿُت مً ٖضمِا،  الٟغص بج

مْا  آنل الٟٗا٫ بحن َُئت الخضعَـ  مِىت الخٗلُم، الظي جٟغى همُا زانا مً الخ

جْإزغ. ّ ٖلا٢ت جإزحر   حٗغٞ

(، ٢ْ2020ض اج٣ٟذ هخاثج الضعاؾت م٘ صعاؾت ٖضهان مدمض ٖبضٍ ال٣اضخي)

مٓت بـ)ؤؾالُب الخٟ صٓة الخُاة الىٟؿُت لضٔ ؤًٖاء َُئت االإٓؾ ْٖلا٢تها بج ٨حر 

طٓظا(، خُض اؾخسضم الباخض االإىهج الٓنٟي  –الخضعَـ  ٧لُت التربُت ظامٗت حٗؼ هم

م٣ُْاؽ ؤؾالُب  صٓة الخُاة الىٟؿُت  الاعجباَي، مٗخمضا ٖلى ؤصاجحن َما: م٣ُاؽ ظ

آمِا ) مًْ بحن هخاثج صعاؾ99الخ٨ٟحر، َب٣ا ٖلى ُٖىت ٢ ظٓض ( ٞغصا،  خّ : ؤهّ لا ج

صٓة الخُاة الىٟؿُت لضٔ ؤًٖاء َُئت الخضعَـ  ١ صالت بخهاثُا في مجالاث ظ ٞغْ

 (.٣ْٞ2020،10ا للضعظت الٗلمُت) ٖبضٍ ال٣اضخي:

 :الػامتغغى ومىاككت هخاثج الفغيُت .3.2
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صٓة الخُاة الىٟؿُت لضٔ   "هو الفغيُت: الخٗلُم الابخضاجي في ْل  مٗلميمؿخٔٓ ظ

ُٓٞض  جإزحراث ظاثدت  ."مخٓؾِ  ٧19

مٓ بما ًلي: صٓة الخُاة )مىسٌٟ/مخٓؾِ/ مغجٟ٘( ه٣ ٍٓاث ظ  لخدضّص زلار مؿخ

 72=  3( ‟ 54-270= ) 3‟ ؤصوى ٢ُمت(  –)ؤٖلى ٢ُمت 

ٍٓاث الخالُت:  مْىّ هدهل ٖلى مجالاث االإؿخ

( 270 -200( مؿـــــــــــــــخٔٓ مخٓؾـــــــــــــــِ، )199 – 127( مؿـــــــــــــــخٔٓ مـــــــــــــــىسٌٟ، )126 – 54)

 مؿخٔٓ مغجٟ٘.

آث:ؤما باليؿ مٓ بىٟـ السُ صٓة الخُاة الىٟؿُت ه٣  بت لأبٗاص ظ

 15=  3( ‟ 09-54= ) 3‟ ؤصوى ٢ُمت(  –)ؤٖلى ٢ُمت 

صٓة الخُــاة  ٍٓاث الخالُــت خؿــب ٧ــل بٗــض مــً ؤبٗــاص ظــ مْىـّ هدهــل ٖلــى مجــالاث االإؿــخ

    الىٟؿُت:

 ( مؿخٔٓ مغجٟ٘.54 -40( مؿخٔٓ مخٓؾِ، )39 - 25( مؿخٔٓ مىسٌٟ، )24 - 09)

بٓحن ل٩ـل بٗـض مـً اْلجض٫ْ ا لخالي ًبـحن االإخٓؾـِ الخؿـابي ْالاهدـغاٝ االإُٗـاعي االإدؿـ

اْلـظًً مـً زلالِمـا ًم٨ىىـا جدضًـض  ٦ْظا للضعظت ال٩لُـت،  صٓة الخُاة الىٟؿُت  ؤبٗاص ظ

صٓة الخُــاة الىٟؿــُت لــضٔ  الخٗلــُم الابخــضاجي فــي ْــل جــإزحراث ظاثدــت  مٗلمــيمؿــخٔٓ ظــ

ُٓٞض  ٧19. 

 ِ والاهدغاف االإػُاعي وجدضًض مؿخىي حىصة الخُاة الىفؿُت(:ًبحّن االإخىؾ05الجضوٌ عكم )

 االإؿخىي  الاهدغاف االإػُاعي  االإخىؾِ حجم الػُىت االإخؿحر

 مخٓؾِ 6.45 34.54 88 الاؾخللاٌ الظاحي

 مخٓؾِ 6.51 36.04 88 الخمىً البُئي

 مخٓؾِ 7.58 38.90 88 الخُىع الشخص ي

 مخٓؾِ 6.83 36.69 88 الػلاكاث الؤًجابُت

 مغجٟ٘ 5.60 41.67 88 الخُاة الهاصفت

 مغجٟ٘ 9.22 41.81 88 جلبل الظاث

 مغجٟ٘ 26.49 232.68 88 الضعحت اليلُت
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ـــاص 05مــــــً زــــــلا٫ هخــــــاثج الجــــــض٫ْ ع٢ــــــم ) ــ ــــابي للأبٗـ ــــِ الخؿــ ـــــض ٢ُمــــــت االإخٓؾــ (، هجـ

عٓالصسصــــــخي/الٗلا٢اث )الاؾــــــخ٣لا٫ ـــــغ  الــــــظاحي/الخم٨ً البُ ــــــي/ الخُ ـــــت( جىدهـ الؤًجابُـ

 ٓ ــــخ ـــا٫ االإؿـ ـــمً مجــ ٫ٓ ؤن َىـــــا٥ مؿـــــخٔٓ 39-25ٔ االإخٓؾـــــِ )يــ ْٖلُـــــّ ًم٨ـــــً ال٣ـــــ  ،)

ُٓٞض  ا٣ٞٓذ َظٍ الىخاثج م٘  ؛19مخٓؾِ لِظٍ الأبٗاص في ْل جإزحراث ظاثدت ٧ ٢ْض ج

صٓة الخُــــاة الىٟؿــــُت لــــضٔ مٗلمــــي الخٗلــــُم ، الٟــــغى البــــضًل للضعاؾــــت اْل٣اثــــل بــــإن ظــــ

ُٓٞــــض  ٣ُمــــت االإخٓؾــــِ ؤمــــا باليؿــــبت ل مخٓؾــــِ. 19الابخــــضاجي فــــي ْــــل جــــإزحراث ظاثدــــت ٧

الخؿــــابي لبٗــــضي )الخُــــاة الِاصٞــــت/ج٣بل الــــظاث( ٞهــــي جىدهغيــــمً مجــــا٫ االإؿــــخٔٓ 

ج٣ْبل الظاث في ْل 54-40االإغجٟ٘ ) بْالخالي ِٞىا٥ مؿخٔٓ مغجٟ٘ في الخُاة الِاصٞت   )

ُٓٞض  عْص في الٟغى البضًل19جإزحراث ظاثدت ٧ ٢ْض ظاءث َظٍ الىدُجت ٨ٖـ ما   ،. 

هْــــي 232.68هجــــض ٢ُمـــت االإخٓؾـــِ الخؿــــابي ج٣ـــضع بــــ )بْاليؿـــبت للضعظـــت ال٩لُـــت   )

٫ٓ بـإن مؿـخٔٓ  ْٖلُـّ(، 270 -200جىدهغ يمً مجا٫ االإؿخٔٓ االإغجٟـ٘ ) ًم٨ىىـا ال٣ـ

صٓة الخُاة الىٟؿُت لضٔ  ُٓٞـض  مٗلميظ مغجٟـ٘؛ 19الخٗلُم الابخضاجي في ْل جـإزحراث ٧

صٓة الخُــاة الىٟ ــٌ الٟــغى البــضًل ال٣اثــل بــإن مؿــخٔٓ ظــ ؿــُت لــضٔ ممــا ٌؿــخضعي عٞ

ُٓٞض   مخٓؾِ. 19مٗلمي الخٗلُم الابخضاجي في ْل ظاثدت ٧

آَمُـــــت ـــ٘ ٢ْ2017ـــــض ازخلٟـــــذ هخـــــاثج الضعاؾـــــت مـــــ٘ صعاؾـــــت )ٞ ا٢ْــ ــــ " مٓت بــ ــــ ( االإٓؾـ

ـــت  لاًـــت مؿـــخٛاهم"، التـــي َـــضٞذ مٗغٞ صٓة الخُـــاة لـــضٔ ؤؾـــاجظة الخٗلـــُم الؤبخـــضاجي ب ظـــ

ـــــت مـــــا مْٗغٞ صٓة الخُـــــاة لـــــضٔ ؤؾـــــاجظة الخٗلـــــُم الؤبخـــــضاجي  ظٓـــــض  مؿـــــخٔٓ ظـــــ بطا ٧اهـــــذ ج

اْلسبــــــرة،  اْلجــــــيـ  صٓة الخُــــــاة جغظــــــ٘ بلــــــى الؿــــــً  ١ طاث صلالــــــت بخهــــــاثُت فــــــي ظــــــ ٞــــــغْ

صٓة الخُــــــاة االإهــــــمم مــــــً َــــــغٝ  اْؾــــــخسضم الباخــــــض فــــــي صعاؾــــــخّ االإ٣ُــــــاؽ االإئــــــٓي لجــــــ

هٓــــــت مــــــً  ٧ْاهــــــذ ُٖىــــــت الضعاؾــــــت م٩ ؤْؾــــــخاطة  300االإىٓمــــــت الٗاالإُــــــت للصــــــخت،  ؤؾــــــخاط 

لاًـــت م ٍٓـــت ل نٓ باالإاؾؿـــاث الترب ٢ْـــض جٓنـــل الباخـــض بلـــى ؤن مؿـــخٔٓ ًضّعِؾـــ ؿـــخٛاهم، 

ـــِ صٓة الخُـــــاة لـــــضٔ ؤؾـــــاجظة الخٗلـــــُم الؤبخـــــضاجي مخٓؾــ ١ صالـــــت ، ظـــــ ظٓـــــض ٞـــــغْ ؤْهـــــّ لا ج
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صٓة الخُـــــــــــــاة لـــــــــــــضحهم حٗـــــــــــــؼٔ الإخٛحـــــــــــــراث الؿـــــــــــــً،الجيـ،  بخهـــــــــــــاثُا فـــــــــــــي مؿـــــــــــــخٔٓ ظـــــــــــــ

آَمُت،  (.451: 2017السبرة.)ٞ

خّ البلاص مً بظ بإن هخاثج الضعاؾت الخالُتٍْم٨ً جٟؿحر  ت ما ٖغٞ غاءاث اختراػٍ

ُٓٞض  بْاء ٧ ٢ٓاًت مً  عْ بًجابي في االإداٞٓت ٖلى  19لل في مجا٫ الخٗلُم، ٧ان لِا ص

جُْب٤ُ  ٠ُ٢ٓ الضعاؾت  عٓ بالغيا، زانت ُٞما ًسو ج اْلكٗ الغاخت الىٟؿُت، 

 ٫ٓ مًْ زلا٫ مىا٢كت بٌٗ الأؾاجظة خ الدجغ الظي ٧ان ٖلى ٞتراث مسخلٟت، 

آ ؤ ٍٓاث، الؤه٣ُإ ًٖ الضعاؾت ٣ٞض نغخ لْ لْى الأ ن صخت الخلامُظ ْصختهم هي ؤ

٘ مً  عْا ٦بحرا في الغٞ بْخؿاؾّ بالأمان ًلٗب ص مما ٌُٗي الؤهُبإ بإن ؾلامت الٟغص 

صٓة خُاجّ الىٟؿُت. ظْ  مؿخٔٓ ؾٗاصجّ 

صٓة الخُــاة الىٟؿــُت لــِـ مْمــا ًم٨ــً اؾخسلانــّ مــً زــلا٫ َــظٍ الىخــاثج   ؤن ظــ

ٝ الاظخماُٖت  لِا زهٓنُت جخٗل٤ ٝ الظاجُـت فـي مٗـؼ٫ بالٓغْ لا بـالٓغْ ٖلت خـضٔ، 

نٓ لِـا الأزــغ ال٨بحـر فـي جدضًــض  ؤ٢ْضمُخـّ ٢ــض لا ٩ًـ ٝ الساعظُـت، ٞبِئــت االإٗلـم  ٖـً الٓـغْ

ٝ ُٖٓــــت خُاجــــّ فــــي ؤي ْــــغٝ مــــً الٓــــغْ ـــا ، ه ـَـــظا ٦مـ ٍْت ؤن ٢ــــض ًٟؿــــغ  الٟــــغم االإدؿــــا

ـــحن  نٓ ٖملِــــم فــــي االإضًىــــت  ،بط لا االإخاخــــت للمٗلمـ ْ فــــي ٞــــغ١ بــــحن االإٗلمــــحن الــــظًً ًماعؾــــ ؤ

خْتـــى الأ ـــ٠،  صٓة خُـــاتهم ٢ضمُـــت لـــم ج٨ـــً لِـــا ؤزـــغ ٖلـــى االإٗلمـــحن للخمُحـــز بُـــجهم فـــي الغٍ ظـــ

ُٓٞـــــض  ــــت ٧ ٍٓلـــــت لجاثدـ ـــرة الُ ــــى ؤن الٟتــ ـــاٞت بلـ ـــً  19الىٟؿـــــُت، َـــــظا بالإيــ ـــا جبِٗـــــا مــ مْــ

ٓ صلُــل ٖلـــى امــخلا٥ مِــاعة الخ٨ُـــ٠  َْــ بظــغاءاث، ظٗلــذ ٞئـــت االإٗلمــحن جخٗــاٌل مِٗـــا، 

اْالإؿخجضاث.  ٝ     م٘ الٓغْ

ـــذ ٖلـــى ُٖىـــت مـــً االإٗلمـــحن ٣ٞـــِ، ْ  ٍب٣ـــى الـــخدٟٔ ٢ـــاثم ماصامـــذ الضعاؾـــت ؤظغٍ

ظِْــت هٓـغ االإٗلمــحن ؤهٟؿـِم عبمــا لـم ٌٗبــرْا ٖـً ؤعائهــم بجضًــت،  ٧ْاهـذ الاؾــخجابت مـً 

ظِْــــــت هٓـــــغ  ــــــذ الضعاؾـــــت هٟؿــــــِا مـــــً  ؤزــــــغٔ هْإمـــــل فــــــي جد٣ـــــ٤ هٟـــــــ الىخـــــاثج بطا ؤظغٍ

اْلكغ٧اء الاظخماُٖحن. اْالإٟدكحن   ً  ٧االإضًغٍ
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 : الخاجمت

صٓة الخُـاة  مً زلا٫ هخاثج الضعاؾت الخالُت، جٓنل الباخشان بلى ؤن مؿـخٔٓ ظـ

لْــــم ًخـــإزغ ٦شحــــرا بخــــضاُٖاث  الىٟؿـــُت لــــضٔ ٞئـــت مٗلمــــي الخٗلـــُم الابخــــضاجي ٧ـــاـن مغجٟٗـــا 

ُٓٞـــض  صٓة الخُــــاة  19ظاثدـــت ٧ بكــــ٩ل ؾـــلبي، ٦مــــا جٓنـــلذ الىخــــاثج بلـــى ؤن مؿــــخٔٓ ظـــ

ـــا، ٟٞـــــي ؤبٗـــــاص ــــي ؤبٗاصَــ ــــت فـ عٓ  ؾـــــخ٣لا٫)الا  ٧اهـــــذ مسخلٟـ  الـــــظاحي/الخم٨ً البُ ـــــي/ الخُـــــ

آَا الصسصــخي/الٗلا٢اث )الخُـــاة  باليؿــبت لبٗــضيمخٓؾــِ؛ ؤمــا  الؤًجابُــت( ٧ـاـن مؿــخ

آَما مغجٟٗا.الِاصٞت/ج٣بل الظاث(   ٣ٞض ٧ان مؿخ

ُٓٞـــض  لـــم ٨ًـــً لِـــا جـــإزحر ؾـــلبي ٖلـــى  ٦19مـــا ؤِْـــغث هخـــاثج الضعاؾـــت ؤن ظاثدـــت ٧

صٓة الخُاة الىٟؿُت الإٗلمـي الخٗلـُم  صٓ طلـ٪ خؿـب عؤي البـاخشحن بلـى ظ َْٗـ الابخـضاجي، 

٢ٓـــ٠ الضعاؾـــت  لْـــت، زانـــت ُٞمـــا حٗلـــ٤ ب ٢ٓاثُـــت االإخســـظة مـــً ٢بـــل الض ؤن الاظـــغاءاث ال

ـــــ٘ الؤخؿـــــاؽ بالأمـــــان ْالابخٗـــــاص ٖـــــً السُـــــغ  بْظـــــغاءاث الدجـــــغ الهـــــخي، م٨ـــــً مـــــً عٞ

اْلجؿضي.  الىاظم ًٖ الخ٣اعب الاظخماعي 

اْلتـــي ٢اعبـــذ  ٦مــا ًم٨ـــً جٟؿــحرٍ باؾـــخٟاصة االإٗلمـــحن مــً ٍٓلـــت الأمــض،  الُٗلـــت الُ

٢ًْــــاء ال٨شحــــر مــــً 8) هْــــي ٞتــــرة م٨ىــــتهم مــــً اؾــــدشماع جلــــ٪ الٟتــــرة فــــي الغاخــــت  ( ؤقــــِغ، 

االإهالر الصسهُت التـي لـم ٨ًـً االإٗلـم ٌؿـخُُ٘ ٢ًـاءَا فـي ٞتـرة الٗلـم هٓـغا للدجـم 

مْا ًبظلّ االإٗلم مً ظِض َُلت الؿىت. عٓي ال٨بحر   الؿاعي الأؾب

صٓ طلــ٪ ب اْٖخماصَــا بضعظــت ٦بحــرة ٖلــى ٦مــا ٌٗــ صٓة الخُــاة الىٟؿــُت  لــى اعجبــاٍ ظــ

٢ْضعجّ ٖلى  ةٓ ْنلابت هٟؿُت  مْا ًمخل٨ّ الٟغص مً ٢ االإدضصاث الظاجُت بك٩ل ٦بحر، 

ٝ الساعظُــت ٓ مــا ؤقــاعث بلُــّ الٗضًــض مــً الضعاؾــاث، مجهــا صعاؾــت ، مجابهــت الٓــغْ َْــ

صٓ ٖبــض الخلــُم ميســخي مْدمــ صٓة، ٖلــي مِــضي ٧ـاـْم  ــا  ظــ الخُــاة الىٟؿــُت بإجهــا  بط ٖغٞ

مٓــاث الغقــي  مٓ مــً م٣ ؤْن مــا بلٛــّ الؤوؿــان الُــ ُٖٓخــّ،  هْ او٩ٗــاؽ للمؿــخٔٓ الىٟســخي 

صٓة الخُــــاة بكــــ٩ل ٖــــام هْــــي حٗجــــي ، اْلخّدًــــغ ٨ٌٗـــــ بــــلا قــــ٪ مؿــــخٔٓ مُٗىــــا مــــً ظــــ
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ا٣ٞٓـّ  صْعظـت ج اْالإٗغفـي  اْلىٟسـخي  ٍٓىـّ الجؿـمي  صٓة زهاثو الؤوؿان مً خُض ج٩ ظ

 ٓ ج٩ْ  ً مْـ٘ الآزـغٍ مْيسـخي،م٘ طاجّ  : 2006ٍىـّ الاظخمـاعي ْالأزلاقـي) ٖلـي مِـضي ٧اـْم ،

69.)   

 الاكتراخاث:

 ًلي:اٖخماص ٖلى ما جٓنلذ بلُّ الضعاؾت الخالُت ٣ًترح الباخشان ما  

جُْٟٗلِا مُضاهُا بما ٨ًٟل االإداٞٓت ٖلى خُاة  - الٗمل ٖلى بىاء البرامج الاعقاصًت 

اْلىٟؿُت، ٢ٓاًت مً جضا الأٞغاص الجؿضًت  ُٓٞض اْل  .19ُٖاث ظاثدت ٧

غ  - ظُٓت في جمغٍ لٓ اْلٓؾاثل الخ٨ى آنل الاظخماعي  عة اؾخٛلا٫ مىهاث الخ يغْ

اْلخ٣ُض بالإظغاءاث  آَغ،  ٢ٓاًت مً مشل َظٍ الٓ الغؾاثل الخدؿِؿُت االإخٗل٣ت بال

جْجىب  ْٚحرٍ للمداٞٓت ٖلى الصخت ب٩ل ؤبٗاصَا،  الصخُت ٧الخباٖض الاظخماعي 

 جضاُٖاث الجاثدت.

حكمل ٞئاث ؤزغٔ مً ٞئاث االإجخم٘ ٦مىُل٤ لضعاؾاث ؾخٛلا٫ هخاثج الضعاؾت ا -

تالإ ُٓٞض  ٗغٞ   االإجخم٘.ٞئاث  ٖلى 19مضٔ جإزحر ظاثدت ٧

 :واالإهاصعاالإغاحؼ 

آمل 2010الؿُض مدمض) ؤبٓ َاقم، .1 اْلٗ طٓط البىاجي للٗلا٢اث بحن الؿٗاصة الىٟؿُت  (، الىم

اْالإ ج٣ْضًغ الظاث  ؿاهضة الاظخماُٖت لضٔ َلاب الجامٗت، مجلت السمؿت ال٨برٔ للصسهُت 

  350-269(، 81)٧20لُت التربُت، 

ْٖلا٢تها بالؿٗاصة الىٟؿُت . (2018). ص، هانغ الضًً ببغاَُمماؤبٓ خ .2 صٓة الخُاة الىٟؿُت  ظ

االإمل٨ت الٗغبُت  ؼ،اْل٣ُمت الظاجُت لضٔ ُٖىت مً َلبت ظامٗت الأمحر ؾُام بً ٖبض الٗؼٍ

صًٓت  .281 -268م م  ،الؿٗ

ةْ ) .3 ص2010ٓؤبٓ خلا مٓ ْالأبٗاص، ة(، ظ ٢ؿم ٖلم الىٟـ التربٓي، ٧لُت التربُت  الخُاة االإِٟ

عٓ، ظامٗت  ت،بضمجه ع٢ْت م٣ضمت يمً بَاع ٞٗالُاث االإاجمغ الٗلمي الؿىٓي ل٩لُت  الؤؾ٨ىضعٍ

    . التربُت، ظامٗت ٦ٟغ الكُش
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ِٖٓكت، .4 ٍٓت الى2014) ؤما٫، ب ْٖلا٢تها بالِ صٓة الخُاة  اب بالجؼاثغ،(،ظ  ٟؿُت لضٔ ضخاًا الؤعَ

عٓاٍ في ٖلم الىٟـ،  الجؼاثغ. –بؿ٨غة  -ظامٗت مدمض زًُغ عؾالت ص٦خ

صٓة الخُاة لضٔ َالباث ظامٗت 2018ْ ظٛلٓلي، ًٓؾ٠ ) باٖلي، مهُٟى، .5 (، مؿخٔٓ ظ

ٍٓت، الٗضص) مٓ الترب اْلٗل . م 2018(، ماعؽ 8االإؿُلت، مجلت الجام٘ في الضعاؾاث الىٟؿُت 

 .431 -413م 

ىُت الهِىُت، .6 ٢ٓاًت مجها بلجىت الصخت الَٓ اْل ٢ْاًت 2020) صاثغة م٩اٞدت الأمغاى  (، صلُل 

غ ظمُٗت الصخت الىٟؿُت  هْا، جدغٍ عٓ ؤمُىت  الهِىُت، جغظمتالصخت الىٟؿُت مً ٞحرْؽ ٧

بْقغاٝ ؤخمض الؿُٗض، الُبٗت الأْلى  ق٨غي، ،الىاقغ بِذ الخ٨مت 2020مغاظٗت 

 . ال٣اَغة للاؾدكاعاث الش٣اُٞت،

ض) .7 صٓة الخُاة لُالباث ظامٗت بابل، 2012الضًلمي، هاَض ٖبضٍ ػٍ ْٖلا٢خّ بج (، ج٣ضًغ الظاث 

مٓ الؤوؿاهُت، ظامٗت بابل، االإجلض )  .1142 -1126( م م 4(،الٗضص)20مجلت الٗل

ىُت) .8 مٓ الخىُٟظي 2008ػْاعة التربُت الَٓ بٓغ  12، الهاصع في 315/08(، االإغؾ  .2008ؤ٦خ

 

اْل٣ًاة،ؤخمض)خماصاث،مد .9 (، مؿخٔٓ الؿٗاصة لضي ُٖىت مً َلبت ظامٗت البل٣ان 2015مض،

(، 22الخُب٣ُُت في يٓء بٌٗ االإخٛحراث في االإمل٨ت الأعصهُت الِاقمُت، االإىاعة، االإجلض)

 .168-145م م ، 2016ؤ(،3الٗضص)

م ٖبُض ظمٗت) .10 صٓة الخُاة لضٔ ُٖىت ؤًٖاء َُئت 2016ال٨بِسخي، ٖبض ال٨غٍ (، ٢ُاؽ ظ

ـ في الجامٗتالخ ت -ضعَ مْهغٍ ْٖغا٢ُت  مجلت البدٓر  -صعاؾت ز٣اُٞت م٣اعهت لُٗىاث لُبُت 

اْلىٟؿُت، ظامٗت بٛضاص، الٗضص) ٍٓت   .460-427(، م م49الترب

صٓ ٖبض الخلُم .11 مْيسخي،مدم صٓة الخُاة لُلبت 2006) . ٧اْم،ٖلي مِضي  (. م٣ُاؽ ظ

صٓة الخُاة ةْ ٖلـم الـىٟـ ْظـ ٢ْاج٘ هض صٌؿمبر، ظامٗت الؿلُان  19-18-17ؤًام  الجامٗت. 

 .٢ابٓؽ، ؾلُىت ٖمان

حْ بيُّ) .12 حٓ لضٔ َلبت 2020لافي الؼبً،ممض ْٖلا٢تها بمؿخٓٔ الُم (، الؿٗاصة الىٟؿُت 

ٍٓت  ٢ٓ٘ جسغظِم،مجلت الجامٗت الؤؾلامُت للضعاؾاث الترب الجامٗت الأعصهُت االإخ

 .269-251(،م م2(، الٗضص)28اْلىٟؿُت،االإجلض)



ُٓٞض  صٓة الخُاة الىٟؿُت لضٔ مٗلمي الخ 19جإزحراث ظاثدت ٧ لاًت مؿخٛاهم( ٖلى ظ ٗلُم الابخضاجي )صعاؾت مُضاهُت ب

ٖٓبضالله بل٣اؾميٍ.ص.  صٓيص.                                                                      ب  امدمض مؿٗ

 

ت االإجلض  جىمُت االإىاعصالبدث في  مجلت وخضة                                        258             2021 هىفمبر( 2الخام )الجؼء  03الػضص  16البكغٍ

صٓي .13 مٓ الاوؿاهُت 2015)امدمض. ، مؿٗ صٓة الخُاة في الٗالم الٗغبي. مجلت الٗل (. بدٓر ظ

 ْالاظخماُٖت، الجؼاثغ.

عٓي، نالر ) .14 ْ الخم لا، ل 2018االإٗاًُت، عْ ، 2018(،الؿٗاصة االإجخمُٗت، الُبٗت الأْلى، ؤبغٍ

ػَٓ٘، صبي، الؤماعاث الٗغبُت االإخدضة اْلخ اْليكغ   . ٢ىضًل للُباٖت 

مٓ الؤوؿاهُت،مجلت 2018)ؾلمان ظاؾم، ؾاعة ظباع، .15 (،ظامٗت البهغة، ٧لُت التربُت للٗل

مٓ الؤوؿاهُت، االإجلض )  .302 -275ب(،م م 3(،الٗضص)43ؤبدار البهغة للٗل

صٓة الخُاة الىٟؿُت لضٔ 2020ٖبضٍ ال٣اضخي، ٖضهان مدمض) .16 ْٖلا٢تها بج (،ؤؾالُب الخ٨ٟحر 

ـ طٓظا -ؤًٖاء َُئت الخضعَ ت الأزغ للضعاؾاث الىٟؿُت ،مجل-٧لُت التربُت ظامٗت حٗؼ هم

وٓٗامت، زمِـ ملُاهت، االإجلض) ٍٓت، ظامٗت الجُلالي ب آن )02(،الٗضص)01اْلترب (،م 2020(،ظ

 .32 -10م 

آَمُت،مدمض،) .17 مٓ 2017ٞ صٓة الخُاة لضٔ ؤؾاجظة الخٗلُم الؤبخضاجي، مجلت الٗل ا٢ْ٘ ظ  ،)

 .462 – 451، م م 2017( صٌؿمبر31الؤوؿاهُت ْالاظخماُٖت،الٗضص)

م ؤخمض،) .18 ػْ،ٖبض ال٨غٍ آثذ،صعاؾاث مِٗض ٢2020ىض ٍٓل الؤؾلامي في خالاث الج عْ الخم (،ص

بْىاء ال٣ضعاث،نىض١ْ الى٣ض الٗغبي،الٗضص ب   .-2020-03الخضعٍ

ػٍٓت  .19 ْ بلٗغبي، ٞ غة، ٢ْغٍهاث، ػَ آحي، خُاة، صٓة خُاة الُالب الجامعي، 2018ج ، مؿخٔٓ ظ

َْغ  اْظخماُٖت ،ظامٗت  ،م م: 2018(،ظاهٟي 8(، الٗضص)2ان،االإجلض)مجلت صعاؾاث بوؿاهُت 

163-184. 
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  الصمم الخفيفاستغلال الأجهزة التكنهلهجية في مساعدة الأطفال المتمدرسين ذوي 
Exploiting of technological devices to help schoolchildren with mild deafness 

 2زلاغ ميلود*،  1 لكمافرات  
 kamelferrat@yahoo.fr، العربية )الجزائر(ة مركز البحث العلمي والتقني لتطوير اللغ قسم التبليغ الدنطوق وعلم أمراض الكلام1

 Zalagh.miloud.dctr@gmail.com، )الجزائر( جامعة بلحاج بوشعيب تدوشنت2

 
 30/09/2021 النشر:تاريخ  ؛19/06/2021 القبول:تاريخ  ؛06/05/2021 الاستقبال:تاريخ 

 

 الوسط في للكلام، الفيزيائي التحليل وأجهزة الحاسوبية الأدوات منها وخاصة التكنولوجية، الأجهزة استغلال ألعية وإبراز الضوء تسليط ىو اسةالدر  ىذه من الذدفالدلخص: 
 مستمرة ألعية إعطاء روريالض من والإنتًنت، الجديدة الدعلومات تكنولوجيات عصر ومع الحاضر، الوقت في .الصمم الخفيف ذوي الدتمدرسين الأطفال لدساعدة الددرسي

 .الددرسي تحصيلهم على سلبا وتأثر الددرسي تكوينهم تعرقل والتي الخفيف الصمم مثل طفيفة بعاىات الدصابون الأطفال منو وخاصة الأطفال لتعليم الأدوات تلك لاستغلال
 في صعوبات لغد الذي الدتمدرس الطفل ومساعدة كدعم الحاسوبية البرلريات واستغلال التكنولوجية الأدوات استخدام في ملموس نقص لاحظنا لأننا خاص بشكل مهم ىذا

 الوسط بين والتعاون التخصصات، الدتعدد التبادل عن جدا بعيدين نزال لا لضن الجزائر، في .الخفيف الصمم مثل معينة بعاىات لإصابتو القسم داخل الدروس متابعة
 الاضطرابات عواقب من والحد الددرسي، الرسوب لاجتناب مساعدة إلى لػتاجون الذين الدتمدرسين الأطفال لفئة لستصة برامج إعداد لغرض البحوث ومراكز الاستشفائي

 .الدتمدرس للطفل الأمثل الددرسي التكفل لغرض التواصل مهارات على والنطقية السمعية
 .الددرسة الخفيف، الصمم م،التعل التحليل الفيزيائي، صعوبات التكنولوجية، الأجهزة :يةالدفتاح الكلمات

 
Abstract: The aim of this study is to highlight the importance of using technological devices, especially computer tools 
and acoustical speech analysis devices, in the school environment to help children with mild deafness. Nowadays, and 
in the era of new information technologies and the Internet, it is necessary to give constant importance to the use of 
these tools to educate children, especially children with slight disabilities, such as mild deafness, which hamper their 
education and negatively affect their academic success. This is all the more important as we have observed a significant 
lack of use of technological tools and the exploitation of computer software as support and assistance for schoolchildren 
who find it difficult to follow lessons in class due to their impairment,  such as mild deafness. In Algeria, we are still 
very far from multidisciplinary exchange and cooperation between the hospital community and research centers, with 
the aim of designing specialized programs for schoolchildren in the classroom who need help to avoid school failure, 
and to reduce the consequences of hearing and speech disorders on communication skills with the aim of optimal 
academic support for the child.  
Keywords: technological tools, acoustic analysis, learning difficulties, mild deafness, school. 
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I- تمهيد :  

الذدف من ىذه الدراسة ىو إبراز استغلال الأجهزة التكنولوجيا، وخاصة منها الأدوات الحاسوبية وأجهزة التحليل الفيزيائي 
 .وخاصة منها ذوي الصمم الخفيف اعدة الأطفال الدتمدرسين ذوي صعوبات التعلمللكلام، في الوسط الددرسي لدس

في الوقت الحاضر، ومع عصر تكنولوجيات الدعلومات الجديدة والإنتًنت، من الضروري إعطاء ألعية مستمرة لدساعدة الأطفال 
هم وتأثر سلبيا على تحصيلهم الددرسي. ىذا مهم وخاصة منهم الأطفال الدصابون بعاىات طفيفة مثل الصمم الخفيف والتي تعرقل تعلم

بشكل خاص لأننا لاحظنا نقص ملموس في استخدام الأدوات التكنولوجية واستغلال البرلريات الحاسوبية كدعم ومساعدة الطفل 
ما لا يدرك وجودىا الدتمدرس الذي لغد صعوبات في متابعة الدروس داخل القسم لإصابتو بعاىات معينة مثل الصمم الخفيف التي عادة 

 . (Ferrat, 2008) الدعلم في الددرسة والأولياء في البيت
وفي ىذا الإطار، تم تطوير أدوات الرعاية بشكل حقيقي وفعال لاضطرابات النطق والسمع في الولايات الدتحدة الأمريكية وأوروبا 

، علاج النطق وعلم ORLالأنف والحنجرة ن و الأذ مثل طبمن خلال الروابط التي أقيمت بين، من جهة، التخصصات الطبية 
ئر، لضن الأعصاب في الوسط الاستشفائي، وثانيا، الدخابر الكبيرة في الصوتيات والدعالجة الآلية الكلام وعالم الذندسة والصناعة. أما في الجزا

راكز البحث لغرض إعداد برامج لستصة لا نزال بعيدين جدا عن ىذا التبادل الدتعدد التخصصات، والتعاون بين الوسط الاستشفائي وم
لفئة الأطفال الدتمدرسين الذين لػتاجون إلى مساعدة لاجتناب الرسوب الددرسي، والحد من عواقب الاضطرابات السمعية والنطقية على 

 مهارات التواصل لغرض التكفل الددرسي الأمثل.
توفر وسائل وأدوات معتبرة للمساعدة في تعلم اللغة. تلك  NTIC والاتصال الدعلومات تكنولوجيات أنحد واليوم، لا لؼفى لأ

الوسائل تفتح إمكانيات مثيرة ومهمة لإمكانية تطوير قدرات التعلم لدى التلميذ الدتمدرس. لؽكن أن تكون أداة جهاز الحاسوب وأدوات 
عاية أفضل للتلاميذ الذين يعانون من تسرب مدرسي، التحليل التكنولوجي في الدعالجة التلقائية للكلام مفيدة للتكوين في بيئة تعليمية ولر 

مثل أولئك الذين يعانون من الصمم الخفيف. إن استخدام جهاز الحاسوب مع البرامج الدناسبة يسهّل بشكل كبير دعم التعليم ولؽكن أن 
استعمال جهاز الحاسوب يزيد من ف، .Zheng et alيوفر في عدد كبير من الحالات مساعدة مهمة جدًا للمتعلمين. وفقًا لدراسة أجراىا 

. فقد لغد التلاميذ الذين يواجهون تواصلالدافع لأداء مهمة ويساعد على إبراز مهارات معينة لدى التلاميذ مثل حل الدشكلات وتنظيم ال
 .(Zheng et al., 2016) صعوبة في القسم أنفسهم يؤدون أداءً جيدًا أمام جهاز الحاسوب

 mild) فئة التلاميذ الذين يعانون من الصمم الخفيف قمنا بتحديدمدارس الجزائر العاصمة، بعض  وفقًا لدراسة أجريت في
hearing loss) ة بالتحليل الفيزيائي ماختبارات القراءة والكتابة، مدع وقد قمنا بعد ذلك بتقييم القدرات اللغوية باستخدام لرموعة من

ية للأصوات الدنطوقة(. لقد ثبت أن العديد من الأخطاء الإدراكية للأصوات )الحروف، الصوتي )لشا يسمح باستخراج الخصائص الفيزيائ
 الكلمات، ...(، غالبًا ما تكون بسبب إعاقتهم السمعية، والتي تدنع غالبية ىؤلاء التلاميذ من الحصول على تعليم مدرسي عادي وسليم. 

خدم لقراءة الأحرف وإعادة نطقها. في الحقيقة، تظهر الأبحاث الحالية في تعلم الكتابة، نعتقد غالبًا أن البصر ضروري لأنو يُست
أن السمع يلعب كذلك دوراً أكثر ألعية، إذ يسمح لنا بإدراك وفهم الصوت الدراد نسخو. وقد يعاني العديد من التلاميذ من الفشل 

 .الددرسي لأن إعاقتهم يتم تجاىلها في الكثير من الأحيان

 أىداف الدراسة .1
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ز الأول الذي دفعنا للقيام بهذه الدراسة ىو قلة الأعمال البحثية التي ترتكز على استخدام أدوات التحليل الفيزيائي الحاف
(acoustic analysis )أما الذدف الرئيسي  .للصوت لتقييم تأثير الصمم على التطور الأكادلؽي للطفل والتكفل بو في الددرسة الجزائرية

 وحتى الوخيمة، العواقب تجنب وبالتاليعند الأطفال الدتمدرسين، من خلال الفحص الدبكر وإعادة التأىيل،  فهو منع تفاقم الاضطرابات
 الأدق والتمييز السمع على قدرتهم بتحسين لديهم والفونولوجي الصوتي الوعي يقظة بتعزيز الددرسي وتكوينهم النفسي لظوىم على الدأسوية،
 .للأصوات

 إشكالية الدراسة .2

 في الدوضوعة الإدارية التقارير. القرار ةصناع لتنوير العلمية والبحوث الدراسات في صارخ نقص من الجزائري التعليم ظامن يعاني
 لاحظنا لأننا خاص بشكل مهم ىذا .الددرسي النظام في الاختلالات على الضوء لتسليطلوحدىا  كافية تكون أن لؽكن لا التعليم قطاع
 في صعوبات لغد الذي الدتمدرس الطفل ومساعدة كدعم الحاسوبية البرلريات واستغلال التكنولوجية واتالأد استخدام في ملموس نقص
تظهر الأبحاث الحالية أن السمع يلعب دوراً ىاما في التعلم وقد . الخفيف الصمم مثل معينة بعاىات لإصابتو القسم داخل الدروس متابعة

فيف من الرسوب الددرسي خلال السنوات الأولى من التعليم الابتدائي، لأن إعاقتهم غالبًا، إن الصمم الخ يالسليم. وقد يعاني التلاميذ ذو 
 :لم نقول دائما، يتم تجاىلها من قبل كلٌّ من الدعلم في الددرسة والأولياء في البيت. ومن ىنا ظهرت لنا عدة تساؤلات ومن بينها

 فل ذو الصمم الخفيف؟ما ىي الدشاكل اللغوية التي لؽكن أن يعاني منها الط
 كيف لؽكن للتحليل الفيزيائي اكتشاف الاضطرابات اللغوية للأطفال الدتمدرسين؟

 تعامل مع ىذه الفئة من الأطفال، الذين يواجهون خطر الرسوب الددرسي والخروج الدبكر من الددرسة؟نكيف 
 سنحاول تقدنً بعض الإجابات على ىذه الأسئلة في سياق ىذه الدراسة.

 وات الحاسوبية واستغلالذا في التكفل بصعوبات التعلمالأد .3

 يزيد دافعا وتحفيزا ويساعد على إبراز مهارات معينة لدى الطفل مثل حل الدشكلات اسوبإن استعمال جهاز الح
(Anderman et al., 1994)قبل الدعلم  . يبقى أن أداة جهاز الحاسوب ليست أولية ولكنها تابعة لدشروع تعليمي يتم إنشاؤه بدقة من

 في القسم. ومن الأىداف الرئيسية لاستغلال الأدوات الحاسوبية في التحليل الفيزيائي للكلام، لصد: 
 اقتًاح حلول للمساعدة في تعلم الدهارات الشفهية. -
 علاج اضطرابات النطق وصعوبات التعلم. -
 .اقتًاح حلول دعم التعلم للأطفال ضعاف السمع -
  التعبير والتواصل شفهيًا وكتابيًا لدى الأطفال الدتمدرسين.الدسالعة في تحسين  -

 الصمم الخفيف عند الطفل الدتمدرس. 4

يرتبط اكتساب اللغة الأمثل للأطفال ارتباطاً وثيقًا بنظام السمع السليم. نتيجة لذلك، يكون تحصيلو الدراسي جد مرتبط 
النمو اللغوي، وبالتالي من مشاكل في التعلم والتي تؤدي إلى تراجع في نتائجو  بسلامة سمعو، إذ يعاني الطفل الدصاب بالصمم من عجز في

. لن يتمكن الطفل ضعيف السمع اكتساب الدعارف والدهارات والقدرة على استخدامها عندما يتضمن الجزء (1)الشكل  الددرسية
ف السمع والتواصل والقدرات اللغوية لدى الأطفال الأساسي من التعلم الددرسي فهم الرسالة الشفوية للمعلم. لذلك فإن تقييم ضع
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لغب أن يؤخذ التقييم الدوري للغة الدنطوقة والشفوية ومهارات السمع للأطفال ذوي السمع الخفيف على لزمل الجد  .ضرورة، بل والتزام
 .لدعم تعليم الطفل بشكل أفضل

 من يعانون والذين الددرسي السن في الأطفال أداء إنف خاص، تربوي دعم وجود عدم حالة في أنو السابقة الدراسات أظهرت
 Heinrich et al., 2015; Lewis et al., 2015; Tomblin et) الطبيعي السمع ذوي بأقرانهم مقارنة أسوأ يكون الخفيف الصمم

al., 2015; Blair et al., 1985 .)الددرسة في السنوي ارللتكر  عرضة أكثر يصبحون قد الخفيف الصمم من يعانون الذين فالأطفال 
 استقلاليةأقل  ولديهم القسم في التوتر من بمزيد يشعرون الأطفال ىؤلاء أن أيضًا الدراسات أظهرت كما .أقرانهم من أكثر أو عام لددة
 نظام فيفالخ الصمم من يعانون الذين للأطفال يكون أن الضروري من لذلك. العادي بالسمع يتمتعون الذين أقرانهم من النفس في وثقة
 .والبيت الددرسة في ودقيق متماسك دعم

وقد يتفاقم ىذا الشعور  ،نتيجة لذلك، قد يشعر الطفل الأصم بالعزلة وانعدام الأمن .يتعلم الطفل فقط عندما يسمع ويلاحظ
ى لغة الطفل وتطوره بسبب عدم فهم من حولو. عندما لا يتم اكتشافو مبكراً، لؽكن أن يؤثر فقدان السمع مهما كانت درجتو سلبا عل

 .(Lieu, 2004 ; Moeller, 2000) الأكادلؽي والاجتماعي والسلوكي
قد يواجو الأطفال الدصابون بالصمم صعوبة في متابعة المحادثات مع متحدثين متعددين، وفهم الكلام عن بعد، وبالتالي اكتساب 

شكل خاص في الأقسام الدراسية، حيث يكون الوصول الأمثل معلومات جديدة أثناء الاستماع. لؽكن أن تكون ىذه الصعوبات ضارة ب
للاتصال ضروريًا للتعلم. كذلك عدم ملائمة طرق وأساليب التدريس لحاجات الأطفال ذوي ضعف السمع يعرقل قدراتهم في التعلم، فهم 

 بحاجة لأساليب تدريس فعالة تتناسب وظروفهم.
ن في مستويات السمع عند الإنسان الدصاب، بحيث تتًاوح بين الضعف الخفيف يشير مفهوم الإعاقة السمعية أو الصمم إلى تباي
 120ديسيبل )حد أدنى لإدراك الصوت( إلى  0لرال  من( التي تقاس Intensityفالشديد جداً. فالصمم مرتبط بتصنيف شدة الصوت )

 30إلى  20( مع شدة من whispered voiceديسيبل )أقصى حد للصوت لؽكن أن تسمعو آذاننا(. يتوافق الصوت الدهموس )
ديسيبل. يعتبر السمع طبيعي عندما تكون درجة  80إلى  70ديسيبل، والصوت الدرتفع من  60إلى  50ديسيبل، والصوت العادي من 

 .ديسيبل 20ديسيبل. وبالتالي، فإن العتبة التي نتحدث فيها عن فقدان السمع تكون بقيمة  20فقدانو أقل من 
يسمح بتقسيم الصمم إلى عدة أنواع، بدءًا من  (BIAP) ذي وضعو الدكتب الدولي لعلم الأصوات السمعيةن التصنيف الإ 

 .الصمم الخفيف حيث يتم سماع غالبية أصوات الكلام واستيعابها، إلى الصمم العميق والذي لا يستطيع الدريض سماع أي صوت لغوي
ديسيبل. أىم ما لؽيّز ىذه الإعاقة لدى صاحبها صعوبة سماعو للكلام الخافِت  40إلى  20فالصمم الخفيف يشير إلى فقدان السمع من 

أو عن بعُد. يتم إدراك الكلام الطبيعي ولكن بعض العناصر الصوتية تفلت من الطفل. وقد توجد صعوبة كبيرة في الإدراك الدقيق لدا 
لتًددات العالية للصوت. وبذلك يتم الحصول تنطق في ا ( والتيacute sounds) الحادة صوات( او الأphonemesيسمى بالفونيمات )

 (.Hornsby & Ricketts, 2003على قواعد اللغة مع العديد من الأخطاء اللفظية )
الكلمات التي تتميز  ينتج لبس فييدرك الطفل الكلمة ولكنو يواجو بعض الصعوبات أثناء إدراكو لصوت خافت ومهموس، لشا 

رج، حفل، حمل، حقل، عقل، حشد، حسد، ...(. إذا لم يتم الكشف عن الإعاقة بصفة مبكرة، يتم لستلف )حرج، خرج، ف بمصوت
 على يتًتب وقد ملاحظة علامات عدم الانتباه وعدم القدرة على الدتابعة لدى الطفل. وبذلك، نتحدث عن طفل مهمل أو غير منتبو.

 .كامل غير لكنو  تلقائي بشكل اللغة اكتساب فيو يتم التعلم، في اضطراب ذلك
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 الطفل الدتمدرسالصمم الخفيف وتأثيره السلبي على تعليم . 5

 إن الصمم يؤثر سلبا على انتاج الكلام وإدراكو لدى الأطفال ذوي الصمم الخفيف. ومن بين الآثار، لؽكن للطفل الدتمدرس
لغد صعوبة معتبرة في إدراك  ،لتعلمية. كذلكاكتساب أساسيات اللغة، ولكن بوجود أخطاء لفظية متعددة، تأثر سلبيا على قدراتو ا

( مثل ف، س، ش، voiceless fricative consonantsالدصوتات الحادة داخل الكلمات وخاصة منها الحروف التسريبية الدهموسة )
 لا كنول الكلام، يسمع فالطفل(. ديسيبل 20)> ضعيفة بشدةو  الأذن إلى يصل الذي الكلام مفهومة غير بصفة يلتقط فقدح. 

 .ملائمة بصفة الرسالة لزتوى فهم يستطيع
 فقد أظهرت الدراسات أن الأطفال الذين يعانون من ضعف سمعي خفيف يظهرون ضعفًا ضاراً في الإدراك والفهم في الددرسة

(Tomblin et al., 2015; Ferguson et al., 2011 .)الصعوبات التي يواجهها الطفل بشكل عام تشمل: 
 .م في بيئة صاخبةعدم فهم الكلا -
 .عدم إدراك الأصوات الضعيفة أو الدهموسة خاصة في البيئة الصاخبة -
 .يدرك وجودىا الأقارب في البيت والدعلم في القسم لااضطرابات  -
 .بحاجة لأساليب تدريس فعالة تتناسب وظروفهم إذ أنهمعدم ملائمة طرق وأساليب التدريس لحاجاتهم،  -

ومن بين الأسباب الدعروفة للصعوبات التي يواجهها الطفل في القسم، لؽكننا أن نذكر الدسافة التي تفصل الدعلم عن التلميذ، 
، التخفيض في نطق الدعلم، وضعية الدعلم الذي يدير ظهره للتلميذ أثناء الكلام، وأخيراً الضوضاء الخارجية )حركة الدرور، ألعاب الأطفال

(. تتنوع العواقب على الحياة اليومية للطفل، ولؽكن أن نذكر على ...)تكييف الذواء، التلاميذ في الدمرات، الأقسام المجاورة،  ...( والداخلية
 .والقراءة الدفردات في مشاكل وكذلكوجو الخصوص اضطرابات داخل القسم )عدم الانتباه، عدم فهم الرسائل وخطاب الدعلم، ...(، 

 الدعلمون) التعليمية بالبيئة الدهتمين الدتخصصين لدى تكون أن الدهم من القسم، في للكلام الأطفال كإدرا صعوبة أسباب لفهم
 يتعلق فيما كافية معرفية قاعدة( النفسانيون والأخصائيون النطق، عيوب وعلاج السمع أخصائي الخاص، والتعليم العادي التعليم في

 الأطفال لنطق الصوتي الفيزيائي التحليل ىذا خلال من تفسيره سنحاول ما ىذا. الكلام بإدراك تضر أن لؽكن التي الصوتية بالدتغيرات
 .الددرسة في السمع ضعاف

II. الطريقة والأدوات 
 التحليل الفيزيائي وأهميتو في كشف الاضطرابات اللغوية لدى الطفل الدتمدرس . 1

الصوتيات وعلم أمراض الكلام، إذ تعليم اللغات، الدتعلقة بتساىم أدوات التحليل الفيزيائي بشكل كبير في موضوعية الدراسات 
زيادة على ذلك، عادي والكلام الدضطرب وإدراكهم. تسمح لنا بتفسير الكثير من الظواىر الفيزيولوجية التي تحدث أثناء إنتاج الكلام ال

عية للصوت والكلام في شكل منحنيات طيفية فهي تزوّد الأخصائي في علم اللغة وعلم أمراض الكلام بالعديد من التحليلات الدوضو 
وبيانات رقمية ملموسة تكشف الاضطرابات اللغوية بصفة دقيقة جدا. فإن التحليل الفيزيائي للكلام يسمح لنا عرض بصري للخصائص 

ة الأبعاد، والتي تدكن الطفل الفيزيولوجية والفيزيائية للكلام وقد يكمن ذلك في عرض الحركات الصوتية عبر الصور التًكيبية ثنائية وثلاثي
الدتمدرس التخيل بدقة كبيرة الحركات الدفصلية لإعادة إنتاجها بشكل أفضل، وكذا فهم الأداء اللفظي لإنتاج أصوات معينة وحفظها من 

 أجل نطق أفضل.
 Articulograph ب فيعر  ما لصد الحروف نطق لكيفية الصوري العرض في استغلالذا لؽكن التي الإلكتًونية الأجهزة أىم ومن

AG100 .الحاسوبية للبرلريات متزايد تطور فهناك الطفل، عند النطق اضطرابات درجة لتقييم للكلام الفيزيائي التحليل لؼص فيما أما 
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 حسب الكلام إشارة تدثل التي الدنحنيات وعرض للكلام الفيزيائية الخصائص استخراج لنا يسمح الذي الطيفي الجهاز مبدأ تستخدم التي
 .(2)الشكل  النطق

 مثل الأنتًنيت من تحميلها لؽكن التي البرامج وأيضا( Kay Elemetrics إليمتًيكس كاي) لصد الحاسوبية البرلريات أىم ومن
 البرلريات من Praat برات برلرية تعدّ ...(.  ،WinPitch وينبيتش ،WinSnoori وينسنوري ،Vocalab فوكالاب ،Praat برات)

 استخدام من الأساسي فالذدف. الإنتًنت شبكة على لرانا تحميلها الدمكن من إذ الدنطوق، للكلام الفيزيائي التحليل في لااستعما الأكثر
 وكشف واضحة بصفة للأصوات الدختلفة النطق طرق لتحديد الدنحنيات قراءة من الاستفادة كيفية معرفة ىو التعليم في الطيفي الجهاز

 :طريق عن الدتمدرس للطفل التكرار تدارين باستعمال كذلك يسمح وقد. لػدث عندما الاضطراب
 مواضيع الجهاز الصوتي )الحلق، تجويف الفم، الحنك، اللسان، الأوتار الصوتية، تجويف الأنف، إلخ(.آن واحد على كل التحكم في  -
الاحتكاكية )التسريبية(، وبين الحركات التمييز للفروق الدوجودة بين الضجيج والصوت، وبين الحروف الانسدادية )الحبسية( و  -
(vowels( والحروف )consonantsوأخيرا بين الأصوات المجهورة والأصوات الدهموسة ،)  (5، 4، 3)الأشكال. 

 .(7، 6)الأشكال  ، لصدPraatعبر الجهاز الطيفي لبرلرية برات وعرضها  هاكشفالتي لؽكن  أخطاء النطق  ومن أمثلة

م الاستعانة بالبرلرية الحاسوبية والتدريب الآني لتحسين الخصائص النغمية لصوتو والعمل عن طريق الحوار لؽكن للتلميذ في القس
 . 10و 9، 8التفاعلي مع الآلة لتعلم الجمل الاستفهامية الدتعددة حسب السياق والدقارنة بالجمل التعجبية مثلما ىو في الأشكال 

(. التحدث بسرعة  12و11ق كلامو من البطيء إلى السريع والعكس )الأشكال لؽكن كذلك للتلميذ التدريب على تغيير تدف
كبيرة أو العكس بصفة يكثر فيها الانقطاعات يعتبر من العيوب الشائعة في اضطرابات الكلام. ولذلك لغب معالجتها وتصحيحها لأن 

 الاختلال في تدفق الكلام يسبب اضطرابات في النطق الفيزيولوجي للحروف.
 

III. ئج ومناقشتهاالنتا 

 كشف أخطاء إدراك ونطق الأصوات لدى عينة التلاميذ ذوي الصمم الخفيف لدراستنا . 1.3

التلاميذ في  على للنصوص آلية بقراءة قمنا أولى، خطوة في. وقراءتها إليها للاستماع النصوص من قدمنا للتلاميذ لرموعة الدراسة، ىذه في
 النصوص قراءة التلاميذ من طلبنا ثم. ضعيفة لزادثة مع يتوافق ما وىو ديسيبل، 20 لىع الصوت مستوى ضبط تم لذذا،. لزيط عادي

 ووجود والحادة، الدرتفعة التًددات لرال في تنطق التي الدهموسة التسريبية الأصوات إدراك في معتبرة صعوبة وجود لاحظنا. سماعها تم التي
 .(1 )الجدول صوتيًا القريبة الكلمات إدراك في ملموس لبس

 ويليو الكلمات، داخل آخر بحرف حرف إبدال ىو الحالات جميع لدى تواجدا الأكثر الاضطراب معدل أن 1 الجدول خلال من نلاحظ
 الحروف قلب اضطراب مع بالدقارنة الكلمات، لبعض فالتشويو الكلمات، داخل حروف إضافة ثم الكلمات، داخل الحروف بعض حذف
 الدهموسة، التسريبية الحروف ىي الدبدلة الحروف أغلبية أن أيضا والدلاحظ. الحالات كل عند منعدما شبو يبدو الذي الكلمات داخل
 والمجهورة، الدهموسة التسريبية الحروف ىي الدشوىة الحروف وأغلبية النطق، جهاز مؤخرة في تنطق التي الحروف ىي المحذوفة الحروف وأغلبية
 .(15، 14، 13)الأشكال  النطق لجهاز ماميةالأ الحروف ىي الدضافة الحروف وأغلبية
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ديسيبل، وىو ما يتوافق مع المحادثة العادية وبدون ضوضاء لزيطة. ثم  50قمنا بتعيين مستوى الصوت على وفي مرحلة ثانية، 
 .(2)الجدول  قمنا بقراءة نفس النصوص على الأطفال. لاحظنا أن الأخطاء قد الطفضت بشكل ملحوظ

 أن لاحظنا ،(لزيطة ضوضاء بدون ديسيبل، 50) السياق نفس مع مرات عدة الأطفال على ءة النصوصقرا تكرار خلال من
 .(3)الجدول  تدامًا تختفي حتى تكرار، كل مع تناقص تدرلغيات الإدراك اضطرابات

 يساىم يطةلز ضوضاء وجود إلى إضافة( ديسيبل 50 من أقل) القسم في للمعلم الدنخفض الكلام أن التجربة ىذه لنا تبين
 فقدان بسبب التلميذ تتضاءل قدرات. خفيفة سمعية إعاقة من يعانون الذين الأطفال قبل من الأصوات إدراك صعوبة في كبير بشكل
 السليم والإدراك للاستماع أفضل ظروف في التلميذ وضع خلال من .تدامًا ومضطرب يصبح غامض الدعلم الكلام إذ أن كلام وضوح

 وبالتالي والإدراك الاستماع على التلميذ مهارات كبير بشكل تتحسن المحيطة(، الضوضاء وغياب ديسيبل، 50 دالعادي عن الكلام)
 التعليمية. قدراتو كل التلميذ يستعيد

خصائيين في عيوب إن الكشف عن الأخطاء الدقيقة التي يقوم بها التلميذ ذو الصمم الخفيف داخل القسم لؽكن ان تساعد الأ
في إعداد طريقة تأىيل ملائمة تأخذ بعين الاعتبار ىذه الأخطاء، وتساعد كذلك على تحسيس وتوعية الدعلم داخل القسم  قالسمع والنط

  والأولياء داخل البيت على وجود صمم خفيف يعيق التعلم السليم للطفل.

IV.  الخلاصة 

 اضطراباتو وتصحيح لدعالجة الددرسة في الطفل ايتعلمه التي النظرية الأسس لدعم أساسي سند الجديدة التكنولوجيا أدوات تعتبر
 وتدريب الجزائرية، الددرسة في الحاسوب وأداة الإنتًنت استغلال ألعية إبراز أردنا الدراسة، ىذه خلال من. للأصوات وادراكو النطقية
 في الدسالعة وبذلك،. الحاسوب عبر كلاملل الآلي العلاج وأدوات الأصوات علم أدوات مع التعامل على الددرسة في الدعلمين وحتى التلميذ
 وتوسيع تعميم الدوضوعي فمن.  الجزائري الددرسي الوسط في والسمع الكلام اضطرابات تأىيل وإعادة التعلم بصعوبات الدلائم التكفل

 الدرحلة في نهام خاصة الددرسة، في أنواعها بجميع والسمعية الصوتية الاضطرابات لتشخيص للصوت الفيزيائي التحليل استخدام
 من وذلك والدقيق، الدلاحظ الدليل على الدبني الدوضوعي التفسير إلى الوصف على الدبنية النظرية التفسيرات دائرة من للخروج التحضيرية،

 مهاراتو يرتطو  في الدتمدرس الطفل تساعد أن لؽكن والتي الديدان في عليو مبرىن عملي أساس لذا التي الحديثة بالدراسات الاىتمام خلال
 .الجزائرية الددرسة في اللغوية

 التوصيات:

تعميم استعمال جهاز الحاسوب في الددرسة الجزائرية لتنمية بعض الدهارات اللغوية للطفل الدتمدرس، وكحل لبعض الدشكلات التعليمية   -
 كالصمم الخفيف وغيرىا من صعوبات التعلم.

 يعانون صعوبات في التعلم. ضرورة التكفل الدبكر بالأطفال الدتمدرسين الذين -

تدريب التلاميذ والدعلمين في الددرسة الجزائرية على التعامل مع أدوات علم الأصوات وأدوات العلاج الآلي للكلام عبر الحاسوب،  -
 في الوسط الددرسي الجزائري. سمعلدعالجة بعض صعوبات التعلم، وإعادة تأىيل اضطرابات الكلام وال

التحليل الفزيائي للصوت، للتشخيص الدقيق للاضطرابات الصوتية والنطقية في الددرسة الجزائرية وخاصة منها تعميم وتوسيع استخدام  -
 في الدرحلة التحضيرية.
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 :ملاحق  -

 (dB 20) الادراكية للأصوات لدى عينة التلاميذ ذوي صمم خفيف اباتللاضطر  الدئوية النسب معدل :(1) الجدول

 الحذف الاضافة التشويه الابدال القلب
% 10.3 % 5014 % 33.5 % 33.7 % 3.13 

 

 (dB 50) : معدل النسب الدئوية للاضطرابات الادراكية للأصوات لدى عينة التلاميذ ذوي صمم خفيف(2)الجدول 

 الحذف الاضافة التشويه الابدال القلب
% 11.7 % 3314 % 09.8 % 04.2 % 0813 

 

 (dB 50) خفيف بعد عدة تكرارات صمم ذوي التلاميذ عينة لدى للأصوات الادراكية للاضطرابات الدئوية النسب معدل: (3) الجدول

 الحذف الاضافة التشويه الابدال القلب
% 11.1 % 1315 % 13.4 % 10.. % 1310 

 

 .بط بين الصمم والرسوب الددرسيالروا :1الشكل 
 

 

 



 

 

                 فالصمم الخفي ذوي المتمدرسين الأطفال مساعدة في التكنولوجية الأجهزة استغلال

 

34 

 

 

 

 
 

 الخصائص الفيزيائية للكلام عن طريق الجهاز الطيفي.استخراج  :2الشكل 
 

 
 
 
 
 

 

 

 

 

 

 التمثيل الطيفي للحروف العربية الخلفية )ء، ق، ح، ع(. :3الشكل 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 . التمثيل الطيفي لبعض الحروف التسريبية العربية.4الشكل 

 

 

 



 

 
 

 44 -32ص ص   2021( 3) العدد 9المجلد – ISSN 2352-9555الدراسات والبحوث الاجتماعية  لرلة

34 
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 منحني التنغيم من الصوت الحاد إلى الصوت الغليظ عند النطق ب "ما ىذا؟". :8لشكل ا
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التحصيلية كشكل من أشكال  تالبحث الحالي إلى الكشف عن واقع الاختبارايهدف 

لتربوية، وتحليل أسباب عدم موضوعية التقويم وحياده عن الأهداف التقويم في المنظومة ا

المسطرة من قبل الوزارة الوصية، وأثر ذلك على مستوى المتعلمين والتحصيل الدراس ي خاصة 

 . وعلى مخرجات النظام التربوي عامة

 .التحصيل الدراس ي ؛التقويم ؛الاختبار التحصيلي فتايية:المكلمات ال

Abstract:  

The Current research aims to reveal the reality of testing as a form of 

assessment in the educational system, Analysis of the reasons for the non-objectivity 

of the evaluation and its neutrality with respect to the objectives set by the Ministry of 

the Will, this has had an impact on the level of learners and academic performance in 

particular and on the performance of the education system in general. 

Keywords: Achievement test; calendar; academic achievement. 
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  :مقدمة

إن دعم مجهود المتعلم وعلاج ضعفه في المجال الدراس ي فكرة قديمة؛ وقد تجلت 

من خلال مواقف وآراء مفكرين ومربين في فترات تاريخية محددة، كما أنها اتخذت مظاهر 

متعددة تؤشر كلها على وجود وعي بضرورة مساعدة المتعلم على تجاوز مواطن الضعف 

ضرورة مسايرة وثيرة التلميذ في التعلم، ودعم تعلمه بوسائل  لديه، فابن خلدون أكد على

 التكرار، وتقريب الفكرة بأمثلة حسية.

ى من خلال تحليل الوضع الراهن، أنّ التقويم كما هو مطبّق 
ّ
لكن ميدانيا يتجل

حاليا، يعطي الأولوية للحصيلة الدورية لمكتسبات التلاميذ المعرفية، وينحصر أساسا في 

الإداري، مرتكزا على تنقيط عددي ومعطيات إحصائية ترتبط بالامتحانات الاستعمال 

 الرسمية.

المتضمن تنظيم وهيكلة  08/04فرغم الإصلاحات  التي جاء بها القانون التوجيهي 

المنظومة التربوية والتي اعتمدت المقاربة بالكفاءات في مراجعة البرامج والمناهج، ظلت عملية 

ي ظل تخبط واضح لرجال التعليم على مستوى البناء والتنفيذ التقويم تعيش ضبابية ف

والاستثمار، بحيث مازالت تسود بيداغوجيا الأهداف التي تستهدف الكشف عن القدرة على 

تذكر معارف ومعلومات جزئية و لا نسقية؛ وفي أحسن الأحوال تطبيق القواعد والإجراءات 

لتي يمكن أن تخرجها من رتابتها الكلاسيكية )تمارين تطبيقية(، متجاهلة الطرائق والسبل ا

إلى الحداثة البيداغوجية )الكفاءات( للكشف عن إمكانات المتعلمين وقدراتهم بعيدا عن 

نظرة المجتمع وتمثلا ته السلبية للتقويم، باعتباره وسيلة للحكم القطعي والنهائي على عمل 

فعال في تأسيس التّعلمات وإعطائها المتعلم؛ في حين أن لهذه العملية )التقويم( دورا جد 

المشكلة -معنى في الحياة الاجتماعية، انطلاقا من مرتكزات جديدة أبرزها اعتماد الوضعية

التي هي أساس التّعلم حاضنته الأولى إذا ما كانت في سياقها الاجتماعي المحاكي لواقع 

لتقويم رافدا من روافد المتعلم، وعلى اعتبار أن الاختبارات التحصيلية كشكل من أشكال ا

ياغة أسئلتها بما يضمن تقويم مستويات صالمنطق البنائي للتّعلمات فإن بناءها وحسن 

التفكير العليا يبقى من أكبر التحديات التي تواجه المدرسة الجزائرية، وهو ما دفع بالوزارة 
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لال المناهج الوصية إلى تبني استراتيجية شاملة للتقويم التربوي بكل أدواته سواء من خ

الدراسية أو من خلال المرجعيات القانونية المهيكلة لها، كالقانون التوجيهي والدليل المنهجي 

لإعداد المناهج، لكن السؤال الذي يفرض نفسه، هو ما مدى توافق تصورات الوزارة 

 مارسات الميدانية للأساتذة في مجال التقويم التربوي؟ وهل هناك يحقق التقويممالوصية لل

 التربوي الغاية المرجوة منه؟ 

 

 :أهمية البحث -1

تكمن أهمية البحث في أهمية الموضوع الذي يتناوله؛ والمتمثل في التطرق لأهم 

المشكلات التربوية الناتجة عن الهوة بين تصورات الوزارة واستراتيجيتها في مجال التقويم 

، وما ينتج عنه من عدم التربوي من جهة والممارسات الميدانية للأساتذة من جهة أخرى 

توافق في الرؤى بين الوزارة الوصية والقاعدة التنفيذية، مما أصبح يشكل عبئا يضاف 

لبقية الأعباء التي أثقلت كاهل المتهمين والقائمين على الفعل التربوي ودفعهم إلى تبني 

خطوات تصحيحية وتصويبية دورية، كما تظهر أهمية البحث في كونه يكشف عن أهم 

 ختلالات التي تعانهها الأطقم التربوية في مجال التقويم التربوي والصعوبات التي تواجههم.الا 

 

 :أهداف البحث -2

يهدف البحث الحالي إلى تسليط الضوء على واقع التقويم التربوي في المدرسة   

سعى الجزائرية، وتباين النظرة إليه بين الوصاية والجهات التنفيذية؛ إضافة إلى ذلك فإنه ي

 إلى تحقيق الأهداف التالية:

 .التعريف بضوابط المراقبة والتقويم في المدرسة الجزائرية 

  التطرق لأهم النصوص التشريعية المسيرة لنظام التقويم التربوي في المنظومة

 التربوية.

  التعرف على مواطن الاختلاف في النظرة إلى التقويم وانعكاساتها أداء المتعلمين

 لعملية التربوية عامة.  خاصة ومخرجات ا

  .تحليل طبيعة العلاقة بين الاختبارات التحصيلية ومستويات التفكير على اختلافها 
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 :منهج البحث -3 

وصف الظاهرة الباحث من خلاله المنهج الوصفي الذي يحاول  اناعتمد الباحث  

عميمات ذات من أجل الوصول إلى تويحلل بياناتها موضوع البحث، ويفسّر ويقارن ويقيّم 

 (147، 2003شروخ،) .الظاهرةمعنى، يثري بها رصيد المعرفة عن تلك 

 

 :التعاريف الإجرائية لمفاهيم البحث -4

هي الاختبارات التي يخضع لها المتعلم في نهاية كل فصل  :الاختبارات التحصيلية -4-1

خبرات دراس ي وذلك بهدف تحديد مستواه الدراس ي وقياس مدى تحكمه في المعارف وال

المتاحة خلال فترة دراسية معينة، تكون عبارة عن فصل أو سنة دراسية، وهي تهدف إلى 

 كم النهائي على المتعلم بالانتقال إلى القسم الأعلى أو إعادة السنة الدراسية.ح  ال

هي مجموع الممارسات التي يقوم بها الأساتذة في إعداد  الممارسات الميدانية للأساتذة: -4-2

رات التحصيلية للوقوف على مستوى المتعلمين والحكم علههم؛ وكذا الملاحظات الاختبا

 المسجلة في مختلف النشطة التعليمية على مدار السنة الدراسية. 

 

 الاختبارات التحصيلية ومرايل إعداداه: -5

 تطور يركة القياس:  -5-1

ية ضفاء عدد معين على موضوع أو حدث حسب قاعدة منطقإ"القياس هو عملية  

وبه يتم  ،يتوجه من يقوم بها إلى تعيين دليل عددي أو كمي للش يء الذي فحصه .مقبولة

عملية تعتمد "الرقم" في التعبير  تحديد "كمية " الخاصية التي نقيسها في ش يء ما. فهو إذن

 سة باستخدام "وحدة قياس" متفق علهها تتضمن التحديد والدقة.اعن الخاصية المق

يمكن  ،فقياس الظاهرة المادية تختلف من ظاهرة إلى أخرى.... إلا أن وحدة القياس

في حين أن قياس الظاهرة المعنوية قد يحتاج إلى ضوابط  ،أن تتم بدرجة كبيرة من الدقة

 وبالتالي فهو يتعرض لاحتمال الخطأ أكثر.، كثيرة

سبة قد تكون وحدة قياس الأمور المادية متعارفا علهها وعلى دقتها كالسنتيمتر بالن

قد يصل إلى درجة كبيرة جدا من الدقة بحيث  ،فهذا القياس المباشر للماديات للطول....
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في  بحيث متى أعيد قياسها مرة ثانية وثالثة..... ،يكاد ينعدم فهها الخطأ المحتمل من القياس

 نفس الظروف ونفس الملابسات فإن النتائج تبقى ثابتة.

ية المخضعة للقياس غير المباشر بصورة جلية أكثر مشكلة عدم ثبات الظواهر المعنو  وتظهر

لكون هذه الظواهر أكثر  ،حين تتعرض للقياس في المجال النفس ي والتربوي والاجتماعي

فهو معرض لكثير من الخطأ بسبب تعرضه لعوامل مؤثرة في الحالة  ،وبهذا ،ديناميكية

فتكون  ،ؤثرة وعدم ثباتهاوبسبب تعقد هذه العوامل الم ،النفسية والتربوية والاجتماعية

 (294 ،2002 يعقوبي،)تقريبية. هذه  ،نتائج القياس

موجود بمقدار، وكل  يءوهو مبني علميا على مقولة ثورندايك الشهيرة" إن كل ش 

ش يء موجود بمقدار يمكن قياسه" وقد عرفه أبو علام بأنه إعطاء قيمية رقمية لصفة من 

رف بشكل عام بأنه عملية جمع المعلومات الصفات طبقا لبعض القواعد والأسس، ويع

 ووصفها رقميا بنسبة لأداة قياس معينة كالاختبار والاستبانة وغيرها. 

أنماط القياس: حدد يعقوبي في كتابه أسس بناء الفعل الديداكتيكي أنماط 

 القياس كما يلي:

 " يقوم على تتبع مسار المتعلم بكيفية مستمرة.mesure continueقياس مستمر "

 " يقيس أداءات المتعلم باعتبار الأهداف.mesure critèrièeقياس محكي"

 " يقيس نتائج عامة مرتبطة بمواد متعددة.mesure globaleقياس شامل "

 " يوظف لتصنيف وترتيب المتعلمين.mesure normativeقياس معياري "

 " يقيس لحظة من مسار التعلم.mesure ponctuelleقياس جزئي"

 " يرتبط بمادة معينة."mesure spècifique"قياس نوعي 

 

   التقويم:من التقييم إلى  -5-2

على الرغم من أن مفهوم "التقييم/ التقويم" اصطلاح حديث في العلوم التربوية 

ذلك لأن "التقييم/التقويم" عملية طبيعية نقوم بها  إلا أنه قديم في معناه.... ،والنفسية

تداخل  ،ولكثرة تداولهما قة شعورية أو لا شعورية...جميعا في حياتنا اليومية بطري

إذ كثيرا ما نطالع في كتاب واحد لمؤلف واحد في علوم  ،المفهومان حتى كدنا لا نميز بينهما

 ،التربية استعماله تارة لفظة "التقييم "وأخرى لفظة "التقويم" لنفس المعنى ونفس الهدف
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شخص تبعا لدرجة  أو ،أو أمر ،يمة لش يءفي حين أن "التقييم" يقتصر دوره على منح ق

 ،وهو بهذا المعنى, يقف عند حد اصدار حكم قيمة على الش يء ،توافقه مع هدف منشود

 ،2002 بينما يتجاوز "التقويم" هذا الحد إلى غاية التعديل و التصحيح فالتحكم.)يعقوبي،

2096) 

لمتعلقة بهما الكثير أما عمليا فقد عرف التداخل بين المفهومين ومختلف المفاهيم ا

من اللبس وأثار جدلا واسعا في الأوساط التربوية، هو الأمر الذي استدعى تدخلا مباشرا 

لوزارة التربية الوطنية في العديد من المناسبات لتوضيح الأمر، رغم أن مفهوم الاختبار 

نص عليه القانون  التحصيلي واضع في المناهج الدراسية ومرجعياتها القانونية، من ذلك ما

 .2008يناير  13الصادر في  04/08التوجيهي للتربية الوطنية 

:)يتَم اعلام الأولياء بصفة منتظمة بعمل أبنائهم ونتائج عمليات التقييم الدورية 72المادة 

 والقرارات النهائية المترتبة عنها بواسطة:

 الوثائق الرسمية الخاصة بكل طور تعليمي

ت مع مدرس ي القسم والمربيَن عند الاقتضاء مع المستخدمين الاتصالات واللقاءا

 المختصين في علم النفس المدرس ي وفي التوجيه.

 الاجتماعات المشتركة بين الأولياء والمدرسين(

 08/04من القانون التوجيهي للتربية الوطنية                                                          

فهوم عملتي التقويم والتقويم وما عرفته من تداعيات على مستوى ونظرا لضبابية م

الممارسات الميدانية للأساتذة، والتي تخلط في العديد من المرات بين أسبقية كلاهما، وكذا 

الخلط بين أدوات التقييم والتقويم وكيفية تطبيقها فقد عمدت الوزارة الوصية إلى تبني 

الصادر  813/17عدة، وأصدرت منشورا وزاريا تحت رقم مفهوم مغاير تماما للمفاهيم السا

، حددت فيه شورط صياغة أسئلة المراقبة المستمرة وهي التسمية التي 2017أكتوبر  11في 

أطلقت على ما كان يعرف بالاختبارات الفصلية، كما جاءت بصيغة أخرى للتقويم التربوي، 

ان وما تم ضبط من قبل المفتشية وجاء في هذا المنشور صيغتين لعملية التقويم تتماشي

داغوجيا في إصدارها للمخططات السنوية للتعلم مع بداية الدخول المدرس ي يالعامة للب

 وتضمنت عملية التقويم شكلين هما: 2016/2017

 :وهي مجموع الممارسات البيداغوجي الهادفة إلى تقييم وقياس  المراقبة المستمرة

ية المختلفة والتي تهدف إلى إعطاء قيمة رقمية أداء المتعلم خلال الفترات الدراس
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لتعلمات التلميذ وتحصيله الدراس ي وتهدف بدرجة أكبر إلى قياس أدائه والحكم 

 عليه.

 :ويتضمن الملاحظات والأحكام الصادرة على عملية التّعلم وما  التقويم البيداغوجي

وعبر كل المواد يصدر من المتعلم من استجابات خلال الفترات الدراسية المختلفة 

الدراسية، وهي في الغالب تهدف إلى تصحيح المسار والنتيجة في آن واحد، ذلك أنها 

تتضمن كل ما من شأنه تحسين عملية التعليم والتّعلم، وتتضمن في طياتها 

التقويم بمختلف مراحله وأنواعه والمتمثلة في التقويم التشخيص ي والتكويني 

 والتحصيلي.

 :813/17ب المنشور مجالات التقويم يس -6

الصادر عن المفتشية العامة للبيداغوجيا مجالات التقويم وفق  813/17حدد المنشور 

الخلفية النظرية المعتمدة في بناء وإعداد المناهج الدراسية والقائمة على المقاربة البنائية 

 .الاجتماعية 

 تقسم مجالات التقييم إلى مجالين رئيسيين هما:

 ة والفهمأولا: مجال المعرف 

، ويقصد به التذكر واستدعاء المعلومات أو ترجمتها وتحليلها من شكل إلى آخر

، والتذكر ،وتندرج تحت هذا المجال مجموعة من المهارات منها ما يأتي: التعرف

 نحو ذلك. واعطاء الدليل.... ،والتفسير ،واعطاء الأمثلة ،والمقارنة المجدولة ،والوصف

  العقلية العليا -عملياتال–ثانيا: مجال القدرات 

وهي المتصلة بقدرة الطالب على التفسير والتطبيق وايجاد الشواهد والأدلة على 

معرفته واستخدام ما تعلمه في مواقف حياته جديدة وغير مألوفة، ومن هذه المهارات 

ما يأتي: توظيف المعلومات، وحل المشكلات، والتقويم، والاستقصاء وإصدار الحكم 

بدائل والحلول والتذوق الأدبي والنقد وابداء الرأي، وانشاء وقراءة الرسوم واقتراح ال

 الهندسية والجداول والأشكال التوضيحية والخرائط.
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أما في مجال اللغات بشكل عام فهناك أربع مهارات أساسية تسعى الاختبارات 

 التحصيلية لقياسها وهي: القراءة، الكتابة، المحادثة، والاستماع.

 

 :خاتمة

التعليمية، إذا ما أحسن توظيفه –يعد التقويم أحد أهم عناصر العملية التعلمية  

لتحقيق الجودة والاندماج والانفتاح الإيجابي على المحيط، كما يعد مجالا خصبا للكشف 

عن مدى تحقيق الكفايات التربوية والعمل على تشخيص الصعوبات من أجل التعديل 

-ك إلا باعتماد الأداة الفعالة للتقويم، ألا وهي الوضعيةيمكن تحقق ذل والاستدراك. ولا

المشكلة التي تحفز المتعلم على تعبئة موارده ومواجهة مشكل يلامس حياته اليومية، وبالتالي 

 استثمار ذلك في التقويم.

إلا أن التقويم الممارس في المدرسة الجزائرية بصفة عامة بعيد كل البعد عن هذا 

هيمنة التقويم وفق بيداغوجيا الأهداف قائمة إن لم نقل وفق المنظور، فمازالت 

البيداغوجيا التقليدية، التي تستهدف من التقويم الإقصاء والعقاب والحكم النهائي، مما 

 التعلمية.-يحول دون الرقي بالعملية التعليمية

اف وما تعرفه الأسر الجزائرية من هلع وهستيريا أثناء فترة الامتحانات نتيجة اعتك

الأولياء وأبنائهم على الحفظ ومراجعة الدروس نتيجة لما شكلته الصورة النمطية 

للاختبارات واقتصارها على استرجاع المعلومات، عملا بمقولة بضاعتنا ترد إلينا، فهو دليل 

على حياد التقويم عامة والاختبارات التحصيلية خاصة عن الغاية المرجوة منها والأهداف 

، لذلك فإن الوعي بالمشكل وما ينجر عنه من تبعات هو نصف الحل، ليبقى المسطرة لأجلها

التفكير في ضرورة البحث عن آليات جديدة تمكن من ضبط تصور موضوعي ومحكم 

لصورة الاختبارات التحصيلية بما يخدم غايات ومرامي المنظومة التربوية بشكل سليم 

 وصحيح.

وضع الأستاذ في حقل مستجدات وبذلك يبقى السبيل الأمثل للاستدراك هو 

إصلاحات المنظومة التربوية، بتكثيف اللقاءات والدورات التكوينية، باعتباره العمود 

 الفقري للرقي بهذه العملية.
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وختاما، آمل أن أكون قد لامست جانبا من الجوانب التي يمكن أن ترقى بالفعل 

تطويره ومنحه المكانة اللائقة التي التعليمي متوخيا ضرورة أخذه بعين الاعتبار والعمل على 

هو أهل بها، ولما له من دور فعال في الكشف عن مدى نضج ثمرات التعلم المتوخاة من 

 التعلمية. -العملية التعلمية

 الاقترايات:

ليس بالجديد في الساحة التربوية إلا أن الفصل في  رغم أن موضوع التقويم التربوي 

يكتنفه الكثير من الغموض ويشوبه الكثير من اللبس، نظرا  جزئياته وآليات تطبيقه لا يزال

لسوء الفهم تارة ولتباين الهدف منه تارة أخرى، إذ كثيرا ما يراه الممارسون ميدانيا مجرد 

صور ة نمطية لمفهوم الاختبار، فيسعون إلى اتخاذه أداة للحكم على المتعلم ومدى جاهزيته 

يلهم في ذلك تلك الأسئلة المتعلقة بالحفظ والاستظهار للانتقال إلى مستوى تعليمي أعلى وسب

ومدى قدرة المتعلم على استرجاع المعلومات ذات الطابع التراكمي، غير أن التقويم في جوهره 

هو أعم وأشمل من أن يختصر في تلك النظرة الدونية القاصرة، ولأجل الوقوف على بعض 

اضحة يقترح الباحثان مجموعة من خصوصيات التقويم الجوهرية وإعطائه الصورة الو 

الميكانيزمات لتكون بوصلة يمكن الاستئناس بها من قبل القائمين على والمهتمين بالقضايا 

 التربوية، وجمل هذه الاقتراحات كما يلي:

للأساتذة والعاملين بقطاع  -تنظيم ملتقيات تكوينية وندوات علمية تشرح وتفسر -

 والغرض منه وآليات تطبيقه. جوهر التقويم -التربية والتعليم

تقييم مكتسبات المتعلمين في جانب اتخاذ تدابير إجرائية ميدانية للحد من ظاهرة  -

الحفظ والاستظهار، والعمل على تنويع أساليب الاختبارات بين المقالية التي تتطلب توظيف 

 ستظهار.المهارات التجريدية، والاختبارات الموضوعية القائمة على تقويم الحفظ والا 

العمل من خلال الأيام التكوينية المبرمجة مع الأساتذة على ضرورة إعطاء أهمية  -

للمهارات الإدماجية أثناء سيرورة الحصص التّعليمية التّعلمية، وتعويد المتعلمين على 

 الأسئلة التي تتطلب توظيف المهارات العليا للتفكير وتدريبهم على ذلك.

المدرسية التي كثيرا ما يكون فهها التقويم مقتصرا على بعض إعادة النظر في الكتب  -

التمارين ذات التوظيف الموجه، والتي تجعل من المتعلم تابعا للمعلم دائما، فتحد من 

 تفكيره وتقيد توظيفه للكفاءات الشخصية والمهارات الفردية.
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ات اليومية وبين ضرورة الفصل بين بيداغوجيا التقويم باعتباره بنائيا داعما للتّعلم -

 الاختبارات وأنواعها باعتبارها مرجعا للحكم على مدى تحكم المتعلم في التّعلمات المدرسية.
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لصصصصدن عينصصصصة علصصصصوائية ت و صصصصت مصصصص  ، ص تصصصص )ير اال(الصصصصة ملخصصصصه:  اصصصصدة الدراسصصصصة الحاليصصصصة ة صصصصو الالصصصصي عصصصص  ع  صصصصة التقصصصصو م ال ربصصصصوي بصصصص

مجموع الأساتذة العاملين ببعض المقاطعات التفتيلية بولاية مستغا م والملرفين علو تدريس أ سام السصنة الاا يصة ابتصدا    

  و صصصصد أسصصصصفرت و صصصصد اتبصصصص  البا صصصصث المصصصصناد الوصصصصصف  بالاعتمصصصصاا علصصصصو المعاينصصصصة الميدا يصصصصة والأعمصصصصدة البيا يصصصصة والجصصصصداو  التو صصصصي ية

 الدراسة ع  النتائج التالية: وجوا ت )ير الل(الة  علو أساليب التقو م ال ربوي لدن أساتذة السنة الاا ية ابتدا  .

علمية.
ّ
 كلمات مفتاحية: التقويم التربوي؛ أساتذة السنة الثانية؛ تأثير الهالة؛ العملية التعليمية الت

Abstract: This study aims to reveal the relationship between the educational calendar and the Impact (Aura); 

I have a random sample of teachers working in some inspection districts in Mustanganame State and teaching 

supervisors in the second grade primary school. The researcher followed the descriptive approach using field 

overviews, graphical columns and explanatory tables; the study produced the following results: 

 There is an Impact(Aura )on the teaching methods of teachers in the second year of primary education. 

Keywords: evaluation ; Second year teachers ,ImpactAura; Educational learning process . 
 

 

 : مقدمة -1

ل التقصو م بم طاتصا اتختلفصة والمتدا لصة االقيصا 
ّ
الإصص     ة صدن الرئصائز ، التقيصيم، الحاصم، يل 

فإ ا يعتبر )قافة يجصب ، وعليا الأساسية في عملية ت سين  وعية التعليم ومراوا المنظومة ال ربو ة

لين فصصي العمليصصة ال ربو صصةتامي
ّ
والعمصصل علصصو ت سصصين أسصصاليب التقصصو م الحاليصصة لجعل(صصا ، ناصصا لصصدن المتصصد 

 تنسجم ورو  الإص   الذي شرعت فيا وزارة ال ربية الوطنية .

ا ئا ت الع  ة وطيصدة بصين ممارسصات التقصو م وعمليصا التعلصيم
ّ
صا مص  الأيميصة بم صان أن ت صون ، ولم

ّ
فإ 

، ة و صوصصصصيات البصصصرامج الجديصصصدة المبنيصصصة علصصصو أسصصصس المقار صصصة بالافصصصا اتيصصصذلم الممارسصصصات متجا سصصص

                                                           
  @gma.cilombuabdellah1976:الباحث المُرسل -* 
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م ولا تاتفصص  باز سصصاب المعصصارة ف سصصب
ّ
صصز بصصدوريا علصصو التنميصصة اللصصاملة للمصصتعل

ّ
بصصل تعتمصصد ، والتصصي ترز

اسصصصصصب التلميصصصصذ زفصصصصا ات مسصصصصصتدامة يسصصصصتخدم(ا فصصصصي  ياتصصصصصا اليوميصصصصة لمواج(صصصصصة 
ل
بيصصصصدااوجيا ا دماجيصصصصة ت

قصصصل مف(صصصوم ال ربيصصصة مصصص  منظصصصور معرفصصصي ت صصصصيلي ة صصصو مف(صصصوم بنصصصا   خصصصصية وا ت، الو صصصعيات الملصصص لة

متفصصتع علصصو العصصالم مصصص  ، بمصصا ينصصم  ةعصصداالم لي صصون مصصواط  يصص )ر و تصص )ر، المصصتعلم وت امليصصة مقوما اصصا

،  2008ينصاير  23  المص ر  فصي ا08/04ويذا ما  صصا عليصا االقصا ون التصوجيلي لل ربيصة الوطنيصة ،  ولا

، و  سصصصصس لغايصصصصات ومرامصصصص  النظصصصصام ال ربصصصصوي عامصصصصة، م الابصصصصرن للسياسصصصصة ال ربو صصصصةوالصصصصذي ي صصصصدا المعصصصصال

لصذل  فصصإن الو صوة علصصو النتصائج المدرسصصية ومقار ماصصا بمصا تصصم رصصدلم مسصصبقا أمصصر لا بصد منصصا فصي ئصصل و صصت 

وفصي يصذا السصياص أصصبع ، ذل  أن عمليصة التقصو م م زمصة ومصصا بة للفعصل التعليمصي التّعلمصي، و ين

و صصرز ، و صصة الأ يصصرة  صصو  مصصدن مو صصوعية التقصصو م ووا عيتصصا فصصي العمليصصة البيدااوجيصصةالحصصديث فصصي ا  

 اصصصة مص  بصروز تيصار جديصد يصصدعو ، مف(صوم التقصو م البصديل بصصورة أزضصصر و صو ا فصي السصا ة ال ربو صة

ة و تبني أسلوب التقو م البديل ئاس راتيجية لمواج(صة الملصا ت المدرسصية المتمالصة  اصصة فصي ارتفصاع 

وما ينتج ع  مال يذلم الظواير مص  يصدر للطا صات ، ة الرسوب المدرس ي والا قطاع ع  الدراسة سب

و صصصصصصد اصصصصصصصجل أئاايميصصصصصصا الايتمصصصصصصصام بمو صصصصصصوع التقصصصصصصصو م  لصصصصصص ل زبيصصصصصصصر فصصصصصصي الدراسصصصصصصصات ، البلصصصصصصر ة والماايصصصصصصصة

، اراسصصصةاعلوط  وجصصصص ب، ومصصص  بصصصين الدراسصصصات التصصصصي تعر صصصت ل(صصصذا المو صصصوع، والأب صصصالم المتخصصصصصة

وهصي اراسصة وصصفية تطصرص ف اصا ، مة بصص ا   صو تطبيصع معصايير التقصو م ال ربصوي البصديل  الموسصو ،  2017

البا اصصصصان ة صصصصو مو صصصصوع التقصصصصو م البصصصصديل والأسصصصصس التصصصصي يقصصصصوم عل اصصصصا وزصصصصذا المعصصصصايير الواجصصصصب اعتماايصصصصا 

زمصصصا عالجصصصا مصصص   صصص   الدراسصصصة  صصصرورة الت صصصو  مصصص  الممارسصصصات ، للوصصصصل ة  تقصصصو م  قيقصصص  ووا  صصصي

فصصي ، لقديمصصة ة صصو أسصصاليب التقصصو م البصصديل وجعلصصا موازبصصا لتطلعصصات المدرسصصة ومسصصتجدا ااالتقو ميصصة ا

 الموسصصصصصصومة بصصصصصصص ا فعاليصصصصصصة التقصصصصصصو م البصصصصصصديل فصصصصصصي رفصصصصصص  زفصصصصصصا ة  2011، تناولصصصصصصت ااراسصصصصصصة  عيبصصصصصص  والحمصصصصصصااي

و د ا طلقت البا اتصان ، الت صيل الدراس ي في  عض المقررات لدن عينة م  طالبات ئلية ال ربية  

، يصصل يصص )ر اسصصتخدام  عصصض أسصصاليب التقصصو م البصصديل لا سصصيما طر قصصة الملصصروع، الية مفاايصصامصص  ةشصص 

والمقصصصاب ت فصصصي رفصصص  زفصصصا ة ت صصصصيل  عصصصض المصصصواا لصصصدن عينصصصة مصصص  طالبصصصات ئليصصصة ال ربيصصصة ، ملصصصي الا جصصصاز

والتصي توصصلت ة صصو ، و صد  صصد تصم الاعتمصاا علصو المصصناد اللصبا تجر  صي فصي يصصذلم الدراسصة، بجامعصة فيصصل

  لصصصالأ أسصصاليب التقصصو م البصصديل مصص  0,05فصصروص ذات الالصصة ة صصصائية عنصصد مسصصتون الدلالصصةا وجصصوا

  الموسصومة بصص االصصعو ات 2017،  ص    تصائج ا تبصار ات .فصي  صين يصدفت اراسصة ابص  لا صل و خيتصي

التصصصصي تواجصصصصا أسصصصصاتذة الابتصصصصدا   فصصصصي تطبيصصصصع اسصصصص راتيجيات التقصصصصو م ال ربصصصصوي الحدياصصصصة فصصصصي  صصصصل المقار صصصصة 

ة صو معرفصة الصصعو ات التصي تواجصا أسصاتذة الابتصدا   ، فا ات ووا   ت و نام علو عمليصة التقصو م بالا
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فصصصصي تطبيصصصصع اسصصصص راتيجيات التقصصصصو م ال ربصصصصوي الحدياصصصصة فصصصصي  صصصصل المقار صصصصة بالافصصصصا ات ووا صصصص  ت صصصصو نام علصصصصو 

، لوصصصف باتبصصاع المصصناد ا، و صصد تصصم تطبيصصع الدراسصصة علصصو عينصصة مصص  أسصصاتذة الابتصصدا  ، عمليصصة التقصصو م

ليتوصصصصصل البا اصصصصان ة صصصصو أن مسصصصصتون الصصصصصعو ات التصصصصي تواجصصصصا أسصصصصاتذة المر لصصصصة الابتدائيصصصصة فصصصصي ممارسصصصصة 

زمصصا توصصص  ة صصو أن ت صصو   أسصصاتذة الابتصصدا   ، أسصصاليب التقصصو م ال ربصصوي الحصصديث فصصي مسصصتون متوسصص 

 علو عملية التقو م متوس .

ن يتميّص  بتفاعصل  صويّ بصين أينبغصي ، وجياممصا لا شص  فيص  أن المناصو الجديصد للبيصداا: .الإشكالية1-1

م وعملية التقو م
ّ
المسصايمة : ئون يصذا الأ يصر يص اّي و يفتصين أساسصيتين يمصا، عملية التعليم والتعل

م االتقصصو م الت صصو ني 
ّ
و المصصصاا ة علصصو زفصصا ات التلميصصذ االتقصصو م ، فصصي تيصصحيع مسصصار التعلصصيم والصصتعل

لية التعليمية ميدا يا ي  ظ مصدن اتسصاع ال(صوة بصين التقصو م اير أن المت ب  لمسار العم، الت صيلي  

ةذ ، و صصين الممارسصصات التقو ميصصة الميدا يصصة، الصصوارا فصصي المنصصارد الدراسصصية عبصصر مرا صصل الإصصص   اتختلفصصة

وتتصصد ل ف اصصا العديصصد مصص  المتغيصصرات البيييصصة والمدرسصصية ، زايصصرا مصصا تطغصصو عل اصصا الا عصصة الذاتيصصة للمعلصصم

هصصصي العامصصصل الصصصرئيس فصصصي ، ايصصصر أ صصا تبقصصصا  ناعصصصة المعلصصصم وت و نصصصا وزفا تصصة، ة التنظيميصصصةو تصصا ال لصصصريعي

لذل  فقد ش(د الااير م  الا ت لات الناجمة ع  سو  ، ت ديد مدن مصدا ية التقو م ووا عيتا

، وعصص  الج(صصل بنصصواب   عصصض القصصرارت التنظيميصصة ذات المرجعيصصة ال ربو صصة تصصارة أ صصرن ، الف(صصم أ يا صصا

وعصدم ر صا السصواا الأعظصصم ، ملص لة تقصو م ت ميصصذ السصنة الأو صو ابتصدا  ، و سصبيل الماصا مص  ذلص  علص

ممصصصا يلصصص ل  امصصصصا ، ابتصصصدا  مصصص  الأسصصصاتذة وييشصصصات الإشصصصراة علصصصصو الا تقصصصا  ا  صصصي ل(صصصم للسصصصنة الاا يصصصصة 

ويصذا ، مسبقا علصو المتعلمصين بالفلصل وعصدم القصدرة علصو مسصايرة الأ لصطة البيدااوجيصة والتّعليميصة

فت صصون أ  امصصا وتعام تصصا ، يصصدف  المعلصصم مصص  اون  صصصد ة صصو التعامصصل مصص  الت ميصصذ بمنطصصع الفلصصل مصصا

و جعل(صصم ، ممصصا يقلصصل اافعيصصة الت ميصصذ للصصتّعلم، الصصصفية فصصي سصصياص التعز صصز السصصل ي للفلصصل والرسصصوب

و صصصصصصد عرفصصصصصصت يصصصصصصذلم الظصصصصصصايرة فصصصصصصي الأابيصصصصصصات النفسصصصصصصية وال ربو صصصصصصة بصصصصصصص ، يلصصصصصصعرون بصصصصصصالنقه أمصصصصصصام زم  اصصصصصصم

وعليا سي او  البا ث م      يذلم الور ة الب اية الالي ع  مدن ا  لار يذلم ، يراال(الة ت )

ومصدن تصص )ير ذلص  علصصو ازايصاا  سصبة الرسصصوب المدرسص ي بصصين ، الظصايرة بصين الأسصصاتذة علصو ا صصت ة رتص ام

 ف ا ت ةش الية الدراسة  م  الس ا  الرئيس ي التا ي:، ت ميذ السنة الاا ية ابتدا    اصة

علي هل هناك -
ّ
م تأثير )للهالة( على التقويم التربوي لتعلمات تلاميذ السنة الأولى من الت

 ؟الابتدائي

 : و د تفرعت ع  الس ا  مجموعة م  الأسشلة الفرعية يما   صريا فيما يلي
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ل ت )ر أساليب التقو م الحالية لأساتذة المدرسة الابتدائية علو ازاياا  سبة الرسوب المدرس ي ي-

 ن ت ميذ السنة الاا ية ابتدا   ؟لد

 : فر يات الب ث فيما يلي :تمالت.الفرضيات2-1

 الة  علو التقو م ال ربوي لتلميذ السنة الاا ية ابتدا   ؟ يناك ت )ير الل( -

 أهمية البحث: .3-1 

ئو ا يد ل في سياص الب ث ع  البدائل ال ربو ة ، تظ(ر أيمية الب ث في المو وع ب د ذاتا

والعمل علو تيحيع مسار المعلم ، والناتجة ع  سو  الف(م، الممارسات الميدا ية الخاطشةلبعض 

ور طا بالأيداة ال ربو ة وجعلا مسايرا لعملية ،  اصة في مجا  التقو م ال ربوي ، في القسم

ة ي د أعطت أيم، م  العلم أن المنارد المعاا زتابماا والصطلأ عل اا بمنارد الجيل الاا  ، التّعلم

  وجا  يذا الايتمام م، وجعلتا أزضر وا عية مقار ة بما سبع، بالغة للتقو م في العملية ال ربو ة

     الأاوات التقو مية الواراة في المنااج والو)ائع المرافقة لا.

زما تظ(ر أيمية الب ث في ةبراز مدن ت )ير الحالة النفسية والحام المسبع للمعلم علو أاا  

   م      التطرص ة و  ايرة ت )ير اال(الة . وذل، المتعلمين

 حدود البحث:.4-1 

 ،  2018/2019تمالت  دوا الب ث الزما ية في السنتين الدراسيتين االسنة الدراسية ا

  .2019/2020والسنة الدراسية ا

أما الحدوا الم ا ية ف ا ت بدائرة علعاشة علو مستون ) لم مقاطعات تفتيلية م  بين  مس 

المقاطعة ال ربو ة علعاشة ،  01وهي: االمقاطعة ال ربو ة علعاشةا، ت موجواة بالدائرةمقاطعا

   .05المقاطعة ال ربو ة علعاشة ا،  03ا

 .تعاريف مصطلحات البحث:5-1

 تعريف الهالة: -1

 يالا: ياوََ  الليئ ف  ا: لغة -أ

وٍّّ  با .
 المّااو ل: ما يل

 زّير في الرٍّّ اض.مفرايا  او ل ويو ما يخرج م  ألوان ال

، 2004، أو اائصصصصصصرة مصصصصصص  النصصصصصصو  ت صصصصصصي  بجصصصصصصرم سصصصصصصماوي.امجم  اللغصصصصصصة العر يصصصصصصة، وال(الصصصصصصة:اائرة القمصصصصصصر

1002.  

  524، 1997، و د تطلع علو ةشراص الوجا.ا  ت ، ال(الة: الدائرة اتحيطة بالقمر
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 إصطلاحا: -ب

اطيسية ذات ألوان تسما "ال(الة ئل جسم ي اط  غ ة اير مر   يل  علو ييشة موجات ز(رومغن

فلصصصي عبصصصارة عصصص  مجصصصا  مصصص  الطا صصصة ي صصصي  الجسصصصم ، و طلصصصع الصصصبعض عل اصصصا ال(الصصصة النورا يصصصة، اال(الصصصة 

وتختلصصي ارجصصات ألصصوان تلصص  ال(الصصة وزاافماصصا تبعصصا لل صصخه والم صصان ، البلصصري فصصي شصص ل أطيصصاة لو يصصة

   459، 2015، والحالة اليحية والنّفسية والفار ة".اعبد الفتا   نف 

التصصي ت صصدلم فصصي ،   Conitive biases"تصص )ير ال(الصصة يصصو مصص  أزبصصر الت  يصصَ ات أو الإ  رافصصات الذينيصصة ا

ويو وفقا لمعجم جوجل الميو  لخلع ا طباع في منطقة للتص )ير علصو الصرأي فصي ، أامغتنا  ل ل لا واعي

  .https://birdbud.com/category، 2018، منطقة أ رن".اأبو سالم

ف ينما يت ون لدينا ة طباع ةيجاب  عام ع   خه معين مص   ص   سصمة أو  اصصية وا صدة يتمتص  

فإ صصا يت صصون لصصدينا  اصصم ةيجصصاب  بطر قصصة لا واعيصصة ، باصصا يصصذا ال صصخه ماصصل الطصصو  والجمصصا  والأ ا صصة

 ع  بقية الخصائه ال خصية والسمات النفسية لذل  ال خه.

صدار ةال(الة هي الخط  الاابت في التقييمات النفسية للت ميذ والتي تنعاس علو إجرائيا:  -ج

بما يل ل أ)را سلبيا علو معام ت الأستاذ ، أ  ام مسبقة علو أاا ام العام وت صيل(م الدراس ي

  .مع(م و جعل(م ت سم بالنمطية والليوع في ئل الأ لطة البيدااوجية

 تعريف التقويم: – 2

م الش ي : أي أزا  الإعوجاجلغة:  -أ ام المائل وأ ،  د جا  في منجد اللغة والأع م معنا ئلمة  و 

م ، وأمر مقيم أي مستقيم، والمعوج أي عدلا.و قا  في التعجب ما أ وما أي ما أزضر اعتدالا و و 

، والأع م و وام الأمر و ياما أي  ظاما وعماالم وما يقوم با.االمنجد في اللغة، الش ي أي عدّلا

2003 ،664   

ا ات أو المعلومات المتعلقة عرفا المعجم ال ربوي ب  ا"عملية ةص   علو جمي  البياصطلاحا:  -ب

و تم ذل  بالعديد م  الأاوات مال م  ظة ، بالمتعلم فيما يتصل بما يعرفا أو يستطي  فعلا

ئع (ارا ام"ا المرزز الوطني للو)االت ميذ أ)نا  تعلم(م أو تف ه ة تاج(م أو ا تبار معارف(م أو م

  .61، 2009، ال ربو ة

" العملية التي يتم باا ت ديد مدن ت قيع أيدافنا ال ربو ة : فقد عرفا ب  ا 1950أما تايلور 

  .207، 2001، المو وعية"اأورالم: مرس ي

اصصصدار فصصي  صصين عرفصصا م مصصد عامصصان ب  ا"عمليصصة منظمصصة ينصصتج عناصصا معلومصصات تفيصصد فصصي اتخصصاذ  صصرار أو 

  .60: 2005، أ  ام علو  يمة الأشيا  أو الأ خاص أو المو وعات أو الأف ار"اعامان

https://birdbud.com/category
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الميدا ية للأستاذ في  تل  الممارسات: يقصد بالتقو م ال ربوي م      يذا الب ث: إجرائيا -ج

مجا  ت ديد مستون المتعلمين وت خيه الفارص بين ما تم ت صيلا وما تم تقديما م   برات 

 يا.تقو م الأ ران واير ، التقو م الذات ، الا تبارات ب  واع(ا، ئالم  ظة، عما  أاوات مختلفةباست

 : تعريف المنهاج -2
صصصصصأ: طر صصصصصع  اصصصصصد، المصصصصصناد يصصصصصو الطر صصصصصع الوا صصصصصألغةةةةةة: -أ ن وا ض اد  والجمصصصصص   ا، بصصصصصيّض صصصصصده ويصصصصصو الصصصصصن  ال

ل
جصصصصصاته و 

 
ه
  اجصصصصصصة

صه رل
ل
اصصصصصصوجه وط :زصصصصصصناد، ونل صصصصصالمنادومصصصصصصناد الطر ع والمناصصصصصصا، وسصصصصصصبيل مناده :وَ صصصصصصأَ ، ج ئص  وأ اَصصصصصصدَ الطر عل

نا االفيروزآبااي   .266، 1986، واس بان وصار  اجا وا حا بيّض

والأسصلوب أو الايفيصة أوتعنصي الطر قصة ،  Methodفقصد جصا  ترجمصة لل لمصة الأجنبيصة ااصطلاحا:  -ب

، عبصدالمض م التي يصل باا البا ث أو العصالم ة صو  تائجصا  ف(صو وسصيلة م صداة توصصل ة صو اايصة معينةا

2008 ،12.  

ذلصصصص  أن تطصصصصور فلسصصصصفة ال ربيصصصصة عبصصصصر العصصصصصور صصصصصا با ، مف(صصصصوم المصصصصناد بال ربيصصصصة وفلسصصصصفماا وقددددتبط  دددد  

صصصان المصصصصناد يلصصصص ل عنصصصصصرا مصصصص  عناصصصصصر العمصصصصل ال ربصصصصوي باعتبصصصصارلم ، تطصصصصورالنظرة ة صصصصو المصصصصناد فبعصصصصد أن ئص

س  مف(وما ليلمل تقر با ئافة يذلم ال
ّ
عناصر"ويعتبر تطو ر المنارد ا ع اسا للمقررات الدراسية ات

ب يصصصصصث تل صصصصصي  اجصصصصصات الطفصصصصصل ، والمصصصصصواا الدراسصصصصصية عمصصصصص  م(مصصصصصا مصصصصص  النّا يصصصصصة السصصصصصي ولوجية وال ربو صصصصصة

 معبطبيعةبطلمرحلةبطلتيبيمرّببهاببوتنسجم
  .135، 2013، بما لا يتعارض م  فلسفة اتجتم  وتصورلم للحياة"اا ل الله

 إجرائيا: -ج

صدر ع  وزارة ال ربية الوطنية لت ديد الإطار الإجباري لتعلصيم مصااة يو و)يقة بيدااوجية رسمية ت

 ويلمل ئل العناصر التي تقوم عل اا العملية التعليمية التعلمية.، اراسية معينة

 فلصي المنصارد التصي تصم اعتماايصا مص   بصل وزارة ال ربيصة الوطنيصة مص  الصد و  أما مناهج الجيل الثةايي: 

وأبصصصصصصصرز مصصصصصصا مي يصصصصصصا يصصصصصصو تبن اصصصصصصصا ، وت و/أع/ /1330للمنلصصصصصصور الصصصصصصوزاريا طبقصصصصصصا،  2016/2017المدرسصصصصصص ي ا

و نصا   وترزي يا علصو الايتمصام بالم(صارات العليصا للتفايصر فصي ةرسصا  المصوارا، للمقار ة البنائية الاجتماعية

 و د اعتمد ف اصا علصو المرجعيصات القا و يصة المتمالصة فصي القصا ون التصوجيلي لل ربيصة الوطنيصة، الافا ات

 والمرجعية العامة للمنارد وزذا الدليل المناجي لإعداا المنارد.،  08/04ار م 
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 المنهج وطرق معالجة الموضوع:  -3

 منهج البحث: -أولا

والصصصصصذي يقصصصصصوم علصصصصصو الوصصصصصصي ، اعتمصصصصصد البا صصصصصث فصصصصصي الدراسصصصصصة الحاليصصصصصة علصصصصصو المصصصصصناد الوصصصصصصف  الت ليلصصصصصي

 ب  صصصا "طر قصصصة مصصص  طصصصصرص الت ليصصصل ، و والت ليصصصل والمقار صصصة
ل

للوصصصصو  ة صصصصو ، والتفسصصصير  لصصص ل علمصصصييعصصصرّة

أو يصصصصو طر قصصصة لوصصصصي الظصصصايرة المدروسصصصة وتصصصصصو ريا ، أاصصصراض م صصصداة لو صصصعية اجتماعيصصصة معينصصصة

زميصصصصصصا عصصصصصص  طر صصصصصصع جمصصصصصص  معلومصصصصصصات مقننصصصصصصة عصصصصصص  الملصصصصصص لة وتصصصصصصصنيف(ا وت ليل(صصصصصصا و  نصصصصصصاع(ا للدراسصصصصصصة 

  .147، 2003، ص، الد يقة" اشرو 

 ثانيا: مجتمع البحث

لأساتذة العاملين بولاية مستغا م والم لفين بتدريس السنة الاا ية شملت الدراسة مجموع ا

 (. 2019/2020او  2019 /2018ابتدا   للعامين الدراسيين ا

 ثالثا: عينة البحث ومواصفاتها
والمتنصصصصمنة للمقاطعصصصصات ، مصصصص   صصصص   الخر طصصصصة ال ربو صصصصة المقدمصصصصة مصصصص  طصصصصرة مصصصصصالأ مدير صصصصة ال ربيصصصصة

،  05  وعلعاشصصصةا03  وعلعاشصصصةا01تصصصم ا تيصصصار مقاطعصصصة علعاشصصصة ا، التفتيلصصصية ال ائنصصصة بالولايصصصة

  2018/2019الدراسصصصيين ا ف ا صصصت عينصصصة الب صصصث ممالصصصة فصصصي أسصصصاتذة السصصصنة الاا يصصصة ابتصصصدا   للعصصصامين

فصي  زما اعتمصد البا صث علصو سصنوات الاشصراة ال ربصوي علصو ة صدن يصذلم المقاطعصات،  2019/2020او

  الم  ظصة المباشصصرة والا ت صصاك اليصوم  بالأسصصاتذة ل صصل جمص  المعلومصصات عص  مو صصوع الب صصث مص   صص 

  أطوار مر لة التعليم الابتدا  .

 رابعا: أداة البحث 

اعتمصصصصصصد البا صصصصصصث مصصصصصص   صصصصصص   الدراسصصصصصصة علصصصصصصو الم  ظصصصصصصة المباشصصصصصصرة لسصصصصصصلوك الأسصصصصصصاتذة أ)نصصصصصصا  ممارسصصصصصصا ام 

والصصذي يعصصرة ازايصصااا ، وزصصذا توزيصص  ت ميصصذ السصصنة الاا يصصة ابتصصدا   علصصو المصصدار  المقاطعصصة، التقو ميصصة

زمصصصا تعصصصصرة  تصصصائج(م المدرسصصصصية تصصصد يا مقار صصصصة ، ملحو صصصا فصصصي الأفصصصصواج ال ربو صصصة مقار صصصصة ببقيصصصة السصصصصنوات

 مما ينعاس علو ازاياا  سبة الرسوب المدرس ي. ، بزم  ام

زما اعتمد علو أسلوب المعاينة واراسة  تائج الت ميذ والإ صا  اللامل لتعداا الت ميذ وتوزيع(م 

 و الأفواج ال ربو ة في المقاطعات التفتيلية الا لم.عل

 

 

 



 

 02وهران .( / جJournal of Social and Human Science Studiesمجلة دراسات إنسانية واجتماعية )
 2022/ 01/ 16 .01ع  11المجلد  

ISNN: 2253-0592 EISSN: 2588-199X Prefix: 10.46315  
ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  

354 
 

 خامسا: مواصفات عينة الدراسة

 أة حسب عدد الأفواج التربوية:
  2018/2019للمقاطعات التفتيلية للموسم الدراس ي ا  :التنظيم ال ربوي 1الجدو  ر م ا

بوية   الأفواج التر
5س المآمن 4س  3س  2س  1س   ي   التحضتر

اري بومدينهو  6 9 11 9 9 9  

ي عبد القادر 6 6 8 6 6 6
 يمان 

يف عبد القادر 2 4 6 5 4 4  شر

يف 6 8 10 8 8 8  محمد شر

 الإخوة بعلي  3 5 7 5 5 5

 المجموع 23 33 42 35 32 32

 

للسنة ،   توزي  الأفواج ال ربو ة علو المستو ات التعليمية  سب المآم 1يظ(ر الجدو  ر م ا 

والم  ظ أن عدا الأفواج ال ربو ة لمستون السنة الاا ية ةبتدا   يز د ،  2018/2019الدراسية ا

 .ع  بقية المستو ات الأ رن زما يظ(ر ذل  م      الرسم البيا   التو ياي المدرج في الأسفل

  2018/2019للمقاطعات التفتيلية للموسم الدراس ي    يمال التنظيم ال ربوي 1الل ل ر ما
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  2019/2020للمقاطعات التفتيلية للموسم الدراس ي ا  التنظيم ال ربوي 2الجدو  ر م ا

بوية   الأفواج التر
5س المآمن 4س  3س  2س  1س   ي   التحضتر

 هواري بومدين 7 9 11 9 9 9

ي عبد القادر 6 7 9 8 7 6
 يمان 

يف عبد القادر 3 4 6 5 5 5  شر

يف 7 8 10 8 8 7  محمد شر

 الإخوة بعلي  4 5 7 5 5 5

 المجموع 27 33 43 35 34 32

للسنة ،   توزي  الأفواج ال ربو ة علو المستو ات التعليمية  سب المآم 1يظ(ر الجدو  ر م ا

والم  ظ أن عدا الأفواج ال ربو ة لمستون السنة الاا ية ةبتدا   يز د ،  2019/2020الدراسية ا

 .  التو ياي المدرج في الأسفلع  بقية المستو ات الأ رن زما يظ(ر ذل  م      الرسم البيا 

 

 

  2019/2020للمقاطعات التفتيلية للموسم الدراس ي ا   يمال التنظيم ال ربوي 1الل ل ا

 

 

الم  صصظ مصص   صصص   الجصصدولين السصصصابقين والمتنصصمنين التنظصصيم ال ربصصصوي وتوزيصص  الأفصصصواج ال ربو صصة علصصصو  

ويصو مصا يظ(صر زصذل  مص  ، يصو الأعلصو اائمصا أن عدا الأفواج ال ربو ة للسنة الاا يصة ةبتصدا  ، المدار 

ويصصصو مصصصا يعاصصصصس بصصصصورة وا صصصحة أن عصصصصدا الت ميصصصذ فصصصي يصصصصذا المسصصصتون يصصصصو ،  صصص   الرسصصصمين البيصصصصا يين

ةذ  صد تصصل ، ويو يعوا بالدرجة الأو صو ة صو  سصبة الرسصوب المدرسص ي المرتفص  ل(صذلم السصنة، الأزضر اائما

حي بوجصوا  لصل فصي التعلمصات ومصا تبع(صا مص  عمليصات وهي  سبة رييبة وتو ،  %33أ يا ا ة و أزضر م  ا
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صصصصان يجر اصصصصا مصصصصص  مصصصصصديري المصصصصصدار  ، تقو ميصصصصة و صصصصصد تبصصصصصين للبا صصصصث مصصصصص   صصصصص   المقصصصصصاب ت الميدا يصصصصة التصصصصصي ئص

علصصصو اعتبصصار الصصصصعوا ا  صصي لت ميصصصذ السصصصنة ، والأسصصاتذة أن  سصصصبة الإعصصااة المرتفعصصصة تبصصدو ل(صصصم منطقيصصة

ةذ أن مناصصاج الطصصور الأو  ا ، يصصار فصصي الحقيقصصة تر صصوي بيصصدااو يراصصم أن تبنصصي ذلصص  الخ، الأو صصو ةبتصصدا  

و العواة ة و يي لة المنارد المبنية ، ويو الصعوا ا  ي، السنة الأو و والاا ية   مبني علو ذل  الخيار

  مقصصصصاط  ل صصصصل سصصصصنة فصصصصإن المقصصصصاط  التّعلميصصصصة الخمسصصصصة الأو صصصصو للسصصصصنة الاا يصصصصة هصصصصي ةعصصصصااة وف صصصصرة 8علصصصصو ا

، لاصصصصصص  السصصصصصصواا الأعظصصصصصصم مصصصصصص  الأسصصصصصصاتذة والمصصصصصصدير   يتجصصصصصصايلون ذلصصصصصص ، لأو صصصصصصو ةبتصصصصصصدا  مراجعصصصصصصة للسصصصصصصنة ا

، و جعلون م   صرار منص  الإعصااة م صجابا يعلقصون عليصا فلصل(م فصي تسصيير أ سصام السصنة الطصور الأو  

ممصصا يصصنعاس علصصو ، و صصد  جصصد يصصذا التصصصور  تصصا عنصصد المف لصصين باعتبصصاريم يمالصصون الإشصصراة ال ربصصوي 

   و العملية التقو مية بصورة  اصة والعملية التعليمية بصورة عامة. اتجايات الأساتذة

 ب ة حسب الإحصاء الشامل لعدد التلاميذ:

أن عدا ت ميذ السصنة الاا يصة ابتصدا   يز صد عص  عصدا ت ميصذ بقيصة ،  3ي بين م      الجدو  ر م ا 

و صصد ت صصون الإعصصااة ، الاا يصصة وذلصص  يعصصوا ة صصو النسصصبة المرتفعصصة للمعيصصدي  فصصي  سصصم السصصنة، المسصصتو ات

وتعوا أسباب ذل  ة و عدم مو وعية التقو م وت )ير ال(الة في ، أ يا ا لمرات عديدة لنفس الت ميذ

، علصو  لفيصة منص  الإعصااة فصي السصنة الأو صو ابتصدا  ، الممارسات التقو مية الفصصلية للأسصتاذ لت ميصذلم

صصصان ومصصصص   صصصص   المعاينصصصصة الميدا يصصصصة للبا صصصصث فاايصصصصرا مصصصصا  يصصصصصااة ت ميصصصصذ معيصصصصدي  لاصصصصنام فصصصصي الحقيقصصصصة ئص

صصصصان تقيصصصصصيم(م مو صصصصصوعيا ومبنيصصصصصا علصصصصصو أسصصصصصس بيدااوجيصصصصصة  بالإم صصصصصان ا تقصصصصصال(م ة صصصصصو القسصصصصصم الأعلصصصصصو لصصصصصو ئص

 وتر و ة.

ميصدا يا يصصنعاس ازايصصاا عصصدا ت ميصذ السصصنة الاا يصصة ةبتصصدا   مقار صصة ببقيصة الأ سصصام علصصو عصصدا الأفصصواج 

 سنة الاا ية أزضر م  بقية المستو ات.ب يث ت ون عدا أفواج ال، ال ربو ة

ةذ يبلص  فصي االصب ، زما ينعاس علو عدا الت ميذ في القسم الوا صد مقار صة ببقيصة المسصتو ات الأ صرن 

ذل  أن مصلحة التمدر  ،   تلميذا50بل يصل أ يا ا ة و ا،   تلميذ في القسم43الأ يان أزضر م  ا

ويعر صل ، ويصذا مصا يعيصع العمليصة التعليميصة التّعلميصة ،  ليتم فتع فصوج تر صوي 51تل رط بلوغ العدا ا

 .أاا  المعلم والمتعلم علو  د سوا 
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   2020 الإ صا  اللامل لتوزي  التّ ميذ لل(ر أزتو ر م  سنة ا3الجدو  ر م ا

 عدد التلاميذ المستوى المأمن

 
 

ي عبد القادر
 يمان 

ي   161 التحضتر

 238 السنة أولى

 270 السنة الثانية

 238 السنة الثالثة 

 224 السنة الرابعة 

 162 السنة الخامسة

 
 هواري بومدين

ي   175 التحضتر

 266 السنة أولى

 386 السنة الثانية

 330 السنة الثالثة 

 301 السنة الرابعة 

 258 السنة الخامسة

 
 
 

 بن فضة محمد

ي   136 التحضتر

 198 السنة أولى

ةالسنة الثاني  229 

 189 السنة الثالثة 

 147 السنة الرابعة 

 15 السنة الخامسة

 
 

 مرباح بلقاسم 

ي   198 التحضتر

 277 السنة أولى

 365 السنة الثانية

 333 السنة الثالثة 

 289 السنة الرابعة 

 262 السنة الخامسة

 
 
 

يف عبد القادر  شر

ي   80 التحضتر

 142 السنة أولى

 163 لثانيةالسنة ا

 150 السنة الثالثة 

 139 السنة الرابعة 

 126 السنة الخامسة

ي  الإخوة باعلي   105 التحضتر

 164 السنة أولى

 198 السنة الثانية

 198 السنة الثالثة 

 172 السنة الرابعة 

 172 
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 مناقشة النتائج:

 Edward صصصصصصصصص  ةاوارا )ور صصصصصصصصصداي  اسصصصصصصصصصتخدم مصصصصصصصصصصطلأ تصصصصصصصصص )ير ال(الصصصصصصصصصة مصصصصصصصصص  طصصصصصصصصصرة عصصصصصصصصصالم الصصصصصصصصصنفس الأمر 

Thorndike فسص ي مقالصة عنواناصا ا1920عصام ا  A Constant Error in Psychological Ratings   ،

  م   بل 1915ت دلم في المقالة ع  اراسة تمت في سنة ا، بمعنا  ط  )ابت في التقييمات النفسية

 يث زلفت النتائج ، ناعيتينو د أجر ت الدراسة علو المو فين للرزتين ص، اوال ر ايل س وت 

، المو)و يصصة، الم(صصارة الفنيصصة، الصصناعة، أن تقيصيم المو صصي فصصي عصدا مصص  الصصصفات اتختلفصة ماصصل الصصذئا 

و صد اسصصتخله أن التقييمصات تصص )رت بوجصوا اتجصصالم وا صصأ ، ئا صصت متقار صة ة صصو  صد زبيصصر، ومصا ة صصو ذلص 

و صد أجصرن )ور صداي  ، علو بصايي صصفاتا ما أان للحام، للتفاير في المو ي  ل ل عام ب  ا جيد أولا

طلصب ف اصا مص   صابطين فصي الجصيم تقيصيم مجموعصة متنوعصة مص  الصصفات فصي ،  1920اراسة في سنةا

، واتخصصصابرات، الخصصصصائه النفسصصصية، الخصصصصائه الجسصصصمية، وتلصصصمل الصصصصفات القياايصصصة، جنصصصوايم

صان يصصدة البا صصصث معرفصصة يصصل يتصصص )ر تقيصصيم الصصصفات ببعنصصص(ا  صصصيم الجنصصدي فصصي أ صصصد  ووجصصد أ صصا ةذا، ئص

قصصيم بصصدرجات عاليصصة فصصي بصصايي الصصصفات وزتصصب )ور صصداي  علصصو ، والعاصصس، صصصفاتا بصصدرجات عاليصصة فإ صصا يل

  وع  صصصة الليا صصصة البد يصصصة مصصص  0.31تقيصصصيم ع  صصصة الليا صصصة البد يصصصة مصصص  اتخصصصابرات ئصصصان ا، سصصصبيل الماصصصا 

عصصصد اراسصصصة النتصصصائج لا صصصظ أن ينصصصاك   وب0.28  والليا صصصة البد يصصصة مصصص  الطبصصص  بصصصص ا0.39القيصصصااة  صصصدرت بصصصص ا

ارتباطا وا حا ب ن تقييما ام ت )رت با  ياز ملحوظ   و التفاير في ال صخه علصو أ صا جيصد  لص ل 

ةن ، لتصب  الأ  ام علو بايي الصفات بنا  علو يذا اللعور العام، عام أو اون المستون  ل ل عام

نشصصص ئل مصصصا يعصصصرة بصصصص اال(الصصصة  جصصصد البصصصا اون أن الجاذبيصصصة المق ر صصصة بالصصصصفات ةذ و ، يصصصذا الإ طبصصصاع العصصصام يل

  .238، 2017، وآ ، الإيجابية للأ خاص أو الأشيا  تل ل صورة  مطية ع  بايي الصفاتاشر ي

ا  لصصصصرت مقالاتصصصصا وسصصصص  البصصصصا اين فصصصصي علصصصصم ،  ظصصصصرا لد صصصصة تو صصصصيع ا)ور صصصصداي   لظصصصصايرة تصصصص )ير اال(الصصصصة 

أما عص  مو صوع تقصو م ، وس  الأسرة ال ربو ةالنفس ال ربوي ف صب وا ي  ظون وجوا يذا الت )ير 

فيظ(صصصصر تصصصص )ير ال(الصصصصة مصصصص   صصصص   الحاصصصصم المسصصصصبع للأسصصصصتاذعلو مجمصصصصوع ، تلميصصصصذ السصصصصنة الاا يصصصصة ابتصصصصدا  

وزصصذا فصصي ، الت ميصصذ الصصذي  يجصصدون صصصعو ة فصصي امصصت ك الم(صصارات الأساسصصية للقصصرا ة والاتابصصة والحسصصاب

وايريصا مص  الصصعو ات التصي يعصا   مناصا  عصض ، ر ا صيةف(م  عض الع  ات بين الأعداا والمفصاييم ال

راصم أن ، وهي ترجص  أساسصا ة صو طبيعصة المصااة التعليميصة وزصذا  صوصصيات المر لصة العمر صة، الأطفا 

والتي تعوا أساسا ة و طبيعة البنية المعرفية للطفل وما ، المنارد الدراسية تع رة باذلم الخصوصية

، و صصوا ين النمصصو زمصصا ترجصص  ة صصو شصصروط، ي مرا صصل  مصصولم الختلفصصةتتطلبصصا مصص  شصصروط الواجصصب توفريصصا فصص

 ومناا:
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ةذ ةن عمليصصة النمصصو لصصدن الطفصصل لا ت صصون علصصو  فصصس الصصوتيرة بالنسصصبة ل صصل الجوا صصب  قةةانوا التنةةاوب:

لة ل خصيتا ل ض
ل
والنمو ، فبالرجوع ة و أابيات علم النفس النمو أن ز  م  النمو الحس  رئ ، الم

، لا ت ون بنفس الصوتيرة  ص   السصنوات الأو صو للطفولصة ومصا تبع(صا، لنمو الوجدا  وا، العقلي المعرفي

ص  فصصي عصصز  لصصاطا و صصوتيرة زائصصدة ت صصون ، بصصل هصصي تخنصص  لقصصا ون التنصصاوب ف صصين ي صصون النمصصو الحصصس  رئص

ممصصصا يعنصصصي ةم ا يصصصة تسصصصجيل  صصصوع مصصص  الخمصصصو  ، بصصصايي النمصصصوات فصصصي  الصصصة مصصص  الصصصب   والاسصصصتقرار النسصصص ي

، والقاعصصصصدة العامصصصصة أن النمصصصصو لا يخنصصصص  لقصصصصوا ين السصصصص   لصصصص ل ا يصصصصع، والعاصصصصس، ابةوعصصصصدم الاسصصصصتج

بل هصي تتفصاوت مص  ، فمرا ل النمو لا ت ل ل ولا تت دا وفع ةطار زمني  عينا بالنسبة ل ل الأطفا 

 لذل   جدأ جون بياجيا  دايا بالإسايمات وليس بالعمر.، طفل لأ ر

السصصصصنة الأو صصصصو لتمدرسصصصص(م يتميصصصص ون بنصصصصوع مصصصص  الصصصصب   فصصصصي  وممصصصصا ي  صصصصظ ميصصصصدا يا أن  عصصصصض الأطفصصصصا  فصصصصي

لصصذل  فقصصد جعصصل المناصصاج الدراسصص ي الطصصور الأو  مصص  ، وعصصدم الاسصصتجابة للممارسصصة التعليميصصة، الصصتّعلم

م الأوّ صصصي
ّ
 ل يقصصصاظ والصصصتعل

ّ
 صصصرة ففصصص  يصصصذلم الف، مر لصصصة التعلصصصيم الابتصصصدا   ا السصصصنتين الأو صصصو والاا يصصصة  ف صصصرة

بنصا معرفصة القصرا ة والاتابصة«، أو ة فاص المدرسصةيت دّا  ل ل زبير  جا  
ل
 وأ)نصا  يصذا الطصور الأوّ  ت

  .4، 2009، ت، اوزارة»والحساب

المقصرر الدراسصص ي للسصنة الاا يصصة  يصذا مصا افصص  مصصممي المناصصاج يتبنصون مقار صصة فصي بنصا  المنصصارد تجعصل مصص 

ر ذلصص  مصصص   صص   مخطصص  بنصصصا  و ظ(صص، ةعصصااة لمصصا تصصم تعلمصصصا فصصي السصصنة الأو صصصو و صصنفس الطر قصصة والصصصوتيرة

ميصصصة علصصصو اصصصرار ئصصصل سصصصنوات المر لصصصة  الم(ي صصصل فصصصي، التّعلمصصصات للسصصصنة الاا يصصصة ابتصصصدا  
ّ
)ما يصصصة مقصصصاط  تعل

والم  صصظ ينصصا أن مقصصاط  الصتّعلم الخمسصصة للسصصنة الاا يصصة  صد ورات علصصو شصص ل مراجعصصة لمصصا ، الابتدائيصة

،  2علم وأزدتصصصا المصصصذزرة التوج ايصصصة ر صصصم اويصصصذا مصصصا أ رتصصصا مخططصصصات الصصصت، تصصصم تناولصصصا فصصصي السصصصنة الأو صصصو

التصصصصي سصصصصصعت مصصصص    ل(صصصصصا ، و  2017أزتصصصصو ر  22الصصصصصاارة عصصصص  المف لصصصصصية العامصصصصة للبيصصصصدااوجيا بتصصصصصار   ا

 اصصصصة  عصصصد التقصصصار ر التصصصي ، الصصصوزارة الوصصصصية ة صصصو تيصصصحيع الإ صصصت لات وتصصصصو ب الممارسصصصات الميدا يصصصة

لاط القصرا ة والاتابصة ومصا ارتصب  بامصا زن، ئا ت ترايا بخصوص سيرورة  عض الأ لطة الحساسة

 م  مرا ل جزئية متدا لة.

 خاتمة: -5

ف ان مو وع تقو م أاا  ، لقد اعتمد البا ث  ل ل زبير علو تجر تا الميدا ية في الإشراة ال ربوي 

ت ميصصصصذ السصصصصنة الاا يصصصصة ابتصصصصدا   يظ(صصصصصر  لصصصص ل وا صصصص  فصصصصي أي مناسصصصصصبة تتصصصصا  للأسصصصصاتذة والملصصصصرفين علصصصصصو 

ويصصصو مصصصا يعاصصصس ارجصصصة ، يث عصصص  المآ صصصذ المسصصجلة علصصصو المنصصصارد أو الإصصصص  ات ومصصصا تبع(صصاالقطصصاع للحصصصد

 : و د توصل البا ث م      يذلم الدراسة ة و، ت )ر التقو م ال ربوي بظايرة ال(الة
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لا تقصصا  ا  صصي لت ميصذ السصصنة الأو صصو ابتصصدا   م صصجابا يعلصع عليصصا فلصصل الفصصاعلين فصصي اأصصبع مو صصوع  - 

عصصصل اعتبصصصار أن السصصصنتين الأو صصصو والاا يصصصة يمصصصا وج(صصصان لعملصصصة ، ن الحقيقصصصة عاصصصس ذلصصص ايصصصر أ، القطصصصاع

و صد  صرص المناصاج ، التصي سصبع لصا وأن تلقايصا فسص(ا ةذ يتلقا مص    ل(مصا المصتعلم التّعلمصات ، وا دة

وذلصصصص  مصصصص   صصصصص   اعتمصصصصاا البنصصصصا  المقط صصصصصي ، الدراسصصصص ي علصصصصو مراعصصصصاة  صوصصصصصصية يصصصصذلم المر لصصصصة بالصصصصصذات

علصصصصو المقصصصصاط  ، ةعصصصصااة توزيصصصص  التعلمصصصصات التصصصصي تلقايصصصصا الطفصصصصل فصصصصي السصصصصنة الأو صصصصو ابتصصصصدا   للتعلمصصصصات علصصصصو

ففصصص  يصصصذلم المقصصصاط  ي صصصون الصصصتّعلم وفصصصع السصصصيرورة المعتمصصصدة فصصصي السصصصنة ، الخمسصصصة الأو صصصو للسصصصنة الاا يصصصة

ا ة وتل اصصصصا المقصصصصاط  الا )صصصصة المواليصصصصة وهصصصصي مر لصصصصة القصصصصر ، و صصصصد سصصصصميت فصصصصي المناصصصصاج بف صصصصرة المراجعصصصصة، الأو صصصصو

 الفعلية.

ةذ زايرا ما  سم  المعلم ينتقد ، لسنة الاا ية ي اا ي ون مجحفاالمسجل ميدا يا أن تقو م أطفا  ا -

ئو صصصا يعامصصصل الت ميصصصذ المعيصصصدي  ، فصصصي  صصصين يصصصو الم سصصصبب الأزبصصصر ف اصصصا،  سصصصبة الرسصصصوب فصصصي يصصصذلم المر لصصصة

مصصا يجعلصصا يتعامصصل مع(صصم  ويصصذا، للسصصنة علصصو أسصصا  أناصصم فاشصصلون وايصصر  صصاار   علصصو متا عصصة الصصدرو 

في و صصصصون  صصصصحية الج(صصصصل بالخصصصصصائه النفسصصصصية و صوصصصصصيات الطفصصصصل فصصصصي يصصصصذلم ، علصصصصو يصصصصذا الأسصصصصا 

 وعليا وسعيا للحد م  يذلم الظايرة يما  الخروج بالتوصيات التالية:، المر لة

 يذلم.علو ت و   الم و ين بالدرجة الأو و في مجا  ممارسة التقو م البديل واس راتيجيات تنف العمل -

رورة عقصصصصصصصصد ملتقيصصصصصصصصات و صصصصصصصصدوات فار صصصصصصصصة يلصصصصصصصصرة عل اصصصصصصصصا أسصصصصصصصصاتذة الجامعصصصصصصصصة ومختصصصصصصصصصين لتو صصصصصصصصيع  صصصصصصصص -

وتبيان  عض النظر ات ال ربو ة الغائبة ع  السا ة ،  صوصيات الطفل في مختلي مرا ل  ياتا

 المدرسية.

 ،سيع م  الجامعات وفصتع أبصواب المدرسصة للب صولم والدراسصات الأئاايميصة المتخصصصة رورة التن -

مصصص  أجصصصل اراسصصصة الملصصصا ت ال ربو صصصة والب صصصث عصصص  البصصصدائل ال ربو صصصة للاايصصصر مصصص  الممارسصصصات الميدا يصصصة 

 الخاطشة.

 اصصصصة ،   الأسصصصاتذة فصصصي مختلصصصي الأطصصصوار فصصي مجصصصا  علصصصم الصصصنفس ال ربصصصوي والمدرسصصص يالعمصصل علصصصو ت صصصو  -

 فيما تعلع بالتقو م ال ربوي وارتب  با م   يا  أاا  المتعلم.

***** 
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Abstract:  

 

     This Study Aimed To Know The Indicative Needs Of Learners 

With Learning Difficulties In Integrated Sections From The 

Perspective Of Their Teachers During The 2020/2021 School Season. 

And Anticipated Sample Of 06 Teachers Was Selected From 

Integrated Sections In Mostaganem State. And To Achieve The 

Research Goals, The Researchers Were Used Interview As A Tool To 

Gather Information On Its Subject. 

     The Results Of The Study Revealed A High Level Of Indicative 

Learning Disability Needs In The Integrated Sections, With An 

Average Level Of Training Needs In Reading, Writing And 

Arithmetic, As Well As The Need For Training In Visual-Motor 

Alignment Skills And Motor Control. 

Finally, The Study Concluded That Integration Target Groups Should 

Be Properly Diagnosed According To Type And Degree Of Disability. 

Key Words: Indicative Needs, Learning Difficulties, School, 

Integration, Integrated Sections. 
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قلة المعرفية من المنهاج الدراس ي إلى الكتاب المدرس ي
ّ
 الن

The cognitive transposition from the curriculum to school book 
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 : ملخص

هدفت الدراسة إلى التعرف على مستوى النّقلة المعرفية من المنهاج الدراس ي إلى الكتاب 

ستاذ وأستاذة من التعليم الابتدائي  بمستغانم، تم اختيارهم أ 00المدرس ي، وتكونت عينة الدراسة من 

، استخدم الباحثان استبيانا لقياس مستوى (2112/2121)بطريقة عشوائية خلال العام الدراس ي 

  .النّقلة المعرفية

وجود مستوى متوسط للنّقلة المعرفية من المنهاج الدراس ي  :توصلت الدراسة إلى النتائج الآتيةو 

عدم وجود فروق في مستوى النقلة المعرفية من المنهاج الدراس ي إلى الكتاب ، و اب المدرس يإلى الكت

 .المدرس ي تعزى لمتغيري الرتبة والأقدمية المهنية

 .كتاب مدرس ي ،.منهاج دراس ي، .نقلة معرفية :يةكلمات مفتاح

Abstract:  

This study aimed to know the level of cognitive transposition from the curriculum to 

school book. The study sample consisted of 56 teachers from primary educational in 

Mostaganem, was selected by the random sampling method for the year (2020/2021), the 

two researchers used a questionnaire to measure the level of cognitive transposition. 

The study found the followings results:  - The existence of an average level of cognitive 

transposition from the curriculum to the school book, and There were no significant 

differences in the level of cognitive transposition from curriculum to the school book due to 

the variables of rank and professional seniority. 

Keywords: cognitive transposition; curriculum; school book. 
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  :مقدمة .1

من المتفق عليه في فلسفة التربية أن لكل منظومة تربوية على مستوى العالم أهداف      

ات تتأسس عليها، وذلك من أجل بناء وتكوين مواطن الغد، معتمدة على أسس وغاي

ومرجعيات مختلفة الأبعاد ومتداخلة فيما بينها، ومراعية لمجموعة من الضوابط المعرفية 

والابستمولوجية، منها ما يدخل في طبيعة المعرفة بحد ذاتها، ومنها ما يعود إلى السياق 

على -على اعتبار أن المعرفة الأكاديمية لا تنتقل إلى المتعلمين المعرفي زمانيًا ومكانيًا، 

مباشرة، بل تخضع لعملية تحوير وتحويل وقولبة  –اختلاف أعمارهم ومراحل نموهم 

سياقية، تمكن الفرد من توظيفها حياتيا واكتساب كل ما يتعلق بها من مهارات، وتعرف 

ا المفهوم أول مرة  من طرف إيف هذه العملية بالنقلة المعرفية،  وقد استخدم هذ

في مجال تعليمية الرياضيات، من أجل تكييف  1290سنة ( Y ves chevallard) شوفلار

الكمّ المعرفي لهذه المادة بهدف تقديمها للمتعلمين وفق شروط تعليمية، وفي سياقات 

ها النقلة الخارجية التي يقوم ب: مدرسية واضحة؛ ويتضمن هذا المفهوم مستويين هما

مة، عن طريق إدراجها
ّ
في المناهج  المختصون بنقل المعارف الأكاديمية إلى معارف متعل

 .الدراسية، أمّا النقلة الداخلية فتتمّ من المنهاج إلى الكتب المدرسية

يلتحق المتعلمون بالمدرسة بخلفيات معرفية، وتصورات ذهنية مسبقة يستعملونها في      

يشون فيه، وعلى المعلم الذي يهدف إلى تغيير أو تطوير تلك تفسير ظواهر العالم الذي يع

ته انطلاقا منها، لأنّ الانطلاق من تصوّرات المتعلمين والبناء على 
ّ
التّصورات أن يبني خط

أو القيام بدحضها أو تصويبها إن كانت خاطئة، ومن ثمّ  -إن كانت صحيحة–أساسها 

 (.122 ، ص2112حثروبي، )تائج التّعلمية تعويضها بالمعارف الجديدة من شأنه تجويد الن

معرفة طبيعة المتعلمين أمر أساس ي في وضع المنهاج وتنفيذه، لأن المتعلم يعدّ محور إن      

العملية التعليمية التعلمية، وإن تقديم أي خبرات تعليمية له دون معرفة مسبقة 

هداف التي يرمي إليها بخصائصه وميوله وحاجاته ومشكلاته تؤدّي إلى الفشل في بلوغ الأ 

 .المنهج

رجمة العملية لأهداف التربية المدرسية المرسومة      
ّ
ل الت

ّ
إذا كان المنهاج الدراس ي يشك

الكتاب المدرس ي يقدّم إطارًا يتضمن كثيرًا من وخططها واتجاهاتها في كل مجتمع؛ فإنّ 
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أنها تساهم في تحقيق المفاهيم والحقائق والمصطلحات التي يرى المعنيون بتصميم المنهج 

 .أهدافه

من كونه يعدّ الوعاء الذي يحتوي تنبثق أهمية الكتاب المدرس ي في العملية التربوية إنّ      

المادة التعليمية التي تعتبر من أهم الوسائل اللازمة لتحقيق أهداف المنهج التعليمي ودوره 

يمثل مركز المشروع التربوي  الفاعل في إنجاح العملية التعليمية، وعلى هذا الأساس فإنه

الذي ينطلق منه المعلمون في عملهم التعليمي، ويلجأ إليه المتعلمون في تحصيل الكثير من 

معارفهم، لذا فإن الكتاب المدرس ي يستحوذ على أعلى نسبة من النشاط التعليمي في 

إلى الكتاب  البيئة الصفية لا سيما في المناهج التعليمية في البلدان النامية التي تنظر 

المدرس ي على أنه مصدرا رئيسا من مصادر التعلم، لقصور تأهيل المعلمين وتوفير المصادر 

الأخرى التي يمكن أن تكون ذات فعل مؤثر في الناتج التعليمي إلى جانب الكتاب المدرس ي 

 (.12 ، ص2112الهاشمي وعطية، )

؛ نجد أنّ العلاقة بين المعلم (عرفةالم-المتعلم–المعلم )بالرجوع إلى المثلث التعليمي      

تتحدد وفق نظام دقيق ( باعتباره القطب النفس ي)، والمتعلم (باعتباره القطب البيداغوجي)

باعتبارها )ومحكم يحدده العقد التعليمي، أما فيما يتعلق في العلاقة بين المتعلم والمعرفة 

ية ومعرفية وبيداغوجية، فهي علاقة تحكمها ضوابط تربوية ونفس( القطب الابستمولوجي

ل مسار من خليط ممزوج بين ما يجب أن يحوزه المتعلم من معارف نظرية ومهارات 
ّ
ليتشك

عملية، وما تقتضيه طبيعته البشرية المرتكزة أساسا على منطق التعليم والتعلم، فتسمح 

له بذلك البناء المنسجم للمعارف والاكتساب السلس للمهارات والكفاءات وفق 

ته وذاتيته، وعليه كانت الضرورة ملحة لوضع خطة منهجية واضحة تحدد خصوصي

المعالم الكبرى للسياسة التعليمية وفق ما سبق ذكره من شروط وقواعد، فكانت المناهج 

الدراسية بمثابة ميثاق يجمع القائمين على الفعل التربوي ويحدد مسؤولية كل طرف في 

واحتوائه على معارف أكاديمية ذات بعد نفس ي  العملية البيداغوجية، ونظرًا لعموميته

وتربوي محض، ولمجموع المهارات والكفاءات المراد ترسيخها وما يتطلبه ذلك من وسائل، 

هًا لمختلف الفئات والأعمار وما تعرفه من فروق فردية، وعليه فإن  إضافة إلى كونه مُوجَّ

تاب المدرس ي أصبح ضرورة مُلحّة البحث في النّقلة المعرفية من المنهاج الدراس ي إلى الك
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تفرضها التغيرات والمستجدات التي تطرأ على جميع المجالات الاجتماعية والثقافية 

 .والاقتصادية والتي تمّس بصورة أو بأخرى مخرجات العملية التعليمية التعلمية

 : إشكالية الدراسة .1.1

مطالبة بتفعيل مناهجها  في عالم يتميز بسرعة التّطور، فإن كل المنظومات التربوية     

: واستراتيجياتها، وذلك بالنّظر إلى مهامها الأساسية الدائمة والمشتركة التي تتمثل في

، وعليه (11 ، ص2112وزارة التربية الوطنية، )التّعليم، والتنشئة الاجتماعية، والتّأهيل 

ية الاستقلال فقد عرفت المنظومة التربوية بالجزائر العديد من محطات الإصلاح منذ بدا

إلى يومنا هذا، ومن بين الجوانب التي شهدها الإصلاح ما تعلق منه بالهيكلة العامة 

للمناهج وكذا المقاربات المعتمدة؛ وذلك بإعادة النظر في المناهج الدراسية وما تحمله من 

محمول معرفي وقيمي وخلقي،  وكذا اعتماد مقاربات بيداغوجية تلاؤم العصر وتهدف في 

ها إلى تطوير الفعل التربوي والارتقاء به ليصبح أكثر مردودية وجودة، استجابة مجمل

للتطور الذي يشهده المجتمع الجزائري في مختلف مناحي الحياة الثقافية والتربوية 

 .والاجتماعية والاقتصادية

إن أي نظام تربوي في العالم يسعى إلى تحقيق غايات وأهداف تربوية، تكون منطلقا      

لمجتمع في مختلف مجالاته، حتى يحقق التنمية المنشودة ويؤسس لدولة تكون لها ل

مكانتها بين دول العالم في كل نواحي الحياة، مرتكزا في ذلك على خلفيات نظرية ومعرفية 

جادت بها قريحة الفكر البشري، ومستندا إلى مرجعيات قانونية وتشريعية منبثقة من 

جعية المجتمع ككل، التي من المفترض أن تكون محددة فلسفة النظام بحدّ ذاته ومر 

وواضحة وهذا من خلال وضع المبادئ والأسس الضرورية الكفيلة بإخراج غايات التربية 

وإظهار نواتجها في الناشئة، وهي مهمة نجدها واضحة ومسطرة في المناهج الدراسية التي 

 .تعكس بصورة واضحة توجه النظام بشكل عام

ج الدراس ي هو بناء منسجم يبنى على أسس وقواعد تكاملية تعتمد على منطق فالمنها     

الترابط بين الأهداف والغايات من جهة، والوضعيات والمضامين والإمكانات البشرية 

والنفسية والوسائل من جهة أخرى، غير أن هذه التكاملية نسبية إلى حد ما على اعتبار 
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تهم؛ مما يجعل تطبيق المنهاج يحتاج إلى نوع من الاختلاف في قدرات المتعلمين ومؤهلا

المرونة، فالمتعلمون وإن كانوا تحت سقف واحد إلا أنهم يختلفون في قدراتهم وخبراتهم 

ونسب ذكائهم، مما يجعل التعامل معهم بنمط واحد ومنهاج واحد نوعا من العبث، وهذا 

المناهج ومدى فعاليتها ما يضع المنهاج في حد ذاته على المحك، كما أن الحديث عن 

والإحاطة بقيمتها الروحية والاطلاع على كينونتها المعرفية، يتطلب الدراية بالعلاقة الثلاثية 

، وهي علاقة لا يمكن تحليلها إلى مجموع علاقات ثنائية، بل (معرفة -متعلم  –معلم )

تداخلة في نن يجب أن يكون تحليلها ضمن سياقاتها التربوية والاجتماعية المتباينة والم

واحد، ذلك أن التعاقد الديداكتيكي وإن كان يهدف إلى وصف علاقة التفاعل الواعية 

واللاواعية بين المعلم والمتعلم والتي تتعلق باكتساب المعرفة، فإن ذلك التفاعل لا يمكن 

ها أن يتم في معزل عن الحياة الاجتماعية للمتعلم وبيئته، وكذا بنيته المعرفية وما تعلق ب

 .من استعدادات نفسية وعقلية وذاتية متداخلة

كما لا يمكن الحديث عن جودة المناهج ومدى صلاحيتها ما لم تكن الدراية الكاملة بما      

تقوم عليه من أسس ومقومات وما تعتمد عليه من مرجعيات، فهي في حقيقتها تقوم على 

هداف تتوزع في أهميتها بين علاقة تكاملية بين ثوابت ومتغيرات، وترمي إلى تحقيق أ

الغايات والمرامي والأهداف العامة والخاصة، فالمتغيرات وإن كانت في مجملها محتوى 

معرفي يهدف إلى تحقيق غايات كبرى؛ إذ هو وسيلة أكثر منه غاية فإنه المقصود بالتعديل 

عرفة والنظر والتنظير كونه مرنا يستجيب لتمثلات المتعلمين، ويعمد إلى تصحيح الم

، وفي الغالب فإن تلك المتغيرات هي من اختصاص -إن أحسن انتقاءه-وتطويرها لديه 

الوزارة الوصية وما ارتبط بها من فعاليات، كما أنه يقع تحت طائلة التعديل من قبل 

 . القطب الديداكتيكي في المثلث التعليمي وفق معايير تأطير وضوابط أداء محددة سلفا

ابط العملية التعليمية التعلمية فإن النّقلة المعرفية تحتاج إلى بالعودة إلى ضو      

الأكاديمي، كما تحتاج إلى نقلتين، نقلة خارجية يقوم بها مختصون مهمتهم نقل المعارف 

مة، وفق ضوابط تربوية ونفسية وحتى ابستمولوجية، وهي 
ّ
الأكاديمية إلى معارف متعل

دراسية، ونقلة داخلية تشرف عليها الوزارة تخص عملية إدراج المعارف ضمن المناهج ال

الوصية، وفيها تتم النّقلة المعرفية من المنهاج إلى الكتب المدرسية، وهي عملية غالبا ما 

تسند لجهة محددة وفق دفتر شروط معين، وهذا ما يجعل الكتب المدرسية ربما جاحدة 
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اج الدراس ي، وهنا تظهر القيمة في نقل المعارف وتحقيق الأهداف والكفاءات المدرجة في المنه

العلمية والروحية للكتاب المدرس ي، ولقد أخذ هذا الأخير حيّزا معتبرا في الأدبيات النفسية 

والتي حاولا من خلالها الكشف عن أهمية ( 2112)والتربوية، ففي دراسة حسان ولوحيدي 

وسائل المساعدة في الكتاب المدرس ي في العملية التربوية، فقد توصلا إلى أنه من أهم ال

التي هدفت إلى ( 2119)توضيح أهداف المنهاج التربوي، أما دراسة هوام وصحراوي 

الكشف عن دور الكتاب المدرس ي الموازي في التحصيل الدراس ي، فقد توصلت إلى أن 

معظم المعلمين لا يجدون ضالتهم في الكتب المدرسية الرسمية، في حين توصلت دراسة 

، إلى أن "دراسة بيبيومترية -إنتاج الكتاب المدرس ي في الجزائر"وان بعن( 2112)نيمور 

مؤسسات نشر الكتاب المدرس ي تسعى لوضع أطر وأسس تحكم عملية النشر والتوزيع، 

ولتطوير الشكل والمضمون حسب ما تقتضيه سياسة المنظومة التربوية، كما توصلت إلى 

لسياسة الوطنية للترقية وتطوير الكتاب أن نليات النشر والتوزيع لا تستجيب لمتطلبات ا

 . المدرس ي

من خلال الدراسة الحالية يسعى الباحثان إلى الوقوف على مدى قدرة الكتاب      

المدرس ي على ترجمة المعارف والكفاءات الواردة في المنهاج، وتسهيل وصولها إلى المتعلم في 

 : ليه نطرح السؤال التاليقالب يضمن تحقيق غايات ومرامي المنظومة التربوية، وع

قلة المعرفية من المنهاج الدراس ي إلى الكتاب المدرس ي من وجهة نظر      
ّ
ما مستوى الن

 أساتذة التعليم الابتدائي؟

 :ويتفرع عن السؤال الرئيس ي التساؤلات التالية

يوجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى النّقلة المعرفية من المنهاج الدراس ي هل  -

 ؟الكتاب المدرس ي من وجهة نظر  أساتذة التعليم الابتدائي تعزى لمتغير  رتبتهمإلى 

يوجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى النّقلة المعرفية من المنهاج الدراس ي هل  -

أقدميتهم  إلى الكتاب المدرس ي من وجهة نظر أساتذة التعليم الابتدائي تعزى لمتغير 

 ؟المهنية
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 :فرضيات الدراسة .1.1

 :بعد الاطلاع على الأدب النظري والدراسات السابقة تم صياغة الفرضيات التالية     

يوجد مستوى متوسّط للنّقلة المعرفية من المنهاج الدراس ي إلى الكتاب المدرس ي من  -

 .وجهة نظر أساتذة التعليم الابتدائي

الدراس ي إلى  يوجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى النّقلة المعرفية من المنهاج -

 .رتبتهمالتعليم الابتدائي تعزى لمتغير  الكتاب المدرس ي من وجهة نظر أساتذة

يوجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى النّقلة المعرفية من المنهاج الدراس ي إلى  -

 .الكتاب المدرس ي من وجهة نظر أساتذة التعليم الابتدائي تعزى لمتغير أقدميتهم المهنية

 :لدراسةأهمية ا .1.1

تكمن أهمية الدراسة الحالية في إزالة الضبابية والغموض حول مفهوم النّقلة      

المعرفية؛ وما يجب أن يخضع له من ضوابط بيداغوجية وتربوية، بالإضافة إلى الكشف 

عن واقع أهم الإصلاحات التي تشهدها الساحة التربوية فيما يخص الانتقال من المناهج 

ب المدرسية؛ كما تظهر أهمية البحث في إزالة اللبس الخاص بالانتقاد الدراسية إلى الكت

خاصة  –الموجه إلى المنهاج المدرس ي، والكشف عن نظرة الفاعلين في المنظومة التربوية 

 .إلى الكتاب المدرس ي -الأساتذة

  :أهداف الدراسة .1.1

 :تهدف الدراسة إلى تحقيق الأهداف التالية     

وى النّقلة المعرفية من المنهاج الدراس ي إلى الكتاب المدرس ي من وجهة التعرف على مست -

 .نظر أساتذة التعليم الابتدائي

التعرف على الفروق في مستوى النّقلة المعرفية من المنهاج الدراس ي إلى الكتاب المدرس ي  -

 .من وجهة نظر أساتذة التعليم الابتدائي والتي تعزى لمتغير رتبتهم

الفروق في مستوى النّقلة المعرفية من المنهاج الدراس ي إلى الكتاب المدرس ي التعرف على  -

 .من وجهة نظر أساتذة التعليم الابتدائي والتي تعزى لمتغير أقدميتهم المهنية

مساعدة الفاعلين في القطاع على رسم سياسة تربوية ناجحة بالعودة إلى البحوث  -

 .فة المطروحة لدى المنفذين للسياسة التربويةالميدانية، والكشف عن الاختلالات المختل
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 :حدود الدراسة .1.1

النّقلة المعرفية من المنهاج "تتحدد الدراسة الحالية بالموضوع الذي تتناوله والمتمثل في      

، وبعينة الدراسة وهم أساتذة التعليم الابتدائي بدائرة "الدراس ي إلى الكتاب المدرس ي

الأداة المستخدمة والمتمثلة في استبيان النّقلة المعرفية، كما عشعاشة ولاية مستغانم، وب

( 2112/2121)تتحدد أيضا بالزمان والمكان اللذان ستجرى فيهما وهما العام الدراس ي 

 . بمستغانم؛ وستناقش نتائج الدراسة وإمكانية تطبيقها في ضوء هذه الحدود

 :التعاريف الإجرائية لمفاهيم الدراسة .1.1

قلة ا -
ّ
هي تلك التحولات والتغييرات التي تطرأ على المعرفة من طابعها : لمعرفيةالن

من معرفة علمية مرجعية إلى معرفة )إلى طابعها التّعليمي ( الأكاديمي) العلمي المرجعي

 .، وهذا لتتماش ى وإمكانات المتعلمين(تعليمية

وي على البرنامج وثيقة رسمية صادرة عن وزارة التربية الوطنية، يحت: المنهاج الدراس ي -

، بالإضافة كل العناصر الضرورية في العملية التعليمية (المقرر والمحتوى )بشقيه 

التعلمية، كما يحتوي على الأهداف بكل مستوياتها والتي تعكس تطلعات الأمة 

 .وسياسة التربية، وتتضمن مختلف المعارف العلمية والتكنولوجية والانسانية

يجسّد منهاجًا دراسيًا لعرض محتويات مهيكلة "الذي  هو الكتاب: الكتاب المدرس ي -

مي
ُّ
 ".ومكيفة معدّة خصيصا للاستعمال ضمن المسار التعل

  :الإطار النظري  .2

 :النقلة المعرفية 6.2

إنّ النّقلة المعرفية هي تلك التّحولات التي تطرأ على المعرفة حتى تصبح صالحة      

أي من معرفة علمية إلى معرفة )متتابعة  للتّعلم، وهذا يستدعي انتقالها عبر مراحل

، وتعني أن المعرفة لا يمكن ان تنتقل بشكل نلي من المعلم إلى المتعلم، وإنما (تعليمية

تخضع إلى تقييم وتعديل يقوم به المختصون والمهتمون لتصبح ملائمة للقيمة التي وضعت 

وزارة . )لمية والمعرفة المتعلمةالمعرفة الع: لأجلها، مما يؤدي إلى التمييز بين مستويين هما

 (.10 ، ص2112التربية الوطنية، 
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ن الانتقال من المعرفة العلمية إلى المعرفة المتعلمة لا تكون مباشرة، وإنما تطرأ كما أ    

( 122-129 ، ص ص2112حثروبي، )عليها تحولات من خلال مرورها بمراحل كما يوردها 

 :فيما يلي

وتتمثل في مجموع " معرفة العالم"رفة التّي يتداولها المختصون وهي المع :المرحلة الأولى

 .المفاهيم والقوانين والتّعريفات المجردة والمتفتحة على كل ما هو جديد

والتي يتمّ فيها ضبط وانتقاء المعرفة الواجب تعلمها، وذلك من خلال : المرحلة الثانية

حسب كل مادة وتخصص، ويقوم صياغة الأهداف وإرساء المرجعيات الأساسية للمناهج 

بها مختصون مكلفون بالتفكير في محتويات التعليم من أساتذة جامعيين ومهتمين 

بمشكلات التعليم، ومؤلفي الكتب، فيحدثون غربلة وتصفية للمعرفة باختيار ما يناسب 

 .منها لمرحلة من التّعليم

ة وتكييفها حتى تصبح قابلة للتعلم والتّي يتمّ فيها هيكلة المحتويات المعرفي :المرحلة الثالثة

دّراسية والمراحل التعليمية المختلفة، وتعتمد على نشاط المعلم والمتعلم 
ّ
وفق الوتيرة ال

فة
ّ
رائق والوسائل الموظ

ّ
 .والط

 المنهاج الدراس ي والكتاب المدرس ي 2.2

 مفهوم المنهاج الدراس ي 6.2.2

 -لنظام التربوي وهو بوصفه نظاماالمنهج المدرس ي من أهم الأنظمة التي يتشكل منها ا     

المرنة التي تعكس فلسفة النظام التربوي في ترجمة فلسفة المجتمع وحاجاته وطموحاته 

بتربية أبنائه التربية التي يهدف إليها؛ فهو الذي يعكس فلسفة المجتمع الذي ينتمي إليه، 

لهاشمي وعطية، ا)وهو الكفيل بصياغة أهدافه التي يطمح إلى تربية أفراده في ضوئها 

 (.10 ، ص2112

يرتبط مفهوم المنهج بالتربية وفلسفتها، فمع تطور فلسفة التربية عبر العصور تطورت      

وحصرا  –النظرة إلى المنهج، وبعد أن كان المنهج يشكل عنصرا من عناصر العمل التربوي 

سع مفهومه اليوم ليشمل تقريبا كافة هذه العنا –للمقررات الدراسية 
ّ
صر، ويعتبر ات

تطوير المناهج والمواد الدراسية عملا مهما من النّاحية السيكولوجية والتربوية، بحيث تلبي 

المناهج حاجات الطفل وتنسجم مع طبيعة المرحلة التي يمرّ بها بما لا يتعارض مع فلسفة 

 (.120 ، ص2112دخل الله، )المجتمع وتصوره للحياة 
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مجموعة المعلومات والحقائق والمفاهيم "المنهج قديما بأنه من هذا المنطلق فقد عُرِّّف      

اصطلح على تسميتها " والأفكار والمهارات التي يدرسها التلاميذ في صورة مواد دراسية

مجموعة من المواد الدراسية المقررة على صف من صفوف "بالمقررات الدراسية أو 

لدراسية التي تقدمها المدرسة الموضوعات ا"أو " المدرسة أو مرحلة من مراحل الدراسة

 -مثلا–، في صف دراس ي معين، فمجموع موضوعات الرياضيات "للتلاميذ في مادة معينة

في الصف الأول ثانوي يطلق عليها منهج الرياضيات، ومجموع موضوعات اللغة العربية 

وهكذا، ويخصص كتاب دراس ي لكل مادة دراسية، ... يطلق عليها منهج اللغة العربية 

دّد فيه ما يدرسه التلاميذ في كل صف تحديدًا دقيقًا، ويتم الامتحان فيه نخر العام يح

 :وبالتالي فإن( 19 ، ص2112صلاح، )الدراس ي 

 .دور المتعلم يقف عند حدود التلقي والحفظ والاستظهار .أ 

 .تنمية الجوانب المختلفة لشخصية الطالب يتم إهمالها .ب 

 .توجيه سلوك الطالب تمّ إهماله أيضا .ج 

 .الاهتمام بالأنشطة العملية والخبرات الذاتية للطالب قد ضعف .د 

أمّا المعلم فيتمثل دوره في تلقين وشرح وتفسير المعارف والمعلومات المقدمة للطالب،      

ولا يساعد في تخطيط العمل المدرس ي أو نقده ويقف عند التنفيذ فقط مما يسبب إهمال 

يب، وأمّا المدرسة فباتت بعيدة عن مشكلات المجتمع مهارات التفكير لديه والابتكار والتجر 

المحلي والبيئة التي تحيط بها، بل وفشلت في معاونة الطالب على التكيف للحياة خارج 

 (.22-22 ، ص ص2112طاهر، )أسوارها 

بنية منسجمة من العناصر المنظمة في نسق تربطها علاقات : "يعرف المنهج حديثا بأنه     

ة بوضوح، وإعداد أي منهاج يقتض ي بالضرورة الاعتماد على منطق يربط التكامل المحدد

الأهداف المقصودة بالوضعيات والمضامين والأساليب المعتمدة لتجسيدها، وربطها كذلك 

وزارة )بالإمكانيات البشرية والتقنية والمادّية المجنّدة، وبقدرات المتعلم وكفاءات المعلم 

مجموعة الخبرات التي تسعى المدرسة : "؛ كما يعرف بأنه(19 ، ص2119التربية الوطنية، 

إلى تحقيقها للطلبة سواء داخلها أو خارجها وذلك لغرض مساعدتهم على النمو الشامل 

المتكامل، نموا يؤدي إلى تعديل سلوكهم ويكفل تفاعلهم بنجاح مع بيئتهم ومجتمعهم 

 (.22 ، ص2112رنوس ي وحاتم، الزويني والع" )وابتكارهم حلولا لما يواجههم من مشكلات
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 تصميم المناهج الدراسية 2.2.2

أي عزم ومض ى بعد تمحيص دقيق للأمور " صمم"إن كلمة تصميم مشتقة من الفعل      

من جميع جوانبها، وتوقع النتائج بأنواعها المختلفة وبدرجات متفاوتة من تحقيق الأهداف 

إلى كيفية التنفيذ والسير قدما،  المنشودة، ورسم خريطة ذهنية متكاملة ترشد الفرد

بخطوات ثابتة فيها مرونة نحو الهدف، وتوحي بتحمل المسؤولية وعواقب الأمور، أما 

اصطلاحا فيعني هندسة الش يء بطريقة ما على وفق محكات معينة، أو " التصميم"مفهوم 

مة عملية هندسة لموقف ما، وتصميم المنهاج عملية منطقية تتناول الإجراءات اللاز 

لتنظيم المنهاج، وتطويره، وتنفيذه، وتقويمه بما يتفق والخصائص الإدراكية للفئة 

مجموعة ( 1222مرعي ونخرون، )ولقد حدد (. 121 ، ص2112مرعي والحيلة، )المستهدفة 

، (211-211 ، ص ص2112مرعي والحيلة، )من المبادئ التربوية يقوم عليها تصميم المنهاج 

 :فيما يلي هايمكن توضيح

  :مراعاة أبعاد الواقع التربوي  .أ 

يتضمن هذا المبدأ تحديد جميع الموارد والإمكانات المادية والبشرية والمعنوية ذات      

العلاقة بالعمل التربوي، وتحديد العوامل المؤثرة في رسم السياسة التعليمية التي تنعكس 

ات عمل الأجهزة بشكل مباشر على عناصر المنهاج التربوي، إضافة إلى تحديد مستوي

 .الإدارية وتنظيماتها والظروف والمؤثرات التي تتخذ فيها قراراتها

تحديد مخرجات التعلم التي يقصد المنهاج تحقيقها من خلال عملية التعليم، في  .ب 

 : ضوء الاحتياجات والآمال والطموحات

ميمه شاملة تكون الأهداف العامة للتربية وكذلك الأهداف الخاصة للمنهاج المراد تص     

لأوجه النشاط التربوي بأنواعه وتخصصاته، ولاحتياجات المجتمع بفئاته وقطاعاته 

وللجوانب المختلفة لشخصية المتعلم، وبمثل هذا التصميم يمكن تجنب الاختلالات في 

 .مخرجات التعليم، وتحقيق التوازن والتكامل في جوانب النمو الاجتماعي

ات الواقع، والاستجابة لها بإجراء ما يلزم من مراعاة مقتضيات التغير في معطي .ج 

 : تعديل وتطوير في أثناء مراحل التصميم أو التنفيذ

قد تتحقق بعض أهداف المنهاج بصورة أسرع أو أبطأ مما كان متوقعا، الأمر الذي      

يستدعي توافر شروط المرونة في المنهاج الذي يتم تصميمه، وتعني المرونة قابلية التصميم 
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واجهة التغير في الظروف والعوامل المؤثرة، وبالتالي إمكانية التعديل والحذف والإضافة لم

في العناصر والخطط التي يتضمنها التصميم، وتكون عملية تصميم المنهاج مفتوحة 

التصميم فإن عملية التنفيذ  النهاية، بمعنى أنها مستمرة، ولا تنتهي، وإذا انتهت عملية

 .تبدأ، وتليها عملية التقويم وعملية التطوير، وتكون جميعها متفاعلة

الانسجام والتوافق والاتساق بين تصميم المنهاج والخطة التنظيمية للمدرسة  .د 

 : وعناصر النظام التربوي الأخرى 

اث التربوية بداية من يتطلب هذا المبدأ ملاحظة الاتساق والتسلسل المنطقي بين الأحد     

تصميم المنهاج إلى تصميم الموقف الدراس ي إلى الأنشطة الفعلية التي يتوقع أن يمارسها 

 .الطلبة في حجرات الدراسة

 : تحديد محور التصميم وتنظيم عناصر المنهاج .ه 

يتضمن الأدب التربوي المتعلق بالمنهاج جدلا واسعا حول طرق تنظيم المحتوى، في      

تصميم المواد المنفصلة، )على محاور مختلفة مثل خصائص المادة الدراسية  الاعتماد

تصميم منهاج النشاط وتصميم )، أو خصائص المتعلمين (وتصميم المجالات الدراسية

محور مجالات الحياة، ومحور )، أو خصائص المجتمع ومشكلاته (منهاج المشروعات

من تصميمات المنهاج الرئيسية  ، لذلك ظهرت أشكال متعددة(المشكلات الاجتماعية

والفرعية، لكل منها خصائصها ومزاياها، وتختلف المناهج التربوية أيضا باختلاف الأساس 

 .الذي يعتمد التصميم

 : مشاركة الأطراف ذات العلاقة بالمنهاج التربوي في جهود التصميم .و 

عددة منها مستوى من المعروف أن القرارات المتعلقة بالتصميم تتم على مستويات مت     

المجتمع أو النظام الاجتماعي العام، ومستوى المؤسسة التربوية، والنظام التربوي، 

ومستوى المدرسة، ويتفاوت دور الأطراف المختلفة في التصميم من بلد إلى نخر، ففي 

بريطانيا مثلا كان يتم تصميم المنهاج على مستوى المدرسة، وحديثا جدا بدأت عملية 

اهج تتم على مستوى قومي، وفي الولايات المتحدة الأمريكية يتم تصميم تصميم المن

المناهج على مستوى الولايات والمناطق الدراسية، ولكن يبقى للمدرسة حرية كبيرة في مدى 

الاستفادة من أدوار المستويات الأخرى، وفي فرنسا كما في بعض البلدان العربية يتم 

 .توى الدولة، وتلتزم المدارس بالمناهج التزاما كاملاتصميم المناهج بشكل مركزي على مس
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ورغم أن مهمة تطوير المناهج تقع على عاتق وزارة التربية المكلفة في إطار السياسة      

العامة للأمة، إلا أن الإصلاح الحقيقي للمناهج ينبع من القاعدة وما تفرزه من ملاحظات 

مهم، كما أن الإصلاح يجب أن يركز اهتمامه من قبل الفاعلين التربويين على اختلاف مها

، (المدرسة والمجتمع)في كتابه ( جون ديوي )على الطفل بالدرجة الأولى، وهذا ما أشار إليه 

بأن مركز الجاذبية واقع خارج نطاق الطفل، إنه "موضحا سلبيات التربية القديمة بقوله 

عدا أن يكون في غرائز الطفل في المعلم وفي الكتاب المدرس ي، بل قل في أي مكان تشاء 

وفعالياته بصورة مباشرة، وعلى تلك الأسس فليس هناك ما يقال عن حياة الطفل، وقد 

يمكن ذكر الكثير عما يدرسه الطفل، إلا أن المدرسة ليست المكان الذي يعيش فيه، وفي 

، 2111،دعمس" )الوقت الحاضر نرى أن التغيير المقبل في تربيتنا هو تحول مركز الجاذبية

 (.11ص 

 :ترجمة المنهاج إلى كتاب مدرس ي 2.2.2

يستدعي ترجمة المنهاج الدراس ي إلى كتاب مدرس ي، الاطلاع بالضرورة على تقديم مواد      

المنهاج، من حيث خصائصها ومدى مساهمتها في تحقيق الملمح الشامل، وكذا ما يتعلق 

 .اول بصعوبات تدريس تلك المواد وأساليب أو منهجيات التن

لقد راعت مناهج الجيل الثاني مبدأ التّدرج والانسجام العمودي للكفاءات الشاملة      

تحقيقا لملمح التخرج، مع إدراج القيم والمواقف والكفاءات العرضية، ويتجلى الانسجام 

العمودي في منهاج المادة الواحدة من خلال التّصور التنازلي في صياغة الكفاءات، انطلاقا 

فاءة الشاملة للمرحلة، ثم الطور فالسنة، كما تنبثق عن الكفاءة الشاملة للسنة من الك

الواحدة كفاءات ختامية مناسبة لميادين معرفية محدّدة، وتكون محل ترجمة إلى 

وتوظيفها، ثمّ إدماج مركباتها في ( المعرفية والأدائية)وضعيات تعلمية لإرساء الموارد 

م الإدماج، وصولا 
ّ
دماجية التقويمية في نهاية مرحلة تعلمية إلى الوضعية الإ  وضعيات لتعل

 (.12 ، ص2110وزارة التربية الوطنية، ( )مقطع، فصل، سنة، طور )

 :تأليف الكتاب المدرس ي 2.2.2

الزويني وعرنوس ي )تتعدد طرائق تأليف الكتاب المدرس ي ومن هذه الطرائق ما تذكره      

 (:110-112 ، ص ص2112وحاتم، 



 

  بلقاسمي بوعبد الله ،مسكين عبد الله

                        

624 

تقوم الجهة أو الهيئة المسؤولة بتكليف شخص أو عدد من  :لتكليفطريقة ا .أ 

الأشخاص بتأليف كتاب معين أو عدد من الكتب في مدة زمنية محددة، مقابل 

مكافآت مالية مناسبة، وتتم عملية التأليف في ضوء المناهج، وقد تحدد للمؤلفين 

 .المبادئ التي يجب أن يتم التأليف بها وقد لا تحدد

بيات هذه الطريقة أنها من الطرائق السريعة والفاعلة حيث تسمح للجهة المعنية من إيجا

أن تختار الشخص أو الأشخاص المناسبين، أما سلبياتها فهي أن الاختيار قد لا يكون 

موفقا، حيث أن الاعتماد على سمعة الشخص المكلف أو مركزه في الدولة، أو الوظيفة، 

 .ناسبينقد لا تكفي لاختيار الأشخاص الم

وهي طريقة شائعة، حيث تقوم الجهة المعنية بعملية  :طريقة الإعلان أو المسابقة .ب 

: التأليف بإعلان عن مسابقة تأليف الكتب مقابل أجر معين، يوضع في الإعلان

المواد الدراسية التي سوف تؤلف، والصفوف، والمراحل التعليمية والشروط 

 .والمواصفات والأجور 

ريقة أنها أكثر موضوعية وتخلو من المجاملة والمحسوبية، لأن المؤلفين إيجابيات هذه الط

غير معروفين، ويتم تقويم ما يؤلفونه من كتب وأدلة بطريقة فنية وبصورة سرية، ويعاب 

على هذه الطريقة أنها لا تجذي المؤلفين المرموقين المشهود لهم بالجدارة كما أن شكوكا 

واختيار الأفضل فضلا عن أن المجموعة الواحدة التي تحوك حول عملية تقويم التأليف 

 .قامت بالتأليف قد تختبئ خلف الأسماء اللامعة التي قد تشترك اشتراكا اسميا

لجنة : تعمد الهيئة المسؤولة إلى تشكيل عدد من لجان التأليف :طريقة اللجان .ج 

الخ، ... ت للغة العربية في المرحلة الأساسية مثلا، لجنة للعلوم، لجنة للرياضيا

 .تتقاسم اللجنة العمل فيما بينها، كما تشكل للتقييم، ولجان لإصدار الأحكام

من سلبياتها أنها تحتاج إلى أوقات طويلة، وقد لا يكون الإنتاج بالمستوى المطلوب، حيث 

 . تكثر الحساسيات بين المؤلفين
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  الإجراءات المنهجية للدراسة الميدانية .6

تمد الباحثان المنهج الوصفي التحليلي الذي يحاول وصف الظاهرة اع :منهج الدراسة 6.6

موضوع البحث، ويفسّر ويقارن ويقيّم من أجل الوصول إلى تعميمات ذات معنى، يثري بها 

 .رصيد المعرفة عن تلك الظاهرة

تعتبر الدراسة الحالية من الدراسات الوصفية؛ فهي تهتم بدراسة  :مجتمع الدراسة 2.6

عرفية من المنهاج الدراس ي إلى الكتاب المدرس ي، كما تقوم بجمع البيانات من النّقلة الم

بدائرة عشعاشة بولاية مستغانم، وحسب ( تخصص لغة عربية)أساتذة التعليم الابتدائي 

الإحصاءات التي قدمت للباحثين من مكتب التكوين والتفتيش بمديرية التربية 

أستاذ وأستاذة موزعين حسب  122ساتذة ، كان العدد الإجمالي لهؤلاء الأ (مستغانم)

 .بدائرة مستغانم 12وعشعاشة  11المقاطعات على مقاطعتي عشعاشة 

أستاذ وأستاذة تخصص  00تكونت عينة الدراسة من  :عينة الدراسة ومواصفاتها 6.6

لغة عربية بالتعليم الابتدائي بدائرة عشعاشة ولاية مستغانم، ونوجز مواصفاتها في 

 :توضيحية التاليةالجداول ال

 :مواصفات عينة الدراسة حسب متغير الرتبة .أ 
 يوضح مواصفات عينة الدراسة حسب متغير الرتبة: 6الجدول رقم 

 % النسبة المئوية العدد الرتبة

 01 29 أستاذ مدرسة ابتدائية

 21.21 11 أستاذ رئيس ي

 12.01 11 أستاذ مكون 

 111 00 المجموع

  عد تفريغ نتائج الدراسة، ب2121الباحثان، : المصدر
( %01أستاذ بنسبة  29)أن عدد أساتذة المدرسة الابتدائية ( 1)يتضح من الجدول رقم      

أستاذ بنسبة  11)يمثل نصف حجم عينة البحث؛ وهو أكبر من عدد الأساتذة الرئيسيين 

، %12.01)بفارق نسبته( %12.01 أستاذ بنسبة 11)وكذا عدد الأساتذة المكونين ( 21.21%

 .من مجموع أفراد عينة البحث على التوالي (21.21%
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 :مواصفات عينة الدراسة حسب متغير الأقدمية المهنية . ب
 الأقدمية المهنيةيوضح مواصفات عينة الدراسة حسب متغير : 2الجدول رقم 

 %النسبة المئوية  العدد الأقدمية المهنية

 12.01 11 سنوات 50أقل من 

 01.11 22 سنوات 65-50من 

 21.21 11 سنوات 65أكثر من 

 111 00 المجموع

 ، بعد تفريغ نتائج الدراسة2121الباحثان، : المصدر

- 10)أن عدد الأساتذة الذين تتراوح أقدميتهم المهنية ما بين ( 2)يتضح من الجدول رقم 

أكبر من عدد الأساتذة الذين تفوق أقدميتهم ( %01.11أستاذ بنسبة  22( )سنوات 11

وكذا عدد الأساتذة الذين تقل ( %21.21أستاذ بنسبة  11)سنوات  11ية عن المهن

 (%22.01، %20.11)بفارق نسبته( %12.01 أستاذ بنسبة 11)سنوات  10أقدميتهم عن 

 .من مجموع أفراد عينة البحث على التوالي

 :أداة الدراسة 2.6

ى النّقلة المعرفية من فقرة لقياس مستو  21قام الباحثان بإعداد استبيان مكون من      

 :المنهاج الدراس ي إلى الكتاب المدرس ي؛ بحيث تم تقسيمه إلى ثلاث أبعاد هي

 .29، 20، 22، 12، 10، 12، 11، 1، 2، 1ويضم الفقرات  :الجانب المعرفي

 .22، 20، 22، 21، 11، 12، 11، 9، 0، 2ويضم الفقرات  :الجانب المهاري الوظيفي

 .21، 21، 22، 21، 19، 10، 12، 2، 0، 2رات ويضم الفق :الجانب القيمي

واعتمد الباحثان على سلم التقدير ليكرت والذي تم تحديده على ثلاث درجات وهي      

 (.دائما، أحيانا، نادرا)

 .درجة واحدة= درجتين، نادرا= درجات، أحيانا 2=دائما :مفتاح التصحيح 

عن طريق حساب معاملات الارتباط  اةلأدتم التحقق من توفر صدق الاتساق الداخلي ل     

بييين درجيية كييل فقييرة ميين فقييرات كييل بعييد والدرجيية الكلييية للبعييد الييذي تنتمييي إليييه، كمييا تييم 

حسيييييياب معيييييياملات الارتبييييييياط بييييييين درجييييييية كييييييل فقييييييرة والدرجييييييية الكلييييييية ليييييييلأداة؛ وكييييييذا حسييييييياب 
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حسيياب  اعتميد فيي، و معياملات الارتبياط بيين درجييات كيل بعيد والمجميوع الكلييي ليدرجات الأداة

 .الثبات على طريقة التجزئة النصفية وطريقة ألفا لكرونباخ

 عرض ومناقشة نتائج الدراسة. 2

 :عرض ومناقشة نتائج الفرضية الأولى 6.2

يوجد مستوى متوسّط للنّقلة المعرفية من المنهاج الدراس ي إلى الكتاب ":  نص الفرضية     

 "المدرس ي من وجهة نظر أساتذة التعليم الابتدائي

/ متوسط/منخفض)للإجابة عن هذه الفرضية نحدّد ثلاث مستويات للنّقلة المعرفية 

 :بالقيام بما يلي( مرتفع

 21=  2÷ ( 21 -21= ) 2÷ ( أدنى قيمة –أعلى قيمة )

 :ومنه نحصل على مجالات المستويات التالية

( 21 - 11.12)مستوى متوسط، ( 11.11 – 01.11)مستوى منخفض، ( 01 – 21)

 .ى مرتفعمستو 

 :أما بالنسبة لأبعاد النّقلة المعرفية نقوم بنفس الخطوات

 0.01=  2÷ ( 11 -21= ) 2÷ ( أدنى قيمة للبعد –أعلى قيمة للبعد )

ومنه نحصل على مجالات المستويات التالية حسب كل بعد من أبعاد النّقلة 

 :المعرفية

( 21 - 22.20)، مستوى متوسط( 22.20 – 10.09)مستوى منخفض، ( 10.01 – 11)

 .مستوى مرتفع

والجدول التالي يبين المتوسط الحسابي والانحراف المعياري المحسوبين لكل بعد من 

أبعاد النّقلة المعرفية وكذا للدرجة الكلية، والذين من خلالهما يمكننا تحديد مستوى 

ذة التعليم النّقلة المعرفية من المنهاج الدراس ي إلى الكتاب المدرس ي من وجهة نظر  أسات

 .الابتدائي بدائرة عشعاشة ولاية مستغانم
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 بين المتوسط والانحراف المعياري وتحديد مستوى النقلة المعرفية من المنهاج إلى الكتاب المدرس يي: 6الجدول رقم 

 المستوى  الانحراف المعياري  المتوسط حجم العينة المتغير

 متوسّط 2.00 12.20 00 الجانب المعرفي

 متوسّط 0.11 21.02 00 هاري الوظيفيالجانب الم

 متوسّط 0.02 12.02 00 الجانب القيمي

 متوسّط 10.19 02.10 00 الدرجة الكلية

 ، بعد تفريغ نتائج الدراسة2121الباحثان، : المصدر

الجانب )، نجد قيمة المتوسط الحسابي للأبعاد (2)من خلال نتائج الجدول رقم 

تنحصر ضمن مجال المستوى المتوسط ( الجانب القيمي/يالجانب المهاري الوظيف/المعرفي

، كما أن الدرجة الكلية للنّقلة المعرفية تنحصر كذلك ضمن مجال (22.20 -10.09)

؛ وعليه يمكن القول أن هناك مستوى متوسط للنّقلة (11.11 -01.11)المستوى المتوسّط 

ظر أساتذة التعليم الابتدائي المعرفية من المنهاج الدراس ي إلى الكتاب المدرس ي من وجهة ن

 .بدائرة عشعاشة ولاية مستغانم

ويمكن تفسير هذه النتائج بأن النّقلة المعرفية من المنهاج إلى الكتاب المدرس ي لا يلبي 

احتياجات الأساتذة في مجال الوسائل التعليمية والمعينات البيداغوجية، كما يدل على 

نة بالأهمية البيداغوجية  والمكانة الريادية التي عدم وظيفية الكتاب المدرس ي الحالي مقار 

يحتلها بين بقية الوسائل التعليمية، وهذا رغم المبالغ المالية التي تخصصها الدولة لعملية 

طبع الكتب وما تخلفه من أعباء على الخزينة العمومية، غير أنه لم يصل إلى درجة 

ته في ذلك أن الكتاب لم يعد في الجودة، بل نجد الأستاذ كثيرا ما يتخلى عنه، حُجّ 

أنشطته يستجيب لمبادئ المقاربة البنائية الاجتماعية، كما لا يخدم التوجه العام 

للمجتمع، سواء من ناحية المحتويات المعرفية أو من ناحية الأنشطة والوضعيات على 

لى سبيل اختلاف أنماطها، ومن بين المآخذ التي سجلت على الكتاب المدرس ي ميدانيا منها ع

 :لا الحصر الذكر 

 .عدم مراعات الفروق الفردية في اختيار الوضعيات التعليمية -

عدم دلالة الوضعيات التعليمية بالنسبة لواقع المتعلم، فهي كثيرا ما تكون بعيدة  -

عن واقعه ولا تلبي احتياجاته المعرفية أو النفسية والتربوية، بالإضافة إلى لجوء مصممي 
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لترجمة الحرفية لوضعيات من بيئات عربية مختلفة، مما يجعلها تتعارض في الكتاب إلى ا

كثير من الأحيان مع الاستعمال في مجال الحقل المعرفي، سواء من ناحية المحمول المعرفي 

 .والقيمة الخلقية أو حتى من ناحية المصطلحات وتوظيفها

الأهداف في اختيار اعتماد مصممي الكتاب في كثير من الأحيان على المقاربة ب -

 .الأنشطة التعليمة، رغم أن المنهاج قد بُني على النسق البنائي الاجتماعي

عدم خدمة المحتويات المعرفية للكفاءة العرضية، إذ نجد الكتاب المدرس ي يخدم  -

كفاءة معينة في حين أنه يهدم أخرى أو يتجاهلها رغم ورودها في مادة أخرى بأهمية أكبر، 

تعارضه مع بعض القيم الخلقية والتربوية للمجتمع من خلال بعض  بالإضافة إلى

 .الوضعيات والصور 

احتواءه على أخطاء معرفية ومنهجية مما أفقده مصداقيته أمام المعلم والمتعلم  -

 . وحتى الشركاء الاجتماعيين

د على وجود مستوى متوسط للنّقلة المعرفية     
ّ
 كل هذه العوامل السالفة الذكر؛ تؤك

 . من المنهاج الدراس ي إلى الكتاب المدرس ي من وجهة نظر أساتذة التعليم الابتدائي

 :ومناقشة نتائج الفرضية الثانيةعرض  2.2

يوجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى النّقلة المعرفية من المنهاج ": نص الفرضية

ائي بدائرة عشعاشة الدراس ي إلى الكتاب المدرس ي من وجهة نظر  أساتذة التعليم الابتد

 ".ولاية مستغانم تعزى لمتغير  رتبتهم

للإجابة  (IBM SPSS Statistics 20) 21بعد استخدام برنامج الحزم الإحصائية الإصدار رقم 

وحساب ( ANOVA à 1 facteur)عن هذه الفرضية تمّ استخدام تحليل التباين الأحادي 

ائج تحليل التباين على النحو الآتي كما لمعرفة مستوى دلالة الفروق؛ وجاءت نت" ف"قيمة 

 (:2)يوضحه الجدول رقم 
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 بين دلالة الفروق في مستوى النقلة المعرفية من المنهاج إلى الكتاب المدرس ي من وجهة نظر ي: 2الجدول رقم 

 .والتي تعزى لمتغير رتبتهم ؛ساتذةالأ 

 مصدر التباين
مجموع 

 المربعات

درجات 

 الحرية 

متوسط 

 المربعات

( ف)ة قيم

 المحسوبة
 قيمة الاحتمال

 1.221 1.202 221.012 2 002.220 بين المجموعات

   220.121 02 12111.212 داخل المجموعات

    00 12091.011 الإجمالي

 ، بعد تفريغ نتائج الدراسة2121الباحثان، : المصدر

ة الاحتمال أن قيم( 2)نلاحظ من نتائج اختبار تحليل التباين الأحادي في الجدول رقم 

Sig.(bilatérale)  وبالتالي فإننا نقبل  % 0وهي أكبر من مستوى المعنوية  1.221تساوي

الفرض العدمي، ونرفض الفرض البديل القائل بأن هناك فروق في  وجهة نظر الأساتذة 

إلى  النّقلة المعرفية من المنهاج الدراس ي إلى الكتاب المدرس ي  من وجهة نظر أساتذة التعليم 

 .بتدائي بدائرة عشعاشة ولاية مستغانم تعزى لمتغير رتبتهمالا 

ويمكن تفسير هذه النتائج بأن متغير الرتبة لم يعد يشكل فارقا في النظرة إلى 

القضايا التربوية ذات العلاقة المباشرة مع المعلم والمتعلم، فتوجهات الأساتذة نحو الكتاب 

كذا النقاشات التي تكون داخل المدرسة المدرس ي تتشكل من خلال الممارسة اليومية و 

حول محتوياته، نظرا لطبيعة الفعل التربوي الذي يقتض ي النقاش والتواصل الفعال بين 

أطراف العملية التربوية عامة، بالإضافة إلى البرامج التكوينية التي يخضع لها الأساتذة على 

متقاربة؛ أضف إلى ذلك  مدار السنة والتي تجعل من كفاءتهم وممارساتهم وحتى نرائهم

ي  الاصلاحات الأخيرة التي باشرتها الوزارة الوصية في مجال تنصيب المناهج المحسنة وتبنِّّ

طبعة جديدة للكتاب المدرس ي، مما يجعل الأساتذة يحملون نفس التصور عن الكتاب 

 .المدرس ي

 :عرض ومناقشة نتائج الفرضية الثالثة 6.2

لة إحصائية في مستوى النّقلة المعرفية من المنهاج يوجد فروق ذات دلا": نص الفرضية

الدراس ي إلى الكتاب المدرس ي من وجهة نظر  أساتذة التعليم الابتدائي بدائرة عشعاشة 

 ".ولاية مستغانم تعزى لمتغير  أقدميتهم المهنية
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 للإجابة (IBM SPSS Statistics 20) 21بعد استخدام برنامج الحزم الإحصائية الإصدار رقم 

وحساب  (ANOVA à 1 facteur)عن هذه الفرضية تمّ استخدام تحليل التباين الأحادي 

لمعرفة مستوى دلالة الفروق؛ وجاءت نتائج تحليل التباين على النحو الآتي كما " ف"قيمة 

 (:0)يوضحه الجدول رقم 
 اب المدرس ي من وجهة نظر بين دلالة الفروق في مستوى النقلة المعرفية من المنهاج إلى الكتي: 0الجدول رقم 

  .والتي تعزى لمتغير أقدميتهم ؛ساتذةالأ 

 مصدر التباين
مجموع 

 المربعات

درجات 

 الحرية 

متوسط 

 المربعات

( ف)قيمة 

 المحسوبة
 قيمة الاحتمال

 1.010 1.012 100.102 2 221.011 بين المجموعات

   222.222 02 12200.222 داخل المجموعات

    00 12091.011 الإجمالي

 ، بعد تفريغ نتائج الدراسة2121الباحثان، : المصدر

أن قيمة الاحتمال ( 0)نلاحظ من نتائج اختبار تحليل التباين الأحادي في الجدول رقم 

Sig.(bilatérale)  وبالتالي فإننا نقبل  % 0وهي أكبر من مستوى المعنوية  1.010تساوي

ن هناك فروق في مستوى النّقلة الفرض العدمي، ونرفض الفرض البديل القائل بأ

المعرفية من المنهاج الدراس ي إلى الكتاب المدرس ي  من وجهة نظر أساتذة التعليم الابتدائي 

 .بدائرة عشعاشة ولاية مستغانم تعزى لمتغير أقدميتهم المهنية

ويمكن تفسير هذه النتائج بأن التقارب في وجهات النظر يعود إلى أن الدراسة مست 

لدراس ي والكتاب المدرس ي في مرحلة التعليم الابتدائي، وهي المرحلة التي عرفت المنهاج ا

، كما أن المآخذ المسجلة متعلقة ( 2110/2111الموسم الدراس ي )إصلاحات قريبة العهد 

بالكتب الصادرة عن هذه المناهج؛ وبالتالي فمتغير الأقدمية لم يعد يشكل فرقا بين 

لنّقلة المعرفية من المنهاج الدراس ي إلى الكتاب المدرس ي، الأساتذة في وجهة نظرهم نحو ا

إضافة إلى أن مختلف فئات الأساتذة حاملين لشهادة الليسانس أو متخرجين من المدارس 

 .العليا للأساتذة، مما يجعل وجهات النظر متقاربة
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 :خاتمة .0

من المنهاج  من خلال الدراسة توصل الباحثان إلى أن النقلة المعرفية الداخلية     

لت عليها بعض المآخذ والنقائص، على الرغم من  الدراس ي إلى الكتاب المدرس ي قد سُجِّّ

المكانة التي يحظى بها الكتاب المدرس ي في الساحة التربوية، وهذه المآخذ تعود في مجملها 

إلى مصممي الكتاب المدرس ي والمشرفين على إعداده، خاصة إذا عرفنا أن عملية إعداد 

ب المدرس ي قد تحولت إلى عملية تجارية بالدرجة الأولى، بالرغم من أن الديوان الكتا

الوطني للمطبوعات المدرسية يشرف عليها، وهو ديوان تابع لمصالح وزارة التربية الوطنية، 

فالمتتبع للكتاب المدرس ي من خلال الهيكلة أو المحتوى يلمس غياب المختصين في كل 

لم النفس وعلوم التربية، لذلك لا بد من إعادة النظر في دفتر المجالات، خاصة في مجال ع

شروط إعداده، وكذا في طريقة رقابته، خاصة إذا عرفنا ذلك الكم الهائل من الأخطاء 

م يستطيع ملاحظة هذه العيوب والأخطاء بسهولة فإن 
ّ
التي تسجل عليه، فإذا كان المعل

 
ّ
 .ه مصدر موثوق للمعلوماتالمتعلمين ينظرون إلى الكتاب المدرس ي على أن

 :من خلال النتائج التي تم التوصل إليها يقترح الباحثين ما يلي :الاقتراحات

ضرورة التركيز على احترام دفتر شروط إعداد الكتاب المدرس ي، وخضوعه للرقابة  -

 .المباشرة للوزارة الوصية أثناء التصميم والإعداد

ملتقيات ومعارض محلية لاختيار  فتح المجال أمام المبادرات الشخصية وتنظيم -

 .الأجود منها بمعايير بيداغوجية وتربوية دون غيرها

اب والأدباء الجزائريين على الكتابة والابداع في مجال أدب الطفل،  - تَّ
ُ
تشجيع الك

 .واستثمار ذلك في تكوين مرجع وطني يحمل قيم ومبادئ الشعب الجزائري 

 :قائمة المراجع. 1

دار  الأردن، ، المناهج وتحليل الكتب،(2112) ،حيدر ،ضياء وحاتم ،عرنوس يابتسام وال ،الزويني -

 .صفاء للنشر والتوزيع

 ،2، تحليل مضمون المناهج المدرسية، ط(2112) ،محسن علي ،عبد الرحمن وعطية ،الهاشمي -

 .دار صفاء للنشر والتوزيع الأردن،

وفق النّصوص "لتعليم الابتدائي ، الدليل البيداغوجي لمرحلة ا(2112) ،محمد الصالح ،حثروبي -

 .دار الهدى الجزائر، ،"المرجعيّة والمناهج الرّسمية
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 دار الخلدونية للنشر والتوزيع  الجزائر، ، قراءات في التربية،(2112) ،أيّوب ،دخل الله -

، استراتيجيات تطوير المنهاج وأساليب التدريس الحديثة، (2111) ،نمر مصطفى ،دعمس -

 .للنشر والتوزيع دار غيداءالأردن، 

، "عناصرها وأسسها وتطبيقاتها"، المناهج الدراسية (2112) ،عبد الحميد مصطفى ،صلاح -

 .، دار المريخالمملكة العربية السعودية

دار المسيرة للنشر  الأردن، ، أسس المناهج المعاصرة،(2112) ،محمد الهادي محمد، طاهر -

 .والتوزيع

، المناهج التربوية الحديثة مفاهيمها (2112) ،حمدمحمود م ،أحمد توفيق والحيلة ،مرعي -

 .دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعةالأردن، ، 1وعناصرها وأسسها وعملياتها، ط 

سند تكويني لفائدة "، تعليمية المواد في المدرسة الابتدائية (2112) ،وزارة التربية الوطنية -

طني لتكوين مستخدمي التربية وتحسين المعهد الو  الجزائر، ،"معلمي التعليم الابتدائي

 .مستواهم

الديوان الوطني  الجزائر، ، الدليل المنهجي لإعداد المناهج،(2112) ،وزارة التربية الوطنية -

 .للمطبوعات المدرسية

اللغة "، دليل كتاب السنة الثانية من التعليم الابتدائي لمواد (2110) ،وزارة التربية الوطنية -

 .الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية الجزائر، ،"التربية المدنية -سلاميةالتربية الا -العربية

، دليل استخدام كتاب اللغة العربية للسنة الثالثة من التعليم (2119) ،وزارة التربية الوطنية -

 .الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية الجزائر، الابتدائي،

، "دراسة بيبليومترية"كتاب المدرس ي في الجزائر ، إنتاج وتوزيع ال(2112) ،عبد القادر ،نيمور  -

أطروحة دكتوراه علوم في علم المكتبات والعلوم الوثائقية، كلية العلوم الانسانية والاسلامية، 

 .، الجزائرقسم علم المكتبات والعلوم الوثائقية، جامعة أحمد بن بلة، وهران

المدرس ي في العملية التربوية، مجلة ، أهمية الكتاب (2112) ،فوزي ،الجيلالي ولوحيدي ،حسان -

 (.12)الدراسات والبحوث الاجتماعية، العدد 

، أثر الكتاب المدرس ي الموازي في التحصيل (2119جوان ) ،خليفة ،لويزة وصحراوي  ،هوّام -

 (. 12)اللغوي، مجلة مقاليد، العدد 
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 دور هندسة التكوين في ممارسة التقويم البديل لدى أساتذة التعليم الابتدائي

 The role of training engineering in the practice of alternative evaluation for 

teachers of primary education 
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     25/12/2022تاريخ النشر:                                           13/01/2022تاريخ الاستلام: 

 : ملخص

الدراسة الحالية إلى الكشف عن الفروق بين آراء  المعلمين حول هندسة التكوين ودورها  تهدف

( أستاذا وأستاذة بولاية مستغانم 293في ممارسة التقويم البديل، لدى عينة عشوائية تتكون من )

لمنهج الوصفي وباستخدام استمارة لقياس الممارسات ، وبإتباع ا2018/2019خلال الموسم الدراس ي 

د و وجاسة الميدانية عن أسفرت الدر  .الباحثين تذة المدرسة الابتدائية من إعدادالتقويمية لدى أسا

فروق في آراء الأساتذة لممارسة التقويم البديل تعزى لمتغير الاستفادة من التكوين، ولمتغير الأقدمية، 

 .راء الأساتذة لممارسة التقويم البديل تعزى لمتغير المؤهل العلميآفي توجد فروق لا  كما

 .هندسة التكوين؛ التقويم البديل؛ الآراء؛ التعليم الابتدائي :يةكلمات مفتاح

Abstract: 

The current study aims to reveal the differences between the opinions of teachers 

about the engineering of training and its role in the practice of alternative evaluation, with a 

random sample consisting of (293) professors in the wilaya of Mostaganem during the 

2018/2019 academic season, by following the descriptive approach and by measure 

evaluative practices among elementary school teachers Prepared by the researchers. The 

field study revealed differences in the teachers’ opinions to practice the alternative 

evaluation due to the benefiting from training variable and to the seniority variable, as there 

are no differences in the professors’ opinions to the practice of alternative evaluation due to 

the scientific qualification variable. 

Keywords: Configuration engineering; Alternate calendar; opinions;  Primary education. 
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  :مقدمة .1

دة إلى مفهوم التربية، نجد أنها ما زالت في تطور ودينامية مستمرة، تاريخيا وبالعو 

ذلك أن حركية المجتمعات وتطورها يفرض على كل مكوناته نوعا من التجديد والبحث 

عن أنجع السبل والطرائق التي تتماش ى والعصر، وبما أن التربية في مفهومها الأشمل تضم 

رد وتكوينه من مختلف جوانبه، فإنه ومن في طياتها كل ما تعلق بعملية إعداد الف

المسلمات أن عملية البناء والإعداد لن تكون عملية ارتجالية يقوم بها أي كان؛ بل هي 

عملية متخصصة معقدة لا يستطيع أن يقوم بها إلا أهل الاختصاص ومن كان له دراية 

فإن امتلاك بما يجب أن تكون عليه عملية تنشئة وإعداد الأفراد، وحتى يتحقق ذلك 

مهارات التربية والتنشئة لن يكون كذلك إلا إذا اقترن بعملية تكوين وإشراف وتدريب على 

تلك المهارات، العمليات التي يقوم بها متخصصون ينهلون مبادئ التكوين والإشراف من ما 

تجود به قريحة علماء النفس وعلوم التربية ومختلف التخصصات التي لها علاقة 

 ي إطار ما اصطلح عليه حديثا بهندسة التكوين.بالتربية، ف

ومما تجدر الإشارة إليه في العملية التربوية أنها ليست عملية تقتصر على جانب 

واحد من جوانب شخصية الأفراد، بل هي تتكفل بكل جوانب المتعلم، فلقد كانت ولازالت 

رتبط بمسار مستمر يتولد هي الغاية العليا للمدرسة في كل المستويات التعليمية، ولكونها ت

منه منتوج دائم البناء والهدم وفي اتصال بعالم دائم التطور فإنها تحيل إلى مكون مزدوج، 

أخلاقي وفكري ينسلخان من مفهوم التربية والتعليم: ففي التعليم يتوجه المعلم إلى المتعلم 

نعمل على هذا  بوسائل المنهجية، وفي التربية يقصد الفرد ويعمل على تكوينه، وعندما

 المسار المزدوج التربية والتعليم، فإن الشخص متعلم يتلقن ويبني في آن واحد.

والحقيقة أن العمليتين الأساسيتين تنطوي بداخلهما عمليات جزئية متداخلة 

ومترابطة فيما بينها، ومن أهم تلك العمليات عملية التقويم، على اعتبار أن الوقوف على 

مقارنتها بما رصد وسطر من أهداف، وتقييم الخبرات المحققة ومجابهتها المكاسب والنتائج و 
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بتلك المتاحة في القسم أمر لابد منه سواء تعلق الأمر بعملية قياس وتقييم ما تم التوصل 

 إليه، أو عملية معالجة وتعديل كل ما يدخل ضمن إطار مكونات الفعل التربوي.

زل عن الحديث عن الأستاذ ومدى كما أن الحديث عن كل هذا لن يكون في مع

تمكنه تطبيق القواعد والضوابط الموضوعية في عملية البناء والتقويم على حد سواء وكل 

  ما تعلق بالعملية التربوية عامة بكلياتها وجزئياتها.

هذا ما استثار دافعية الباحثين للبحث في ميدان التربية والتكوين من أجل الوقوف  

جزئيات ويتم ذلك بتسليط الضوء على واحدة من أكثر القضايا على واحد من هذه ال

تعقيدا وأهمية، وهي هندسة التكوين ومدى علاقتها بالتقويم التربوي البديل، وعليه 

 الدراسة في التساؤل الرئيس ي التالي: إشكاليةتبلورت 

التعليم أساتذة هل لهندسة التكوين دور في ممارسة التقويم البديل  وفق آراء  -

 الابتدائي؟.

 والذي تندرج تحته مجموعة من التساؤلات الفرعية أهمها:

حول دور هندسة التكوين في  الابتدائيهل توجد فروق بين آراء أساتذة التعليم  -

 ممارسة التقويم البديل تعزى لمتغير المؤهل العلمي؟

ن في حول دور هندسة التكوي الابتدائيهل توجد فروق بين آراء أساتذة التعليم  -

 ممارسة التقويم البديل تعزى لمتغير الأقدمية؟

حول دور هندسة التكوين في  الابتدائيهل توجد فروق بين آراء أساتذة التعليم  -

 ممارسة التقويم البديل تعزى لمتغير الاستفادة من التكوين؟

 فرضيات الدراسة: .2

 ة التالية:للإجابة عن تساؤل إشكالية الدراسة السالف ذكره تم طرح الفرضي

لهندسة التكوين دور في ممارسة التقويم البديل  وفق آراء أساتذة التعليم  -

 الابتدائي.
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 تفرعت الفرضيات التالية:منها 

توجد فروق بين آراء أساتذة التعليم الابتدائي حول دور هندسة التكوين في  -

 ممارسة التقويم البديل تعزى لمتغير المؤهل العلمي.

ء أساتذة التعليم الابتدائي حول دور هندسة التكوين في توجد فروق بين آرا  -

 ممارسة التقويم البديل تعزى لمتغير الأقدمية.

توجد فروق بين آراء أساتذة التعليم الابتدائي حول دور هندسة التكوين في   -

 ممارسة التقويم البديل تعزى لمتغير الاستفادة من للتكوين.

 أهداف الدراسة: .3

 ة إلى تحقيق الأهداف التالية:هدفت الدراس     

الكشف عن الفروق بين آراء أساتذة التعليم الابتدائي حول دور الهندسة  -

التكوين في ممارسة التقويم البديل وفق متغيرات: المؤهل العلمي، الأقدمية، الاستفادة من 

 برامج التكوين.

مدى مساهمة التعرف على الفروق الفردية للأساتذة أثناء ممارستهم للتقويم، و  -

 هندسة التكوين في تغيير ممارساتهم الصفية في سياق العملية التعليمية التعلمية عامة.

تقديم اقتراحات للقائمين على التكوين لتنمية اتجاهات الأساتذة نحو ممارسة  -

 أساليب التقويم البديل.

 أهمية الدراسة: .4 

ام العديد من الباحثين هندسة التكوين من الموضوعات الهامة التي أثارت اهتم

في  -مؤخرا بالإضافة إلى ظهوره حديثا على الساحة العالمية. ومع قلة مثل هذه الدراسات 

في الساحة العربية عامة والجزائر خاصة، من المتوقع أن تسهم  -حدود علم الباحثين 
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ذة نحو نتائج البحث في تقديم فهم نظري لطبيعة العلاقة بين هندسة التكوين وآراء الأسات

 ممارساتهم التقويمية أثناء العملية التربوية عامة.

 :وتعريفها الإجرائي مصطلحات الدراسة .5

   :هندسة التكوين 5-1

إن المتتبع لتاريخ المؤسسات الناجحة عبر أنحاء العالم، ونموها وكبر حجمها وفتح 

جمعوا بين  فروع لها هنا وهناك وجودة منتجاتها، يجد أن من ورائها عمالا ومسيرين

الكفاءة وحسن القيادة إلى أن وصلوا بمؤسساتهم إلى الشهرة والنجاح، بالرغم مما يعرفه 

إضافة لما  ،المحيط من تقلبات مستمرة ومفاجآت وما يفرضه من قيود وأخطار وتهديدات

، كما أنه محدد موهاسبق فإن للعنصر البشري دورا حاسما في قيام المؤسسة وبقائها ون

قع المؤسسة ومكانتها في محيطها الذي يتميز بالحركية وعدم الاستقرار، وهو أساس ي لمو 

تصادية، الاجتماعية، ، الاقسسة من مواجهة التحديات المختلفةالذي سيمكن المؤ 

 (.2: 2005)براهيمي ومختار، المعرفية  ،التكنولوجية

قها بعد في الحقيقة إن قيمة الفكرة تستمد من درجة الآثار الايجابية التي تلح

لتكوين آثار ايجابية عديدة ومتنوعة تساهم مباشرة في تحقيق هندسة اتجسيدها، ول

الأهداف الموضوعة من قبل الإدارة العامة، وتتعداها إلى ضمان استمرار المؤسسة 

 نمية البشرية على مستوى المجتمع.واستقرارها ورفع مؤشر من مؤشرات الت

"عملية مبنية   :بأنهاغلى هندسة التكوين 1.(77: 2017)ابن مهدي مرزوق  أشار وقد 

ومعلومات  على تنظيم دقيق يتم من خلاله نقل الخبرات والمعارف لزيادة مهارات

المستهدفين من التكوين أو تغير سلوكياتهم وقناعاتهم للوصول إلى الأهداف الرئيسية 

، في تهم المبذولة"ومجهودا للتدريب التي يتوقف تحقيقها على درجة كفاءة هؤلاء المتدربين

تعرف هندسة التكوين بأنها إجراء التعلم الأساس ي في التكوين،  إذ من المهم أن يكون حين 

للمكون فهم قاعدي لهذا الإجراء ليتمكن من تقرير المقاربة الأكثر فعالية التي سيستخدمها 

ئج هي فقد أثبتت الدراسات حول طرق تعلم البالغين أن النتا في تموين وضعية معينة.
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الأكثر ايجابية حينما  يكلف المشاركون بتحديد وتسطير أهدافهم الخاصة للتعلم، وحينما 

وزارة يكون مضمون التكوين منطلقا من مشاكل تطبيقية يواجهها المشاركون باستمرار)

 .(8: 2013التربية الوطنية، 

افة إلى يتطلب تنظيم عمليات التكوين معرفة علمية في ميادين مختلفة، هذا بالإض

بعد النظر والتدابير المختلفة لربط مراحل عملية التكوين بشكل يضمن استمرارها ويناول 

رضا واستحسان من يشارك فيها، وعليه فإن عملية تنظيم  عمليات التكوين هي علم وفن 

في آن واحد، وهي أشبه بالهندسة المعمارية التي يتحكم فيها المهندس في الحسابات ويراعي 

هندسة عملية التكوين خمسة مراحل  اتجاهات من سكان العمارة، تتضمنأذواق و 

 أساسية مترابطة ومتداخلة باتفاق كل المهتمين بالتكوين المهني.

عرف بوحفص الحاجة إلى التدريب على أنها "تلك  سياق تحديد الحاجات: -أ

كنوا من أداء التغيرات الواجب إحداثها في معارف ومهارات واتجاه وسلوك العمال لكي يتم

وظائفهم الحالية وفق المعايير المحددة تنظيما أو ليصبحوا قادرين على العمل في مناصب 

حصر الحاجات وتحليلها أما  (.147: 2010أعلى من تلك التي يشغلونها حاليا")بوحفص، 

انطلاقا من متطلبات كل منصب من مناصب العمل، ومن الحاجات التي يعبر عنها يكون 

من حيث مستوياتهم الحقيقية وتجاربهم ومعارفهم ومتطلباتهم وعلاقاتهم من المتكونين 

جهة مدى الاستفادة من تكوين أولي للتحكم  في آليات ومتطلبات منصب العمل، ومدى 

المساهمة في تحقيق الأهداف، وحصر نوعية الحاجات المساعدة على التطور بالنسبة 

كمالي، ومن جهة أخرى من حيث فروقهم الفردية للمرحلة القادمة، والرغبة في التكوين الإ

: 2012وحاجاتهم الشخصية وخاصة الحاجة إلى النجاح والاستقلالية وغيرهما )تروزين، 

86.) 

يتمثل تحديد حاجات التكوين في سياق جمع وتنظيم المعطيات والبيانات التي        

كوين، ونظرا لأهميتها تسمح باتخاذ القرار بضرورة أو عدم جدوى الدخول في سياق الت

يتكفل بهذه العملية موظفون مؤهلون يعرفون التنظيم معرفة جيدة وحساسين لفعاليته 
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بحيث يمكنهم معرفة ما إذا كان هناك فعلا نقصا في الكفاءات أم أن الأمر يتعلق بنقص 

 في تنظيم العمل. 

ومهارات تتعلق أهداف التكوين بتنمية وتطوير معارف  سياق أهداف التكوين: -ب

واتجاهات المعلمين فهي أهداف عامة، لهذا فمن الباحثين من يستخدم عبارة الأهداف 

تخدم عبارة الأهداف التنظيمية ومنهم من يستخدم عبارة أهداف التنظيم  ومنهم من يس

 ترمي أهداف التكوين إلى تحسين مهارات المتكونين وتحقيق أهداف التنظيم النهائية.

كوين والأهداف حد، في الواقع يصعب التمييز بين أهداف الت)المدرسة( في آن وا

التكوين لن تكون فعالة إلا إذا أخذت بعين الاعتبار المشاكل  التنظيمية؛ فعملية

 التنظيمية المسببة لها.

الأهداف البيداغوجية تضمن العلاقة بين  سياق تصميم برامج التكوين: -ت

 ة للمكون، فيصل إلى: محتوى التكوين والوضعيات المهنية بالنسب

 يعرف أين يسير. -

 مراقبة وصوله إلى ما يريد بلوغه. -

 تسهيل التقييم في نهاية الفصل أو التكوين. -

 تسهيل التنشيط بتقديم مؤشرات لاختيار طرق بيداغوجية. -

 "تصحيح الطريق " بعد الدورة التموينية. -

لتدريب فإنه يجب أن يتم بعد الانتهاء من تخطيط ا  تنفيذ برامج التكوين: -ث

ترجمة هذا التخطيط إلى واقع تنفيذي لتحقيق الأهداف الموضوعة للتدريب، ويعتمد 

تنفيذ التدريب الناجح على عدة عوامل تضم تحديد الاحتياجات التدريبية بدقة وإدراك 

المتدربين للحاجة التدريبية، كذلك لا بد من دعم الإدارة للتأكد من أن التدخل على 

 وى مناسب لكل المتدربين ولمشكلة الأداء .مست



 

 دور هندسة التكوين في ممارسة التقويم البديل لدى أساتذة التعليم الابتدائي
                        

447 

وجود -( في دراسته86: 2017ب ما أشار إليه مرزوق)حس ويتطلب تنفيذ التدريب

اتصال فاعل بين المدرب والمتدربين وليس اتصالا موجها نحو المتدربين فقط. وفي الوقت 

  .ن التدريبيةنفسه ينبغي مراعاة عدد من العوامل لجعل مواد متطابقة مع حاجات المدربي

التكوين النشاطات المتضمنة في يتناول تقييم برامج تقييم برامج التكوين:  -ج

مجموع الدروس وخبرات التعلم والنشاطات الفكرية والحركية  المتضمنة تكوينامج الر ب

التي تدور حول موضوع محدد واحد موجه إلى مجموعة متجانسة من الإفراد قصد 

غير المعارف متوفرة، أو مهارات أو الاتجاهات جديدة. كما إكسابهم معارف جديدة أو ت

، اتيجية المختارة لعملية التكوينيمكن أن يكون موضوع التقييم المناخ التكويني أو الإستر 

 .من خلال مراجعة مختلف المجلات المتخصصة في التربية أو التكوين المتواصل

لتكوينية العملية التي يقصد بها مجموع الممارسات اإجرائيا هندسة التكوين 

يمارسها الأستاذ تحت إشراف ومسؤولية المكون، والهادفة إلى تنمية كفاءاته المهنية 

 وتطوير ممارساته الصفية بما يخدم العملية التعليمية.

 التقويم البديل:                                                                              2 -5

فاهيم التقويم الحديث، ولعل أكثر هذه المفاهيم شيوعا: التقويم البديل تعددت م

والتقويم الأصيل أو الواقعي والتقويم القائم على الأداء، حيث إنها تجمع بين ثناياها 

 مضامين المفاهيم الأخرى، غير أن مفهوم" التقويم البديل" يعد أكثرها عمومية.

ربوي البديل" مجموعة من التعريفات لهذا وقد أورد علام في كتابه "التقويم الت

 & Bakkerالمفهوم والتي وردت في الأدبيات المتخصصة، منها: تعريف باكار ومعاونيه)

al,1990 التقويم البديل هو تقويم متعدد الأبعاد لمدى متسع من القدرات والمهارات، ولا :)

اليب أخرى متنوعة، مثل يقتصر على اختبارات الورقة والقلم، وإنما يشتمل أيضا على أس

ملاحظة أداء المتعلم، والتعليق على نتائجه، وإجراء مقابلات شخصية معه، ومراجعة 

التقويم البديل أو  ( ,1992Herman & alانجازاته السابقة. وتعريف هرمان وآخرين )

الأصيل يتطلب من المتعلم انجاز مهام معقدة وذات دلالة انجازا نشطا، بينما يوظف 
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. أما حسب ويجنز ناسبة لحل مشكلات واقعيةالسابقة وتعلمه الحالي، ومهاراته الم معارفه

(1992Wiggins,  فيتطلب التقويم البديل من المتعلم تنفيذ أنشطة، أو يكون نتاجات )

تبين تعلمه، وهذا التقويم القائم على الأداء يسمح للمتعلمين إبراز ما يمكنهم أداؤه في 

(: 1993تعريف مكتب تقويم التقنيات ) .(83-80: 2004لام، )وثق في عمواقف واقعية

التقويم البديل هو نوع من التقويم الذي يتطلب من المتعلم تكوين استجابة أو نتاج معين 

يكون دليلا على اكتساب معارف ومهارات مرجوة. ويمكن أن يتخذ صيغا مختلفة مثل 

ضية.  فالتقويم يكون أصيلا، أو كتابة مقال موسع، أو إجراء تجارب، أو حل مسائل ريا

واقعيا إذ قام الطلبة بأداء مهام مفيدة وذات معنى ودلالة وهذه المهام التقويمية تكون 

مماثلة لأنشطة التعلم، وليست اختبارات تقليدية، وتتطلب مهارات تفكير عليا، وتنسيق 

ديد محكات التي نطاق واسع من المعرفة، وتخبر الطلبة بقيمة الأعمال الجيدة، وذلك بتح

يستند إليها في الحكم على مستوى جودة هذه الأعمال. والحقيقة أن التقويم التربوي 

البديل يعد من المفاهيم المتسعة، حيث يشمل أنواعا مختلفة من أساليب التقويم التي 

تتطلب من المتعلم أن يظهر كفاءاته ومعارفه بتكوين أو إنشاء استجابات، أو ابتكار 

ذلك يفضل النظر إلى التقويم البديل على أنه متصل من الأساليب أو الصيغ نتاجات، ل

التي تتراوح بين استجابات بسيطة مفتوحة يكتبها المتعلم، وتوضيحات شاملة ، وتجمعات 

 (.86: 2004علام، وثق في من الأعمال المتكاملة للمتعلم عبر الزمن )

وسائل التقويم تتوزع ة الوطنية، حسب ما ورد في المناهج الرسمية عن وزارة التربي

الملاحظة، الاختبارات الكتابية والشفهية، التقويم الذاتي، تقويم الأقران،  إلىالبديل 

بالإضافة إلى ملف المتابعة، والذي أدرج مؤخرا في مشروع المعالجة البيداغوجية 

  (.46: 2003بالبطاقات)وزارة التربية الوطنية، 

تلك الممارسات الميدانية للأستاذ في مجال تحديد  بديلالتقويم البيقصد إجرائيا 

مستوى المتعلمين وتشخيص الفارق بين ما تم تحصيله وما تم تقديمه من خبرات 
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باستعمال الملاحظة والتصحيح الذاتي وتصحيح الأقران والاختبارات، من أجل تصحيح 

 مسار التعلم.

 الإجراءات المنهجية للدراسة الميدانية: -6

 هج الدراسة:من 6-1

تم الاعتماد في هذه الدراسة على المنهج الوصفي باعتباره المنهج الأنسب لمثل هذه 

، والذي يعرفه مصطفى عليان بأنه "طريقة تقوم على رصد ومتابعة والإشكالياتالقضايا 

دقيقة لظاهرة أو حدث معين بطريقة كمية أو نوعية في فترة زمنية معينة أو عدة فترات، 

تعرف على الظاهرة أو الحدث من حيث المحتوى والمضمون والوصول إلى نتائج من أجل ال

 (.42: 2000وتعميمات تساعد على فهم الواقع وتطويره" )عليان، 

 :كان وزمان إجراء الدراسةم 6-2

 أجريت الدراسة على النحو التالي:

بمزغران بالنسبة لفئة الأساتذة الجدد، أجريت الدراسة بثانوية لطروش الجيلالي  -

بولاية مستغانم، وذلك على اعتبار أن الأساتذة الجدد سواء الموظفون عن طريق  

قد باشروا تكوينهم في  2018المسابقة أو المتخرجون من المدرسة العليا للأساتذة لدفعة 

 .23/02/2019إلى  22/12/2018الثانوية السالفة الذكر من 

كوين بمختلف الآليات والعاملين منذ بالنسبة لفئة الأساتذة الذين سبق لهم الت -

سنوات، فقد أجريت الدراسة بالمدارس الابتدائية التابعة للمقاطعات التربوية التفتيشية 

 .15/03/20119إلى  04/02/2019عشعاشة الأولى والثانية خلال الفترة 

 مجتمع الدراسة وعينتها: 6-3

من الجنسين تعليم الابتدائي تمثل مجتمع الدراسة الحالية في مجموع أساتذة ال     

 لولاية مستغانم تم سحب منه عينة موزعة على فئتين:
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، وكذا 2019/2020الأساتذة الناجحين في مسابقة التوظيف للسنة الدراسية  فئة

 158الأساتذة المتخرجين من المدرسة العليا للأساتذة لنفس السنة والبالغ عددهم 

 أستاذا.

موزعين على    أستاذا 135 والبالغ عددهمالتكوين الأساتذة الذين سبق لهم  فئة

 مقاطعتي عشعاشة الأولى والثانية )ولاية مستغانم(.

 كما جاءت مواصفات عينة الدراسة الأساسية كما هو موضح في الجدول التالي:

 .يبين توزيع أفراد العينة حسب متغيري المؤهل العلمي والأقدمية: 1الجدول 

 النسبة  التكرار المؤهل العلمي   النسبة  رارالتك الأقدمية في التعليم

 3,071% 9 تعليم ثانوي   56,65% 166 سنوات   5أقل من 

 4,778% 14 بكالوريا   21,84% 64 سنوات  10إلى  5من 

 13,99% 41 المعهد التكنولوجي  21,50% 63 سنوات  10أكثر من 

 100% 293 المجموع
 78,15% 229 جامعي  

 100% 293 المجموع 

كثر تمثيلا من الجدول أعلاه  يبدو أن نسبة الأساتذة الأقل من خمس سنوات هي الأ

، أما أقل نسبة فكانت للأساتذة 56,65%ية، حيث بلغت نسبتهانايدلعينة الدراسة الم

، في حين بلغت نسبة أصحاب الخبرة بين خمس 21,50%الأكثر من عشر سنوات أقدمية بـ 

. كما يتضح أن الأساتذة خريجي الجامعة هم أعلى تمثيلا 21,84%سنوات وعشر سنوات

، في حين بلغت نسبة الأساتذة المتخرجين 78,15%لعينة الدراسة الأساسية بنسبة بلغت 

، أما الأساتذة الحائزين على شهادة البكالوريا فقد 13,99%من المعهد التكنولوجي

لمتحصلين على تعليم ثانوي فقط ، وكانت أقل فئة تمثيلا هي فئة الأساتذة ا4,778%بلغت

 .3,071%بنسبة بلغت

 أداة الدراسة: 6-4

فقرة موزعة على أربعة أبعاد ممثلة  32قام الباحثان بإعداد استمارة تتكون من 

لمحاور التقويم البديل في البحث الحالي، وهي )بعد الملاحظة، بعد تقويم الأقران، بعد 
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تي(، تتم الإجابة على فقراتها باختيار من متعدد التقويم بالاختبارات، بعد التقويم الذا

-2-3بثلاث بدائل )دائما، أحيانا، أبدا(، تتم وفقها تصحيح الاستجابات بإعطاء الدرجات 

، تم التأكد من على اعتبار أن كل العبارات موجبةعلى التوالي مقابل كل استجابة،  1

لاعية وباستخدام لتقدير الخصائص السيكومترية للاستمارة بإجراء الدراسة الاستط

معامل صدقها بطريقة صدق المحكمين،  بطريقة الاتساق الداخلي حيث تراوحت قيم 

الذي أكدت نتائجه  0.742و 0.632معاملات ارتباط درجات الفقرات والدرجة الكلية بين 

على تمتع الفقرات بتناسق داخلي عالي، وصدق المقارنة الطرفية حيث قدر معامل 

الذي أكدت نتائجه أن الاستمارة لها القدرة على التمييز بين الفئتين العليا  0.72 الارتباط بـ

ولتقدير معامل الثبات بطريقة التجزئة النصفية حيث قدر معامل الثبات بعد  ،والدنيا

وهي قيمة عالية ودالة على أن الاستمارة تتمتع  0.82التصحيح بمعامل سبيرمان براون 

ئج المحصل عليها بواسطتها. وبطريقة معادلة ألفا لكرونباخ فجاءت باستقرار عالٍ في النتا

عالية دالة على أن فقرات الاستمارة المعتمدة في  0.88قيمة معامل ألفا لكرونباخ 

الدراسة الحالية تتمتع باتساق عالي بين الفقرات، وبالتالي تجانس الأداة، ما يسمح بإعادة 

 اطمئنان. بكل الميدانية استعمالها في الدراسة

 عرض نتائج الدراسة الميدانية: -7

 عرض ومناقشة النتائج المتعلقة بالفرضية الأولى:  7-1

للتأكد من تحقق الفرضية الأولى تم حساب متوسطات درجات أفراد عينة      

الدراسة حسب نوعية تكوينهم وباستخدام اختبار "ت " لعينتين مستقلتين لتقدير دلالة 

 طات كانت النتائج كما في الجدول التالي:الفروق بين المتوس

 يبين دلالة الفروق في آراء أفراد عينة الدراسة حسب نوعية تكوينهم: 2الجدول 

 العدد المتغير
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري 

فرق 

 المتوسطين
 قيمة  ت

درجة 

 الحرية

 قيمة

Sig. 
 الدلالة

دال  0,03 291 2,176 1.025 3,95 74,266 135 القدامى
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عند  4,07 75,291 158 الجدد

 3.97 74.423 293 المجموع 0.05

 75.291من الجدول السابق يتضح أن متوسط أفراد عينة الأساتذة الجدد قدر ب 

 74.266يفوق متوسط أفراد عينة الأساتذة القدامى المقدر بـ  4.07وبانحراف معياري 

، وأن درجات مجموعة الأساتذة القدامى أكثر 1.025، بفارق قدره 3.95بانحراف معياري 

تمركزا حول متوسطها الحسابي من مجموعة الأساتذة الجدد، ولمعرفة دلالة الفرق بين 

 2,176المتوسطين استخدم الباحث اختبار ت لعينتين مستقلتين، فكانت قيمة المحسوبة 

لأن  0.05لة ، وجاءت هذه القيمة دالة إحصائيا عند مستوى الدلا291بدرجة حرية 

، وهي أقل 0.03جاءت مساوية للقيمة  .sig القيمة الاحتمالية المرتبطة باختبار ت القيمة 

، وعليه نرفض الفرض الصفري للبحث ونقبل الفرض البديل 0.05من مستوى الدلالة 

في آراء الأساتذة  0.05الذي ينم على وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 

ة التقويم تعزى لمتغير الاستفادة من التكوين، هذه الفروق لصالح الأساتذة نحو ممارس

أكبر من متوسط الأساتذة ذوي الأقدمية المقدر بـ  75.291الجدد بمتوسط حسابي بلغ 

74.266. 

وقد يعود السبب الرئيس في التباين حسب رأي الباحثين لصالح هذه الفئة إلى 

 العوامل التالية:

كوين مقياس حديث النشأة تم إدراجه مؤخرا ضمن التكوين كون هندسة الت -

التحضيري البيداغوجي في إطار سعي وزارة التربية في تحسين التكوين مما ينعكس على 

 10أداء الأستاذ خلال الممارسات الميدانية. وقد أدرج هذا المقياس بحجم ساعي قدره 

 .2015أوت  24الوزاري المؤرخ في ساعات بمعامل واحد في التكوين التحضيري وفقا للقرار 

عدم استفادة أساتذة المقاطعات التفتيشية من عمليات التكوين بالأساليب  -

الجديدة والطرق النشطة بنسبة كبيرة نظرا لاقتصار الإشراف على التكوين التحضيري 

على مجموعة من المفتشين وعدم تعميم العمل بالحقيبة البيداغوجية على مستوى كل 
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عات التفتيشية.مع العلم أن الممارسات التكوينية الحديثة مدرجة للتكوين المقاط

التحضيري. بالإضافة إلى عدم استفادة مفتش ي الولاية من التكوين في إطار الكفاءات 

المهنية وتأخر عملية التبليغ لظروف عديدة ومتداخلة،هذه العملية التي تدخل في إطار 

ربية الوطنية والذي يدخل ضمن مشروع التكوين تحسين مستوى الفاعلين في قطاع الت

 .2020المتبنى من طرف الوزارة الوصية والممتد إلى غاية 

الصورة النمطية التي يحملها الأساتذة عن التقويم والمقتصرة على الاختبارات  - 

الكتابية وعزوفهم عن تبني استراتيجيات التقويم البديل ورفضهم لأي تغيير في تلك 

 ورفضهم لكل تجديد. التي يحملها الأساتذة ويعود ذلك للاتجاهات السلبيةالممارسات 

نقص كفاية الفاعلين والمشرفين على عمليات التكوين في مجال التقويم البديل  -

 واقتصارهم على حصر التقويم في الاختبارات الكتابية.

حمودي وبالعودة إلى الدراسات السابقة فإن الدراسة الحالية اتفقت مع دراسة م

( والتي استنتج من خلالها وجود تباين في الاحتياجات التدريبية لأساتذة الطور 2018)

الأول، والتي جاء فيها ارتفاع احتياجات الأساتذة في مجال التقويم في المرتبة الأولى بعد كل 

( والتي أظهرت الباحثة 2017من التخطيط والتنفيذ. في حين اختلفت مع دراسة بلمهدي )

ات التدريسية لدى أساتذة التعليم الابتدائي تعزى ءلها عدم وجود فروق في الكفاخلامن 

 لمتغير الاستفادة من التكوين.

 عرض ومناقشة النتائج المتعلقة بالفرضية الثانية: 7-2

لمعرفة مدى تحقق هذه الفرضية قام الباحثان بحساب متوسطات درجات أفراد 

 فكانت النتائج كما هو موضح في الجدول التالي:عينة الدراسة حسب مؤهلاتهم العلمية 

 (293)ن=يبين متوسطات درجات استجابات أفراد العينة حسب متغير المؤهل العلمي: 3الجدول 

 الفئات العينة المتوسط الحسابي الانحراف المعياري 

 التعليم الثانوي  9 76,89 3,18

 بكالوريا 14 75,86 3,57
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 وجيالمعهد التكنول 41 75,66 3,65

 جامعي 229 74,52 4,13

 المجموع 293 74,82 4,04

من الجدول السابق يلاحظ أن ترتيب متوسطات درجات استجابات أفراد عينة    

الدراسة كما يلي: في المرتبة الأولى المتوسط الحسابي لاستجابات أساتذة التعليم الابتدائي 

، وفي المرتبة الثانية 3,18ي بانحراف معيار  76من مستوى التعليم الثانوي المقدر بـ

وانحراف معياري  75,86الأساتذة الحاصلين على شهادة البكالوريا بمتوسط حسابي بلغ 

. أما في المرتبة الثالثة فجاء متوسط استجابات الأساتذة المتخرجين من المعهد 3,57

 ، في حين جاء3,65، وانحراف معياري قدره 75,66التكنولوجي بمتوسط حسابي قيمته 

متوسط استجابات الأساتذة الحاصلين على شهادة جامعية في المرتبة الأخيرة بمتوسط 

، ما يدل على وجود فروق في متوسطات 4,13وانحراف معياري  74,52حسابي قدره 

استجابات الأساتذة نحو ممارستهم أساليب التقويم البديل. ولمعرفة دلالة الفروق بين 

ر تحليل التباين الأحادي، فكانت النتائج كما في المتوسطات استخدم الباحثين اختبا

 الجدول التالي:

 متوسطات درجات استجابات أفراد عينة الدراسة حسب متغير المؤهل العلمي: 4الجدول 

 درجة الحرية متوسط المربعات fقيمة  .sigقيمة   الدلالة
مجموع 

 المربعات
 

 غير دالة

 0.05عند 
0.99 2,113 

 المجموعاتبين  102,472 3 34,157

 داخل المجموعات 4670,941 289 16,162

 المجموع 4773,413 292 

وهي قيمة غير دالة إحصائيا  113.2من خلال الجدول تبين أن قيمة ف تساوي       

وهي أكبر من مستوى الدلالة  0.99لأن القيمة الاحتمالية المرتبطة باختبار ف بلغت 

لفرض الصفري، القائم على عدم وجود فروق بين وبالتالي يقبل ا 0.05المعنوية 

متوسطات درجات اتجاهات ممارسة أساتذة التعليم الابتدائي أفراد عينة الدراسة 

لأساليب التقويم البديل تعزى لمتغير المؤهل العلمي، وإن وجدت فروق بين المتوسطات 
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حكم فيها ويرفض فقد تعزى إلى الصدفة أو أخطاء في القياس لم يتمكن الباحثين من الت

الفرض البديل، ويمكن تفسير هذه النتائج على أن موضوع التقويم البديل القائم على 

الأداء وممارساته الميدانية يعتمد بالدرجة الأولى على الخبرة والممارسة الميدانية والتدرج في 

أكثر من تدريس مختلف السنوات والأطوار التعليمية الفصلية المكونة للتعليم الابتدائي، 

اعتماده على المستوى التعليمي. بالإضافة إلى أن أبعاد الدراسة الأربعة التي تم تحديدها في 

مقياس البحث تقيس بدرجة كبيرة ما يقوم به الأستاذ في تطبيقه للتقويم التربوي 

للمتعلمين وأدائهم بصفة دورية ومستمرة. وبالتالي فإن الحديث عن تلك الممارسات هو 

عوامل ومتغيرات تساهم بشكل متفاوت في تنمية كفاءات الأستاذ في مجال حديث عدة 

ممارسة التقويم، ومن بين تلك العوامل عامل الخبرة والممارسة، عامل التواصل 

البيداغوجي الفعال داخل المؤسسات التعليمية وحرص السواد الأعظم  من الأساتذة على 

صلة على مستوى الساحة البيداغوجية وكذا الاطلاع على المستجدات وفهم المتغيرات الحا

عامل آليات التكوين المختلفة والمطبقة في المقاطعات التفتيشية من أيام دراسية وندوات 

تربوية وأنصاف أيام تكوينية والتي تجعل من الأستاذ دائم الاحتكاك بزملائه من داخل 

لصفية في مجال التقويم المقاطعة أو خارجها مما يسهل بشكل كبير في تحسين ممارساته ا

 بمختلف أشكاله.

 عرض ومناقشة النتائج المتعلقة بالفرضية الثالثة: 7-3

لمعرفة مدى تحقق هذه الفرضية قام الباحثان بحساب متوسطات درجات أفراد 

 عينة الدراسة حسب أقدميتهم المهنية فكانت النتائج كما هو موضح في الجدول التالي:

 رجات استجابات أفراد العينة حسب متغير الأقدميةيبين متوسطات د: 5الجدول 

 الفئات التكرار المتوسط الحسابي الانحراف المعياري 

 سنوات 5أقل من  166 74,20 3,84

 سنوات 10إلى  5من  64 74,98 3,90

 سنوات 10أكثر من  63 76,29 4,36
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 المجموع 293 74,82 4,04

وسطات درجات استجابات أفراد من خلال الجدول السابق نلاحظ أن ترتيب مت 

سنوات أقدمية  10عينة الدراسة كما يلي: في المرتبة استجابات الأساتذة الأكثر من 

وفي المرتبة الثانية الأساتذة  4,36وانحراف معياري قدره  76,29بمتوسط حسابي قيمته 

وانحراف معياري  74,98سنوات بمتوسط حسابي بلغ  10و 5الذين لديهم أقدمية بين 

 5. أما في المرتبة الثالثة فجاءت استجابات أساتذة التعليم الابتدائي الأقل من 3,90

 .3,84وبانحراف معياري   74,20سنوات أقدمية بمتوسط حسابي بلغ

وعليه يستنتج أنه توجد فروق في متوسطات استجابات الأساتذة نحو ممارستهم 

ن المتوسطات استخدم اختبار أساليب التقويم البديل، ولمعرفة من دلالة الفروق بي

 تحليل التباين الأحادي، فكانت النتائج كما في الجدول التالي:

 الفروق بين متوسطات درجات استجابات أفراد عينة الدراسة حسب الأقدمية :6الجدول 

 f قيمة .sigقيمة  الدلالة
متوسط 

 المربعات
 درجة الحرية

مجموع 

 المربعات
 مصدر التباين

دال عند 

0.01 
0.002 6.378 

 بين المجموعات 201.132 2 100.566

 داخل المجموعات 4572.281 290 15.766

 المجموع 4773.413 292 

وهي قيمة دالة إحصائيا  6.378من النتائج التي بالجدول تبين أن قيمة ف تساوي   

لالة ، وهي أقل من مستوى الد0.002لأن القيمة الاحتمالية المرتبطة باختبار ف بلغت 

وبالتالي يرفض الباحث الفرض الصفري، ويقبل الفرض البديل، القائم  0.01المعنوية  

على وجود فروق جوهرية بين متوسطات درجات أفراد عينة الدراسة تعزى لمتغير 

سنوات إذ  10أكثر من صالح فئة الأساتذة ذوو أقدمية هذه الفروق هي ل الأقدمية المهنية.

 .76.29بلغ متوسطها الحسابي 
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 خاتمة: .7

من المسلمات أن العملية التقويمية هي جوهر العملية التعليمية فإنه لا بد من 

وجود خطة منهجيه واضحة وسليمة تساعد المعلم على امتلاك مهارات التقويم وأساليبه 

الصحيحة وفق ضوابط بيداغوجية وتربوية. وعليه فقد توصل الباحثان من خلال هذه 

ك تأثير جوهري لهندسة التكوين في تنمية اتجاهات الأساتذة نحو الدراسة إلى أن هنا

ممارساتهم لتقنيات التقويم البديل، ذلك أن الحركية التي تشهدها المنظومة التربوية 

الجزائرية على غرار باقي المنظومات العالمية والتي تدفع إلى البحث عن أنجع الأساليب 

سار البيداغوجي الذي يسعى إلى الارتقاء بالعلاقة والطرق لتقييم نواتج التعلم وتقويم الم

الديداكتيكية بين المعلم والمتعلم إلى الأفضل، وتجعل من المعلم عنصرا فعالا في تنمية 

المهارات والخبرات لدى المتعلمين وفق ملكاتهم العقلية وفروقاتهم الفردية وميولهم 

هو السمة الغالبة لدى فئة ورغباتهم دون إقصاء ولا تهميش من منطلق أن التباين 

المتعلمين، كما أن أداء المتعلم مرتبط ارتباطا وثيقا بمدى توظيف المعلم لأساليب التعزيز 

والتحفيز المبنية على التقويم الصحيح لاستجابات المتعلمين. وقد وافقت الدراسة الحالية 

(، 2017بتي )ثا(، ودراسة سماش و 2018اسة مجاود )(، ودر 2018ما توصل إليه مرنيز )

( والتي توصلوا من خلالها إلى أهمية هندسة 2018ودراسة كل من صلعة وحلوش )

 التكوين في تنمية كفاءة الأستاذ في ممارسة التقويم وفق معايير الجودة.

(، والتي توصل من خلالها 2015كما وافقت هذه الدراسة دراسة خالد رشاد )       

دي إلى زيادة مستوى التحصيل الدراس ي لدى الطلاب، إلى أن استخدام التقويم البديل يؤ 

استراتيجية تكوينية  لمما يؤكد ضرورة تفعيل أساليبه ميدانيا ولا يمكن ذلك إلا من خلا

صحيحة وواضحة تمكن المعلم من مهارات التحكم في أساليبه. وأورد محمد الأمين 

س العملية المنهجية في خلادي في ذات السياق في دراسته قوله "التكوين البشري هو رأ

تفعيل هذا النظام على أحسن وجه مرتقب، والمعطى البشري أكثر فاعلية وأثرا في مردود 
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النتاج والحصائل المنجزة وانعكاساتها على تطور الدولة التي تعتني بالبحث العلمي في 

 (.127: 2012ازدهار مستواها الاقتصادي والاجتماعي والثقافي")خلادي، 

بين الإجابات الملحة التي تبدو لنا كعامل نجاح للمدرسة ورهان كبير هو ومن       

الاعتماد بدرجة كبيرة جدا على التأهيل المسبق للموارد البشرية والتكوين بمعناه الواسع، 

الذي يمس كل  الفاعلين داخل المدرسة دون استثناء لا على أساس الخبرة أو الأقدمية ولا 

الاعتبار كل الوسائل والمناهج العلمية الحديثة ويستعين غيرهما، وهذا يأخذ بعين 

بتكنولوجيات الاتصال والإعلام الحديثة،ودون أن يغفل عن استخدام كل طرق وأنواع 

 التكوين تبعا للحالة وحسب الاحتياج.

 مايلي: ينمن خلال ما توصلت إليه الدراسة من نتائج يقترح الباحث

ة تفاعلية نشطة، قصد بث روح الإبداع والمبادرة ضرورة توظيف بيداغوجيا تكويني  - 

  لدى المتكونين وذلك عبر كل الأيام التكوينية على اختلاف مستوياتها. 

المكتسبات التي تم إثارة وضعيات عمل حقيقية من خلال تطبيقات عملية تدمج  -

ورية التكوين لمساعدة المتكونين على تنمية مجموعة من الكفاءات الضر  تحصيلها أثناء

 التي تضمن الأداء الجيد.

ترسيخ ونشر بنود ميثاق أخلاقيات المهنة لموظفي قطاع التربية، من خلال معالجة  -

قضايا واقعية والعمل على تغيير الاتجاهات السلبية للمعلمين حول موضوع تقويم 

 .لدى التلاميذ المكتسبات

ى دعائم تساعد في تطوير تمكين المتكونين من تحويل محتويات التكوين ومضامينه إل -

الممارسة المهنية في ظل مقاربة التكوين بالكفاءات والتركيز على معايير الأداء والممارسة 

 العملية.

وضع المتكونين في مواقف بيداغوجية واقعية تساعدهم على بناء أدوات تعليمية/  -

يب والبحث على تعلمية قابلة للاستثمار ميدانيا من خلال تعويدهم على التحليل والترك

 إيجاد حلول للمشكلات والصعوبات المطروحة.
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ضمان شروط المرافقة والمتابعة لاستفادة جميع الأساتذة الجدد التي تسمح بالتحقق  -

 من أهداف وآثار التكوين مستقبلا.

استثمار نواتج اللقاءات البيداغوجية بين المفتشين والأساتذة في تحديد احتياجات  -

 داغوجية قصد التكفل بها في إطار البرامج التكوينية المسطرة.المتكونين البي

 قائمة المراجع
(. دور التكوين في تنمية وتثمين الموارد البشرية. مجلة العلوم 2005الله ومختار، حميدة.) براهيمي، عبد -

 الانسانية، جامعة محمد خيضر. بسكرة.

حضيري في تنمية الكفاءات التدريسية لدى أساتذة (. دور التكوين البيداغوجي الت2017بلمهدي، حياة. ) -

 التعليم الابتدائي، رسالة ماستر غير منشورة في علم النفس، جامعة مستغانم.

(. التكوين الاستراتيجي لتنمية الموارد البشرية. الجزائر: ديوان المطبوعات 2010بوحفص، عبد الكريم. ) -

 الجامعية .

لمدرسية وتطبيقاتها السلوكية في المدارس الابتدائية والمتوسطات (.الإدارة ا2012تروزين، محمد.) -

 تلمسان: دار كنوز. والثانويات.

الملتقى الوطني قدم إلى . آليات التكوين بين الواقع والاقتراح( 2012أفريل  26-23خلادي، محمد الأمين. ) -

 .1جزائرآفاق الدراسات العليا والبحث العلمي في الجامعة الجزائرية، جامعة ال

(. تحليل واستشراف نظام التكوين من وجهة نظر الفاعلين. وهران . 2014سماش، أمينة وثابتي، الحبيب.) -

 .458-439(: 22. ع)مجلة المعارف

(. هندسة التكوين في العلوم الإنسانية والاجتماعية واقع ومطالب. 2018صلعة، محمد وحلوش، مصطفى) -

 .70-49(: 2)09. يخية والاجتماعيةالمجلة المغاربية للدراسات التار

 . القاهرة: دار الفكر العربي.1(، التقويم التربوي البديل. ط2004علام، صلاح الدين محمود) -

 (. مناهج وأساليب البحث العلمي.عمان .دار الصفاء للنشر والتوزيع.2000عليان، ربحي مصطفى.) -

البديل  على تحصيل طلبة الفصل التاسع  أثر استخدام التقويم(. 2015بني سعد. ) ،خالد رشاد -

غير منشورة، جامعة النجاح الوطنية.  . رسالة ماجستيرواتجاهاتهم نحو العلوم في مدارس محافظة نابلس

 فلسطين.  

المجلة المغاربية للدراسات (. هندسة التكوين وضمان جودة التعليم في الجزائر.  2018مجاود، محمد.) -

 27. 09(: 2)09 التاريخية والاجتماعية.

وفق مناهج  الاحتياجات التدريبية لأساتذة التعليم الابتدائي في مجال التدريس (.2018محمودي، محمد. ) -

 الجيل الثاني، رسالة ماستر غير منشورة في علم النفس، جامعة مستغانم.



 

 بلقاسمي بوعبد الله  د.مرنيز عفيف /
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لة العلوم مج(. هندسة التكوين أهدافها ومتطلباتها في الوقت الراهن. 2017مرزوق، ابن مهدي.) -

 .  88-75(: 2)10جامعة تبسة.  .والإنسانيةالاجتماعية 

 المدرسية الحديثة. القاهرة.عالم الكتب. الإدارة(.2001مرسي، محمد منير. ) -

(. واقع هندسة تكوين الأستاذ الجامعي في الجزائر وعلاقته بجودة تقويم تعلمات 2018مرنيز، عفيف.) -

 . 867-843(: 6)05بابير للدراسات والأبحاث،  تركيا: مركز مجلة روت،الطلبة.  

 (. الندوة الوطنية التكوينية حول التقويم التربوي.2011وزارة التربية الوطنية. ) -

 (.دليل هندسة التكوين.مديرية التكوين .2013وزارة التربية الوطنية. ) -

حدد كيفيات تنظيم التكوين ، ي2015أوت، 24(. قرار وزاري مؤرخ في 2015وزارة التربية الوطنية. ) -

 .البيداغوجي
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 لسانيات النص وإشكالات التلقي في الثقافة العربية المعاصرة
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ثمة تقليد سائد ومتعارف عليه في حقل اللسانيات، مفاده أن النظريات اللسانية تنتقل تباعا من النسق            

هاهنا تكمن أهمية . اللساني الغربي إلى نظيره العربي، ولسانيات النص واحدة من هذه النظريات التي سافرت إلينا

نروم . اقع لسانيات النص في ثقافتنا العربية المعاصرةهذه الورقة البحثية في كو�ا مراجعة لسانية ودراسة نقدية لو 

كيف انتقلت لسانيات النص إلى الوسط اللساني العربي، وكيف تم تمثلُ : إثارة مجموعة من الإشكالات من قبيل

أن الدرس اللساني النصي : هذه المعرفة اللسانية من قبل اللسانيين العرب؟ ونخلص إلى مجموعة من النتائج أهمها

ربي المعاصر يعاني أزمة بفعل عوائق ومشاكل عديدة، منها ما يتعلق بطبيعة العلم نفسه ومنها ما يتعلق بطبيعة الع

  .التلقي العربي لهذه المعرفة اللسانية

  .عرب ثقافة؛؛ تلقي نص؛ لسانيات؛: الكلمات المفتاح 

Abstract: 
 There is a very common tradition in the area of linguistics which says that 
linguistic theories are transferred from the Western coordinate to its Arabic 
coordinate. Text linguistics is one of the theories which was transferrd to us. 
Therefore, the importance of this research paper is on being a linguistics revision 
and a critical study of the reality of text linguistics in modern Arabic culture. We 
aim to investigate a number of question including: how did text linguistics transfer 
to the arabic linguistics environment? How is linguistic knowledge represented by 
Arab linguists? We concluded a number of results which are: the lesson of modern 

                                                           
 

*
  aroneibes@gmail.com سبيع نورة 
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text linguistics suffers from a crisis due to many obstacles and problems. Some of 
the problems are cncerned with the nature of linguistics itself, while others are 
concerned with the nature of Arabic reception to the linguistic knowledge. 
Keywords: Linguistics; text; receipt; culture; Arabs. 

  
  :قدمةمال

حصل الاتصال الفعلي في حقل لسانيات النص بين الثقافتين الغربية والعربية منذ ما يربو عن  

من نسقها اللساني الغربي  انتقال لسانيات النصالبحث عن بدايات ليس يعنينا هاهنا  وما. الثلاثة عقود

هذه  انتقالكيف تم ف. افتنا العربيةثقفي  هذا العلمبقدر ما يعنينا متابعة ورصد حصيلة  إلى نظيره العربي،

هل جاء و  ؟ل اللسانيين العربل هذه المعرفة من قبتمثُ وكيف تم ؟ إلى حقل الثقافة العربية عرفة اللسانيةالم

حصاد الثلاثين غنيا كما ونوعا بما فيه الكفاية إلى الحد الذي يمكن معه القول بكثير من الاطمئنان بأن ثمة 

هو مجرد ركام معرفي لا  -اللساني النصي العربي –ية خالصة؟ أم أن هذا المنجز نظرية لسانية نصية عرب

  يسمن ولا يغني من جوع؟

لخروج بتصور إلى ا سعىالتي ت ،هذه الأسئلة وأخرى نروم الإجابة عنها في متن هذه الورقة البحثية 

صرة، مع رصد مظاهر طبيعة تلقي لسانيات النص في ثقافتنا العربية المعاالوضع الراهن و عام حول 

ولا ندّعي هاهنا بأننا أحطنا بكل . الاختلال والإشكالات التي يضطلع �ا هذا التلقي في الدرس العربي

هذا النتاج المعرفي العربي في حقل لسانيات النص، فهذا محال؛ وإنما اطلعنا على ما تيسّر وتوافر بين أيدينا، 

  .من إطار عام ذي توجه نقديكما ننُوه بأن هذا البحث يندرج في عمومه ض

إن النظر في طبيعة التلقي العربي للسانيات النص، يستدعي منا الحديث بداية عن الإطار  

الإبستيمولوجي العام الذي نشأت فيه هذه المعرفة اللسانية في الحقل الثقافي الغربي، من حيث هي مجموعة 

تحليل النصوص كما هو متعارف عليه في ساحة البحث  من المفاهيم النظرية والآليات التطبيقية التي �ا يتم

اللساني العالمي، وهذا بغض النظر عن الاختلافات الحاصلة بين اتجاهات البحث داخل لسانيات النص 

ونقف تحديدا عند العوامل والأطر الفاعلة في التلقي العربي لهذا الوافد اللساني من خلال التركيز . نفسها

  :على ثلاث نقاط هامة

نقصد به ما تم نقله وترجمته من اللسان الأجنبي إلى اللسان العربي في حقل : انتقال المعرفة -

  لسانيات النص؛
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  ونقصد به حصيلة التأليف والمنجز اللساني النصي العربي؛: تمثُل المعرفة -

   .ونقصد �ا كيف تعامل اللسانيون العرب مع هذا الوافد اللساني: شخصية متلقي المعرفة -

  :لسانيات النص في ثقافة الغرب - ولا أ

في خضم التطور الهائل والتسارع المعرفي الذي عرفه الدرس اللساني العالمي في حدود النصف الثاني  

من القرن الماضي، برزت لسانيات النص كواحدة من أهم فروع اللسانيات؛ لتقديمها طرحا جديدا بفعل 

إلى الجيل الثاني من البحث اللساني، بعد أن عمّر الجيل الأول  الانتقالتصاعد الأصوات المنادية بضرورة 

طويلا ومكث؛ نقصد بالجيل الثاني لسانيات النص وأما الجيل الأول فنقصد به لسانيات الجملة التي ما 

فتئت تنكب عليها جل البحوث اللسانية ما قبل النص، فالجملة ظلت تتربع على عرش الدرس اللغوي 

وصولا إلى التحويلية و سوسير دي اللساني في العصر الحديث، انطلاقا من بنيوية  القديم وحتى الدرس

التوليدية لرائدها تشومسكي، إلى أن ظهر النص في ساحة البحث منافسا يحاول أن يزيح الجملة من على 

  .الانصياععرشها ولكنها عصية تأبى 

لتحول عن لسانيات الجملة إلى وجهة كان وراء هذا الحماس من قبل الباحثين ورغبتهم القويةّ في ا 

لسانيات النص أسباب كثيرة، يأتي في مقدمتها الإحساس القوي بأن لسانيات الجملة لم تعد كافية لتلبي 

حاجيات المحلل اللساني؛ لأن الجملة أصغر من النص ويقدم هذا الأخير المعنى الكلي في حين أن الجملة 

ه بدأت تظهر أولى ملامح علم جديد يتخذ من النص بدل الجملة وعلي. 1تمثل جزء من هذا المعنى الكلي

على النص لا يعني أبدا إلغاء الجملة وتغييبها من  الانفتاحوتحسن الإشارة هاهنا إلى أن . موضوعا لبحثه

البحث اللساني، وإنما لسانيات النص قامت أساسا ليس على أنقاض لسانيات الجملة؛ وإنما على أساس 

  .اء، فلسانيات الجملة مرحلة أساسية ومهمة مهّدت الطريق وعبدته أمام لسانيات النصنقدها نقدا بن

يختلف الباحثون هاهنا في تحديد دقيق لأول ظهور للسانيات النص ونشأ�ا في الغرب، فتتضارب  

اب رسم وعموما لا يعنينا في هذا المقام البحث في تاريخ العلم وإنما هذا من ب. الآراء أحيانا وتتفق أخرى

ويستدعي هذا الوقوف لوهلة عند بعض محطا�ا التاريخية، فمنهم . الإطار الإبستيمولوجي للسانيات النص

وتمثل محاولة هاريس "مبتكر المنهج التوزيعي ) (Z.S.Harrisمن يرجّح بأن قصب السبق كان لهاريس 

وإذا  ...وحدة أكبر من الجملة أولى المحاولات الصريحة التي تكلمت عن ) تحليل الخطاب(من خلال مقاله 

كان هذا المقال يؤسس لمنهج تحليل الخطاب كما يصرح بذلك هاريس منذ البداية، فإن أهم ما فيه هو 

وأول . مقدمته التي عرض فيها مجموعة من الإشارات التي تؤسس لهذا التحليل الذي يروم الوصول إليه
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شكل هذا منعرجا حاسما في مسار البحث . 2"الخطاب هذه الإشارات الكيفية التي �ا يتم القيام بتحليل

اللساني أنا ذاك، ولا تخلوا مقدمات كتب لسانيات النص من الحديث عن الجهد الذي قدمه هاريس، 

  .في البحث وهي خدمة جليلة قدمها للدرس اللساني العالمي بفتحه آفاق جديدة

عاصرة، سعيد حسن بحيري، إلى القول بأن في حين يذهب رائد لسانيات النص في ثقافتنا العربية الم 

يمكن أن تعد بحق البدايات الفعلية في تحليل الخطاب، ... ثمة دراسات سابقة على أعمال زليغ هاريس"

هذه الدراسات قدمت بعض الأفكار النصية الجوهرية، ولكنها متناثرة، ومحدودة بشكل لا يسمح بتتبعها 

ناهج التركيبية في التجزئة والتصنيف وبناء أقسام التماثل إلى أما هاريس فقد حاول أن ينقل الم. بدقة

عموما يجُمع عدد غير قليل . 3"نصوص دون أن ينظم تتابعات النص المتحققة في تحويلات شارحة مفسرة

من الباحثين في هذا العلم على أن التأسيس الفعلي للسانيات النص في الغرب كان في حدود سبعينيات 

  .سد هذا من خلال جملة من البحوث الجادة التي أنجزت أنا ذاكالقرن الماضي وتج

برز في ساحة البحث اللساني  - كما سبق الإشارة إليه–في العقد السابع من القرن العشرين  

لا سيما ما  ،التأسيس للسانيات النص بشكل فعليمجموعة من الأعلام في الغرب، اعتنوا بدراسة النص و 

" التماسك في الانجليزية"وحسن في العمل المشترك بينهما والموسوم ب ) Halliday(قام به هالداي 

)Cohesion in English ( في عام)(فان ديك  ، وقبل هذا أخرج)م1976Van Dijk ( مؤلفا

تحت ) م1977(، وأعقبه بمؤلف آخر في عام "جوانب من علم النص"ذي العنوان ) م1972(سنة 

في سنة " علم النص مدخل متداخل الاختصاصات"كتاب، وأخرج أيضا  "النص والسياق"عنوان 

لقيت هذه الدراسات الجادة والجديرة بكل اهتمام، عناية اللسانيين منذ صدورها إلى يومنا ). م1980(

  . هذا، فهي مراجع أساسية ليس في وسع أي باحث في لسانيات النص أن يستغني عنها

وضوعها الأساس لا الجملة، فتعددت اتجاهات توالت بعد ذلك البحوث التي تعالج النص بوصفه م 

. سيما في انجلترا وألمانيا وفرنسامجموعة من الباحثين في الغرب ولاالبحث وتشعبت بفعل تضافر جهود 

، وفاينرش )Harvege(، وهارفج )Petofi(بيتوفي : ومن أبرز أعلام لسانيات النص عندهم نذكر

)Weinrich(،  وهاريتمان)Hortmann( جراند ، ودي بو)Beaugrander R.De( ،

تعد بحوثه  هذا الأخير ،)J.M.Adam(، وهاينه مان، وجون ميشال آدم )W.Dressler(ودريسلر 

وأسماء أخرى كثيرة لا يسعنا استحضارها جميعا؛ . آخر صيحات لسانيات النص في الغرب وأحدثها

أو لساني واحد؛ وإنما هي مجموعة  فلسانيات النص في الغرب لم ترتبط نشأ�ا ببلد محدد أو مدرسة معينة
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ثمة نوع . من الجهود التي تراكمت وكثيرا ما تباينت واختلفت، فهي لسانيات اشتد حولها الجدل واحتدم

من القلق المعرفي حيال طبيعة هذه المعرفة اللسانية الشاسعة مباحثها والمتعددة تصورا�ا والمختلفة مناهجها، 

  .ع اللساني قياسا بباقي الفروع إلا أنه يشملها مجتمعةفعلى الرغم من حداثة هذا الفر 

إذن لسانيات النص هي حلقة من حلقات التطور الموضوعي والمنهجي في اللسانيات الحديثة،  

وصيغ التعامل مع الظاهرة اللسانية، إلا أن لها سمة جوهرية فارقة لكو�ا من العلوم البينية؛ أي أ�ا تتداخل 

ويرجع هذا إلى أن موضوع بحثها الأساس هو النص وهذا الأخير يتطلب دراية . مع حقول معرفية أخرى

واسعة في فروع عدة مختلفة، كما تشكل الخواص التركيبية والدلالية والاتصالية للنص صلب البحث 

البلاغة  :إذن لسانيات النص على علاقة وطيدة بمجالات معرفية لسانية وغير لسانية، منها. 4النصي

ية والأدب وعلم الاجتماع وعلم النفس والفلسفة وغير ذلك من الحقول المعرفية، فكل هذا جعل والأسلوب

من لسانيات النص حقلا واسعا جدا يصعب معه الإلمام بمباحثه كلها، وتتعدد مناهج هذا العلم وتتشعب 

الباحث في حيرة من  هذا يضع. بتعدد الباحثين ومنطلقا�م الفكرية وخلفيا�م العلمية واتجاها�م البحثية

أمره أمام هذا العلم البيني والموسوعي، ولكن ثمة اتفاق حاصل حول موضوع العلم وهو النص بغض النظر 

  .عن آليات الدراسة ومناهج البحث والطرق المتبعة في تحليل النص

 الحصيلة الترجمية للسانيات النص في الثقافة العربية : انتقال المعرفة -ثانيا 

رحلة العلوم ودورا�ا عبر العالم وانتقالها من بلد وبيئة ثقافية إلى أخرى يتم غالبا عن  لا شك أن 

طريق الترجمة، فهذه الأخيرة هي عامل مهم لإحداث النهضة الفكرية والارتقاء بالأمم وا�تمعات 

تشرت في بقاع واللسانيات واحدة من الحقول المعرفية التي ازدهرت وتطورت وان. وانفتاحها على الثقافات

العالم بفعل الترجمة، وما يعنينا تحديدا هو الترجمة في واحدة من أهم فروع اللسانيات، نتحدث عن 

لسانيات النص في ثقافتنا العربية الحديثة، فكيف كانت الحصيلة الترجمية كما ونوعا؟ هل واكبت ما يتم 

  إنتاجه في الساحة اللسانية العالمية أم تخلفت؟ 

ات التي تم ترجمتها من اللسان الأجنبي إلى نظيره العربي قليل لا يتجاوز الثلاثين، عدد المؤلف 

فالحصيلة ضئيلة جدا من حيث الكم، قياسا بما تم ترجمته في اللسانيات بشكل عام في الثقافة العربية، 

با إلا في بعض أضف إلى ذلك أن الترجمة عمل فردي غال. وقياسا بما يتم ترجمته في باقي الألسن في العالم

معجم "المحاولات القليلة، مثل ما فعل عبد القادر المهيري وحمادي صمود عندما اشتركا في ترجمة مؤلف 

لباتريك شارودو ودومنيك مانغونو، أو العمل الثنائي لكل من محمد لطفي الزليطي ومنير " تحليل الخطاب
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ون وجورج يول، فالترجمة في حقل لسانيات لبرا" تحليل الخطاب"التريكي في ترجمة المؤلف ذي العنوان 

وهذا النزوع إلى العمل الفردي فيه من السلبيات ما فيه، منها . النص في الثقافة العربية غالبا نشاط فردي

عدم تكامل الجهود وتناسقها مما يؤدي إما إلى تكرار ترجمة مؤلف واحد أكثر من مرة، أو إهمال مؤلفات 

  .سية في لسانيات النص في الغربأخرى تعد من المصادر الأسا

لكل " مدخل إلى علم اللغة النصي"وبيان ذلك على سبيل المثال لا الحصر، أن المؤلف ذي العنوان  

، وترجم )م1999(من فولفجانج هاينه من وديتر فيهفيجر، قد ترجمه فالح بن شبيب العجمي في سنة 

جمة المؤلف الواحد مرتين إلى اللغة العربية من قبل سعيد حسن بحيري، فتر ) م2004(مرة أخرى في سنة 

تضييع للجهد، وهذا إن دل على شيء فإنما يدل على عدم التنسيق بين الناشطين في هذا ا�ال وغياب 

ستثمر لترجمة مؤلفات أخرى أولى به أن يوُفر ويُ  ثقافة ا�موعة، فتكرار الترجمة للمؤلف الواحد هو جهد

ونحن أحوج ما نكون إلى الاطلاع . كتب في لسانيات النص في الغربهي أساسية وتعد من أمهات ال

، )Cohesion in English(عليها والاستفادة منها، ولا سيما مؤلف هالداي وحسن الموسوم ب 

إلا أنه قد أهمل من قبل المترجمين العرب الذين ينشطون في ) م1976(فعلى الرغم من صدوره منذ عام 

بمحاولة شريفة بلحوت التي قامت بترجمة الفصل الأول والفصل الثاني في رسالة  هذا ا�ال، وننوه هاهنا

 Cohesion:الإحالة، دراسة نظرية مع ترجمة الفصلين الأول والثاني من كتاب: الماجستير، المعنونة ب

in English ولكنها محاولة لا ترقى . 2005/2006ك هالداي ورقية حسن، جامعة الجزائر، .ل م أ

وثمة دراسات أخرى هامة أهملت مثل . توى المؤلف الذي يترجم من قبل مترجمين متخصصينإلى مس

  .أعمال جون ميشال آدم فهي الأحدث في هذا الحقل

الترجمة الثقافية العربية لا يمكن أن تسهم في تقدم البحث اللساني في : "يقول حافظ إسماعيلي علوي 

 حركة واسعة تتجاوز التجزيئية والارتجال والانتقال غير الواعي الثقافة العربية وإغنائه إلا إذا تحولت إلى

ولا يمكن أن يتحقق كل هذا إلا بوجود ...للنصوص وتحديد المصطلح والاتفاق على معاجم موحدة 

مؤسسة عربية يعهد إليها بمراقبة ما يترجم وينشر وتكون لها سلطة المتابعة والضبط والردع، وتوفر لها 

يلة بتوحيد الجهود، حتى نتفادى ضياع الجهود وهدر الطاقة في بعض الترجمات الإمكانيات الكف

، فالنزوع إلى العمل الفردي في مجال الترجمة قد يؤدي إلى العشوائية، بينما العمل الجماعي 5"المكرورة

والمنظم والمخطط الذي تضطلع به مؤسسات أو جهات أكاديمية، من شأنه أن يجعل الترجمة نشاط علمي 

وعلى سبيل المثال في حقل لسانيات النص لو تم وضع . نظم بفعل تكامل الجهود وتنظيمها ومتابعتهام
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قائمة بيبليوغرافية يتم فيها حصر المنجز الترجمي في العربية، لساعد هذا على تطوير الحصيلة كما ونوعا، 

  .فيتم تفادي تكرار بعض الترجمات وتوفير هذا الجهد لترجمة مؤلفات أخرى

لكن هذا الإخفاق في حقل الترجمة في لسانيات النص نسبي، لا نعدم معه وجود تجارب عربية و  

هامة وجديرة بالاهتمام والتنويه، نتحدث هاهنا عن تجربة سعيد حسن بحيري، فمساعيه مشكورة وجهوده 

نيات النص، فهو محمودة لما قدمه للمكتبة اللسانية العربية من مؤلفات مترجمة سدّ �ا النقص في مجال لسا

. المترجم اللساني الفذ، متمكن من علم الترجمة، ولساني متمكن من اللغات الأجنبية وضليع في العربية

وهي مواصفات قلّما تجتمع في باحث واحد، وقد اجتمعت في شخص سعيد حسن بحيري، فقد �يأ لهذا 

 الحقل الترجمي، وقد نقل عن الأخير من الأسباب ما يكفي حتى يتميز في محيطه اللساني ويتفوق في

المدرسة الألمانية للسانيات النص وكذا الإنجليزية، وقدم بذلك خدمة جليلة للمتخصصين العرب في هذا 

الميدان وخاصة من لا يتقنون اللغة الألمانية، فجلُ من يترجمون من الألسن الأجنبية إلى العربية إما أن ينقلوا 

أضف إلى ذلك أن سعيد  -أهل المغرب- وإما عن اللغة الفرنسية  -قأهل المشر -عن اللغة الانجليزية 

حسن بحيري مؤلف أيضا إلى جانب الترجمة، فقد ألف وترجم في لسانيات النص وغيرها من الفروع 

  .اللسانية

ترجمات ضعيفة في مجموعها يخو�ا "وعموما الترجمات العربية التي تنقل المعارف اللسانية الأجنبية  

للساني المختار، وهو يتعدد بتعدد المترجمين والبلدان، لذا يصح القول بأن الترجمة لم تسعف في المصطلح ا

وقد يمتد هذا الضعف ليشمل العبارة فيتم التشويش على . إرساء اللسانيات في البلدان التي ينتمون إليها

بية فالأمر أكثر سوءا في مجال وإن كان هذا حال اللسانيات في علاقتها بالترجمة في ثقافتنا العر . 6"المعنى

لسانيات النص؛ لأن هذه الأخيرة فرع عن الأولى، فإذا اضطربت الأولى فإن هذا يستدعي اضطراب الثانية 

وهذه نتيجة حتمية، وواضح ما تضطلع به لسانيات النص من مشاكل مصطلحية وغيرها، جراء الترجمة 

  .المضطربة والمتعددة للمصطلح الواحد

ى قدر كبير من الأهمية إلى الحد الذي يمكن معه أن تكون أهم من التأليف في حد ذاته الترجمة عل 

لدي قناعة بأن الترجمة الدقيقة أسهل السبل في تعريف "عند بعض الباحثين، لقول حمزة بن قبلان المزيني 

يحة القارئ العربي عموما والمتخصص في اللسانيات على وجه أخص باللسانيات على طبيعتها الصح

بالأهمية  الاعتراف، ولكن مع 7"والتشويه الذي ينتج عن التأليف في كثير من الأحيان الابتساربعيدا عن 

البالغة التي تحظى �ا الترجمة في نقل العلوم ودورها في الرقي بالشعوب إلا أن هذا من غير الممكن أن يلبي 
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ع من الكسل المعرفي قد يؤدي إلى عدم فالاعتماد على الترجمة لوحدها هو نو . الحاجة أو يسد النقص

الاتكال على ذات الباحث العربي وغياب الإبداع وقلة الاكتشاف والتطوير، وإنما يرضى الباحث بما تم 

  . نقله من معارف جاهزة

الإبداع والخلق العلمي يكون من خلال التأليف باللسان العربي، والكتابة باللغة الأم يبقى الأهم،  

من مادة علمية فيه بالضرورة حمولة ثقافية معينة تعكس ثقافة الغرب، وهذا لا يخدم اللغة لأن ما يترجم 

ولا . العربية وهي اللغة الموصوفة في حقل الدراسات اللسانية العربية عموما والنصية على وجه الخصوص

غة طبيعية كل ما هو مستورد من معارف ونظريات على اللغة العربية، وإن كانت لتطبيق  يصدق دائما 

. تشترك في عدة نقاط مع باقي اللغات الطبيعية؛ إلا أن لها دائما خصوصية يجب أن تراعى عند دراستها

طبعا بما  الاستعانةوإن التأسيس لنظرية نصية عربية يستدعي منا التأليف باللغة العربية التي نتحدث �ا مع 

ب، بحكم أن هذا الأخير قطع أشواطا بعيدة تم التوصل إليه من نظريات في حقل لسانيات النص في الغر 

  .وعموما نحن في حاجة إلى كل من الترجمة والتأليف على حد سواء. في هذا ا�ال

بل الترجمة تواصل حر بين الحضارات "وليست الترجمة نقل للمعارف من ثقافة إلى أخرى فحسب؛  

انا؛ لأننا لا نستطيع أن ننقل الرأس إننا ننقل النظريات أو المصطلحات ولكن يظل حديثنا �ا رط... 

المبدع وقد نستورد نظريات ومناهج التعليم ولكننا لا نستطيع أن نستورد الشغف بالعلم والنهج المعرفي 

وإن كان من المهم استيراد نظريات ومفاهيم ومناهج وآليات وتطبيقات . 8"ذاته، أي روح العلم ذاته

على ثقافات الغير فيه من  الانفتاحفهذا  - نبي إلى نظيره العربي لسانيات النص بترجمتها من اللسان الأج

عربية  يةفإن الأهم هو الشغف بلسانيات النص ذا�ا كعلم؛ أي الشغف بلسانيات نص -النفع دون شك

وأن لا نعتمد على مجرد . لها حدودها وشخصيتها وأن نقف من تلقي هذه المعرفة اللسانية موقفا إيجابيا

المعرفة من باب الترف الفكري؛ وإنما لأجل استثمار معطيات لسانيات النص وتوظيفها النقل وتقديم 

لخدمة اللسان العربي، ومحاولة الارتقاء �ا حتى تكون لسانيات النص العربية فاعلة في محيطها وبيئتها، 

  .ومواكبة لمسار البحث اللساني النصي العالمي الذي ما فتئ يتطور ويتوسع في كل لحظة وحين

الترجمة أحد جناحي النهضة لاستيعاب النهم واقتناص معارف الآخر والجناح الثاني هو "ولما كانت  

وأهميته في إحداث �ضة  -الترجمة –فقد تحدثنا عن الجناح الأول  9"الإبداع الذاتي في مجال الفعل والفكر

أي  - الإبداع –الثاني للنهضة  فكرية في حقل اللسانيات النصية العربية، ويقتضي هذا الحديث عن الجناح
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ونروم في المبحث الموالي تسليط . ما تم تأليفه وإبداعه وخلقه في مجال لسانيات النص في ثقافتنا العربية

  .الضوء على المنجز اللساني النصي العربي

  حصيلة التأليف في لسانيات النص في الثقافة العربية : تمثُل المعرفة - لثاثا

  :طبيعة التأليف -  1

خلال اطلاعنا على المنجز اللساني النصي العربي، تم تسجيل بعض الملاحظات حول طبيعة  

  :التأليف، نلخصها في النقاط الآتية

الجانب النظري . يتنوع التأليف في حقل لسانيات النص في ثقافتنا العربية بين النظري والتطبيقي -

به وتحديد إطاره الإبستيمولوجي، وتكون الموضوعات غالبا ما يتم فيه التطرق إلى مداخل العلم والتعريف 

سيما ما يتعلق بالجملة والنص والخطاب ومعايير شا�ة في هذا الشق من البحث، ولافي أكثر الأحيان مت

  .النصية السبعة مع التركيز على الاتساق والانسجام

وغالبا من القرآن الجانب التطبيقي من هذه الدراسات عادة ما يكون على نصوص ومتون عربية  -

هاهنا ينبه . الكريم وأحيانا من الحديث النبوي الشريف، وأيضا يكثر التطبيق على الشعر قديمه وحديثه

سعيد حسن بحيري إلى ضرورة مراعاة خصوصية النص العربي وعدم إكراهه على قبول بعض القواعد التي 

الطبيعية وأخرى تختص �ا لغات  اشتقت من لغات أخرى، لأن ثمة قواعد مشتركة بين جميع اللغات

لذا وجب مراعاة هذه النقطة جيدا؛ لأن أغلب الممارسات النصية التطبيقية لدينا يتم استقاء . 10بعينها

  . إجراءا�ا كما وردت في اللسان الغربي

أما المنقول من اللسانيات إلى ...اللسانيات في بيئتها الغربية قول وعمل "غني عن البيان أن  -

، في حين يغيب الجانب 11"العربي فمحصور في قسمها النظري، بينما قسمها العملي ترك هناك الوطن

نقصد بالجانب . يات النص على وجه الخصوص في ثقافتنا العربيةالعملي من اللسانيات عموما ولسان

العملي هاهنا هو عندما تحاقل لسانيات النص حقول معرفية أخرى لسانية وغير لسانية، فتحدث التوأمة 

المنهجية بين هذه ا�الات وهذا من شأنه أن يعطي نتائج عملية ملموسة جد هامة، فللسانيات النص 

  . لحوسبة وتعليمية اللغات وغيرها من ا�الاتعلاقة بالترجمة وا

غياب معاجم عربية تختص بمصطلحات لسانيات النص في ثقافتنا، عدا محاولة نعمان بوقرة في  -

صدر هذا المؤلف في عام ". المصطلحات الأساسية في لسانيات النص، دراسة معجمية"مؤلفه 
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لحية ضئيلة، وليس في مستوى المعجم ، إلا أنه موجز ومختصر جدا ويتضمن مادة مصط)م2009(

  .اللساني بالمقاييس العالمية

لم تعرف لسانيات النص في ثقافتنا اتجاهات واضحة في التأليف، أو ما يشبه المدرسة، مثل ما  -

هي عليه في الغرب، إذ تشكلت لديهم مجموعة من المدارس، أبرزها المدرسة الانجليزية ممثلة في جهود 

والمدرسة الأمريكية ممثلة في جهود  درسة الألمانية ممثلة في جهود فان دايك وفاينرش،هالداي وحسن، والم

  .والمدرسة الفرنسية التي يمثلها جون ميشال آدم دي بوجراند ودريسلر،

أن ثمة نمط جد  - دون أدنى شك - إن المطلع على الأدبيات اللسانية النصية العربية سيلاحظ  -

وإنه لمن المؤسف . ، نقصد الكتابات النقدية أو ما يعرف بالمراجعات اللسانيةهام من الكتابات تم تغييبه

على حد قول مصطفى غلفان، أننا في شتى مجالات المعرفة واللسانيات على وجه الخصوص لم نؤسس بعد 

احثون ثقافة المساءلة المستمرة ومراجعة ذواتنا، فعلى الرغم من أهمية هذا الجانب إلا أنه قلما يهتم به الب

ويعزى هذا إلى كون الكثير من الباحثين يرون أن مراجعة ما تم تأليفه من كتب هو عمل تافه؛ لذا . العرب

ومع ذلك لا نعدم وجود بعض المحاولات الهامة من قبل . 12يتم وصف الثقافة العربية بأ�ا ثقافة صامتة

  .د ا�يدحافظ إسماعيلي علوي وخالد حميد صبري وجميل عب:بعض الباحثين، مثل

. لقي التراث العربي عناية الباحثين العرب وحظي باهتمامهم ولا سيما في حقل لسانيات النص -

ويشير . ويتجلى هذا من خلال الدراسات التي راحت تنقب عن حفريات لسانيات النص في تراثنا

راء ووعي القدماء لا يعنيان غياب الإج -الباحثون في هذا ا�ال إلى أن غياب المصطلح وغياب النظرية

ويرى بعضهم بأن هذه الملاحظات المبثوثة في أعمال القدماء لا تقدم أكثر من معايير في . بمضامينهما

وما تحسن الإشارة إليه، هو وجود إسهامات . 13قراءة لا ترقى إلى مستوى النظرية، مع الاعتراف بقيمتها

وتم الكشف عن ظواهر نصية . عيون الحاضرجادة وقيمة اعتنت بالتراث وأعادت قراءته والنظر إليه ب

  .متناثرة ضمن مباحث بلاغية ونحوية أو في مباحث التفسير وغيرها من الحقول المعرفية التراثية

لا يتم الحديث عن التلقي العربي للسانيات النص إلا وظهرت قضية المصطلح في مقدمة  -

ى واجهات كتب لسانيات النص في منجزنا وإن إطلالة سريعة عل. الإشكالات التي تطرح نفسها وبقوة

العربي، كفيلة بأن تكشف عن التشتت والتعدد المصطلحي، وقد بات هذا يشكل هاجسا يؤرق الباحثين 

لسانيات النص : في ا�ال، لا سيما ما تعلق بتسميات العلم نفسه التي تعددت واضطربت، ومنها
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ولا . لنص ونظرية النص وغيرها من التسمياتولسانيات الخطاب ونحو النص وعلم النص وعلم لغة ا

  .يسعنا تفصيل الحديث هاهنا؛ لأن إشكالية التعدد المصطلحي تحتاج إلى بحوث أخرى مستقلة

  :نقد وتقويم الحصيلة - 2 

لم تخرج اللسانيات النصية : "عن طبيعة النتاج العربي في حقل لسانيات النص يقول خليفة الميساوي 

بقيت ... واهر وتحديد التقنيات والمسالك التحليلية النصية الوافدة من الغربالعربية من وصف الظ

المنطلقات لسانية تحليلية وفي غالب الأحيان إسقاطية لا تستجيب لروح النص العربي رغم ما قدمته 

م في التحليل طورت اللسانيات النصية العربية، لكنها لم توفر شروط قيا النظريات الغربية من حلول وطرق

نظرية لسانية نصية عربية ترتكز على النصوص العربية بدل إخضاعها إلى تقنيات نصية ولدت في بيئة 

، فلم نستثمر بعد معطيات 14"مغايرة لبيئتها قد تؤدي دور المساعد ولكنها لا تستطيع أن تحل مكا�ا

عربية وفق ما هي لسانيات النص بالشكل الصحيح الذي يمكن معه القول بأن ثمة نظرية لسانية نصية 

  .عليه في نظير�ا العالمية

العربي  القراءة المتأنية تكشف عن واقع التصادي اللساني"وفي السياق ذاته يذكر أحد الباحثين أن  

مع اللسانيات الغربية، أروبا وأمريكا، تصاديا ربما يصل، عند بعض القوم، حد التماهي حينا أو التجاوب، 

لساني الغربي حينا آخر وربما لا يكون هذا عيبا يستوجب الخجل، إذ يتعلل على حياء مع متن المعطى ال

بوحدة الثقافة وكونية المعرفة والعلوم في عصر المعلوماتية، كما أننا حضاريا لا نزال في طور النقل  ...ذووه

انيات ولس .15"والتقليد أو التبعية في كثير من شؤون العلوم والمعارف، في ا�الات والتخصصات كلها

النص على وجه أخص، فعلى الرغم من أن انتقالها من الحقل الثقافي الغربي إلى نظيره العربي تجاوز الثلاثة 

عقود إلا أ�ا لم تبلغ الشأن ذاته الذي هي عليه في الغرب، ولم تحقق الآمال المعقودة عليها في رأي عديد 

  .الباحثين من المتخصصين العرب

يأبى التوقف عند  واسع وشاسع وفي تطور دائم وتقدم النص حقل معرفيزد على ذلك أن لسانيات  

ولم يعد النظر إلى النص الذي هو موضوع لسانيات النص من منظور بنيوي فقط، وإنما تتعدد . حد

النظريات والمقاربات التي تعتمد في آن واحد في تحليل النص، فثمة ما يعرف بعلم النفس النصي 

فكل هذا التداخل  ،16البراغماتية، ونظريات التلفظ ونظريات العرفانية التفاعليةواستراتيجيات الخطاب و 

والتنوع في النظريات والمقاربات المستخدمة في تحليل النصوص يجعل من هذا الفرع اللساني عصيّ الفهم 

خل حتى على أهل التخصص، وبحوثنا اللسانية النصية العربية تعجز عن استيعاب كل هذا التنوع والتدا
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قاربات التي عرفت عند الغرب بين النظريات، وظلت مباحثنا النصية كلاسيكية؛ أي تعتمد أولى الم

سيما ما يعرف بالاتساق والانسجام، والتوقف عند المفاهيم التي أنتجها الغرب في حقل لسانيات ولا

  .في كل حين ولحظةالنص في سبعينيات القرن الماضي، بينما المفاهيم متجددة والمباحث متطورة لديهم 

ثمة تذبذب في حصيلة النتاج اللساني النصي العربي، ويعزى ضعفه كما ونوعا في كثير من الأحايين  

الجانب العربي يتخذ موقفا اتباعيا يكاد ينحصر في استثمار المعطيات النظرية المتاحة في قراءة "إلى كون 

البحث اللساني العربي عن أن يكون رافدا أو جديدة لظواهر في العربية وهذا أمر طبيعي ولكنه يقصر ب

وهو غربي، وليس ) المنهج(وهي العربية و) المادة(وإذ يزاوج بين ...منافسا في حلبة الدرس اللساني العام

  .17"واضحا أن جدل المادة والمنهج قد أفضى إلى إضافة عربية إلى النظرية اللسانية العامة

الات الدرس اللساني النصي العربي، إنما تعود في الأصل وتحسن الإشارة هاهنا إلى أن بعض إشك 

يصعب كثيرا إدراك لسانيات النص بوصفه فرعا لغويا خاصا؛ أي "إلى طبيعة هذا العلم في حد ذاته بحيث 

على حد قول كريستن آدميستيك، فهذا  ،18"لا يوجد وضوح لموضوعه ومهامه ومناهجه بوجه خاص

لغرب إلى درجة تصعب مفاهيمه وتتعدد إجراءاته وكذا مرجعياته التي الفرع اللساني سريع التطور في ا

 .19تأسس عليها، وحتى أرباب لسانيات النص فشلوا في ضبط منهجية واحدة وموحدة في تحليل النص

والتواضع على تعريف موحد له،  الاتفاقهذا الأخير موضوع لسانيات النص يعاني بدوره من عدم 

مفهوم  ا فيوهذا ما يشكل اضطراب. باحثين واختلاف وجهات نظرهم ومنطلقا�مفتعريفاته تتعدد بتعدد ال

أضف إلى ذلك سمة لسانيات النص البينية؛ أي تداخلها مع . النص ولسانيات النص على حد سواء

فهذه الأسباب تتصل بطبيعة العلم نفسه منذ نشأته في  -كما سبق الإشارة إليه  –حقول معرفية أخرى 

تضطلع لسانيات النص في  نالغربي، وتزيد حدة اضطراب هذا العلم في التلقي العربي، إذ النسق اللساني

  .ثقافتنا العربية بمشاكل عديدة ترجع لأسباب كثيرة لا مجال لحصرها في هذا المقام

يشيد سعيد حسن بحيري رائد لسانيات النص ببعض الجهود العربية التي أنجزت في هذا الحقل، وإن   

دارت جميعها في فلك واحد مكرر، وغلب عليها النقل دون الإبداع والإضافة، "دراسات كان أغلب ال

لعدم تفهم الأصول التي اعتمد عليها في ...ذلك لأ�ا تحاول البناء على ما سبق تقديمه بإضافة جديدة إليه

ا تضيفه الدراسات هذا ا�ال يحتاج إلى معرفة وثيقة بالتراث الأوربي، وم...الدرس اللغوي النصي الأروبي

وحري بنا أن نذكر هاهنا . 20"الحديثة التي لا تكف عن تقديم ما لا يستطيع الباحثون أفرادا أن يستوعبوه

بأن هذا الحكم عام ويستثنى منه جملة من الدراسات الهامة والجديرة بالتنويه، ونذكر على سبيل المثال لا 
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هذا الحقل، فأثْروا مكتبتنا اللسانية وقدموا خدمة جليلة الحصر أسماء مجموعة من الأعلام العرب برزوا في 

للقارئ العربي، ومنهم محمد خطابي وسعد ومصلوح وسعيد حسن بحيري الذي برع في هذا ا�ال وأحمد 

  .عفيفي وجميل عبد ا�يد وحسام أحمد فرج وصبحي إبراهيم الفقي وصلاح فضل وآخرون

  انيات النص العربأعلام لس: شخصية متلقي المعرفة - رابعا

عن حصيلة المنجز اللساني النصي العربي الحديث يذكر خالد حميد صبري، بأنه ضئيل من حيث  

، قياسا 21الكم ويعاني النقص في بعض جوانبه ويعزوا هذا إلى قله اهتمام اللسانيين العرب بلسانيات النص

منجز لسانيات النص في ثقافتنا العربية،  بما تلاقيه اللسانيات عموما من عناية واهتمام، وإن المطلّع على

سيلاحظ دون أدنى شك بأن ما يؤلف في هذا الفرع اللساني يندرج أغلبه وينحصر في البحوث الجامعية، 

، أطاريح دكتوراه في الأصل عبارة عنولا أدلّ على هذا من كون عديد الكتب في لسانيات النص هي 

تخرج من الجامعة؛ لذا نجد أن المؤلِف الواحد قد يخرج مؤلَفا أخرجها أصحا�ا في شكل كتب بعد مرحلة ال

واحدا في لسانيات النص ثم ينقطع بعد ذلك، اللهم إلا في بعض المقالات العلمية التي تنُشر في نفس 

وتتجلى قلة الاهتمام �ذا الفرع اللساني عندنا بشكل واضح في المقررات الدراسية لأقسام اللغة . الميدان

لعربي بالجامعات، فلا يلقى هذا التخصص العناية اللازمة على غرار ما تلقاه باقي التخصصات والأدب ا

اللسانية، فقد يجتاز الطالب مرحلة الليسانس دون أن يمر به مقياس واحد في لسانيات النص أو حتى 

كمقياس وهذا واقع معاش نلمسه في الميدان من خلال تغييب لسانيات النص  . محاضرة ضمن مقياس آخر

  .من المقررات الجامعية

عمق المعرفة وتطور والمداومة على الإنتاج العلمي في الحقل نفسه، من شأ�ا أن تُ  الاستمراريةإن  

البحث من خلال استدراك ما فات واستشراف آفاق جديدة في البحث والتوسع فيه، فالاستمرارية سمة 

فية في الغرب وكذلك لسانيات النص، فذكر هذه تكاد تكون ملازمة لكل البحوث في شتى الحقول المعر 

 ،، فتتبادر إلى الذهن أسماء عديدةالأخيرة في ثقافة الغرب يقترن بذكر أسماء أعلام اشتهروا في هذا ا�ال

ن دايك الذي اختص في التأليف في لسانيات النص، فقد إف -على سبيل المثال لا الحصر -نذكر منها 

النصي عبر فترات ومراحل متلاحقة، وما فتئ يطور من أفكاره وطروحاته من اشتغل على مشروعه اللساني 

بحث إلى أخر، حتى ترسخ اسمه معلما بارزا لا يمكن معه الحديث عن لسانيات النص دون ذكره والاقتباس 

خت أفكاره في لسانيات النص، فأضحت مرجعا لا غنى عنه عند الباحثين الغرب من أعماله، وترسّ 

   .حد سواءوالعرب على 
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في بحوثنا في حقل اللسانيات على العموم  –ثقافة الاستمرارية  –بينما تغيب هذه الثقافة  

ولسانيات النص على وجه الخصوص، يتجلى هذا المظهر في كون الباحث الواحد يؤلف كتابا في لسانيات 

نه وعملا إيجابيا من مانع م النص ثم ينصرف إلى التأليف في فرع لساني آخر، وإن كان هذا جائزا ولا

حيث يعطي الباحث فكر موسوعي وشامل حول اللسانيات بشتى فروعها؛ إلا أن عدم الاستمرارية وعدم 

ولا . كما ونوعاالحصيلة  ف من الاعتكاف على مزاولة البحث في لسانيات النص بشكل مستمر قد يُضعِ 

ربية في حقل لسانيات النص؛ وليس هذا أدلّ على هذا من العدد المحدود الذي تم إنتاجه في ثقافتنا الع

حكما مطلقا، بل ثمة دائما استثناءات، ويستثنى من هذا مثلا شخص الباحث سعيد حسن بحيري، 

فتجربته رائدة يحتذى �ا، وقد عكف على العمل والبحث في هذا الفرع اللساني ترجمة وتأليفا، فجاء 

احد غالبا وإن كان قد ألّف في بعض فروع مشروعه اللساني ناجحا بفعل تركيز جهوده في مجال و 

  .اللسانيات الأخرى

والسلوكيات التي تطبع تصرفات الباحثين العرب في حقل  -التي نحسبها سلبية –ومن المظاهر  

اللسانيات، هو نزوعهم نحو العمل الفردي بدل الجماعي، ولعل مرد ضياع هذه الجهود اللسانية في جانب 

، مما أدى إلى عدم التنسيق والتكامل في العمل بين اللسانيين العرب، 22يةمنها كون هذه الجهود فرد

فتغيب لديهم روح العمل الجماعي في إنجاز البحوث اللسانية بشكل عام ولسانيات النص على وجه 

ويلاحظ أن ثمة شبه قطيعة بين المشتغلين في الميدان وخاصة بين الباحثين من أهل المشرق . التحديد

أهل المغرب، وإن كان ثمة تعاون فإنه غالبا ما يكون بين الباحثين من أبناء البلد الواحد مثل  ونظرائهم من

ما فعلت ليندة قياس وعبد الوهاب شعلان، بينما لا نجد مثل هذا النزوع نحو العمل الفردي في ثقافة 

باتريك وهو معجم موسوعي ضخم اشترك في إخراجه كل من " معجم تحليل الخطاب"الغرب، فمثلا 

وإذا كنا نروم نحن التأسيس . الغرب، هم ثلة من أعلام اللسانيات في شارودو ودومنيك مانغونو وآخرون

لنظرية لسانية نصية عربية، فإن هذا يستدعي تكاتف الجهود وتوحيدها وتكاملها بين الباحثين في حقل 

د إليها بمهمة تنظيم البحث لسانيات النص على المستوى العربي، وإنشاء فرق بحث وجهات مؤسسية يعه

  .قل ومن ثم تقييمه وتقويمه وعرضه على القارئ العربيهذا الحومتابعة مجرياته ورصد ما يتم إنتاجه في 

ن أأن القارئ العربي يتخوف من دراسة اللسانيات، نظرا إلى طبيعتها العلمية، و : يقول مازن الوعر 

لأن هذه الأخيرة �ا تكتب أغلب البحوث  –الانجليزية الباحث في اللسانيات يحتاج إلى أن يتقن اللغة 

والشيء نفسه . 23وإتقان اللغة الانجليزية شرط غير متوفر غالبا في جل الباحثين العرب -اللسانية في العالم
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بالنسبة إلى الباحثين العرب في مجال لسانيات النص، ويتجلى هذا واضحا في خلو بعض الكتب العربية في 

من أي مرجع أجنبي، وعدم الاستشهاد بمراجع من اللسان الأجنبي قد يقلل من قيمة لسانيات النص 

بت في الأصل باللسان البحث ويُضعف من مصداقيته، بحكم أن المراجع الأساسية في لسانيات النص كت

سيما الانجليزي، ومرد ضعف الباحثين في تكوينهم الإنجليزي إلى أن تكوينهم محلي؛ أي في الأجنبي ولا

الجامعات العربية التي تدرجوا فيها، فلم يتسنى لهم الاحتكاك بالآخر والانفتاح على ثقافة الغير والاطلاع 

على ما تم إنتاجه باللغات الأجنبية، ناهيك عن الطلبة في أقسام اللغة والأدب العربي، فأغلبهم يشتكون 

الأول بتطوير لسانيات النص في  من ضعف التكوين في اللسان الأجنبي، ومعلوم أن الطالب هو المعني

ثقافتنا العربية، فأنى له هذا وهو يفتقر إلى واحدة من أهم مقومات البحث العلمي، ألا وهي اللغة 

  .الإنجليزية

  :خاتمةال

بأن  بعد البحث في أهم ثلاثة جوانب فاعلة في التلقي العربي للسانيات النص، نخلص إلى القول -

في ثقافتنا العربية في طور النشأة والتكوين، معتمدا في أغلب الأحيان على النقل هذا الفرع اللساني ما يزال 

والتقليد لما ورد في المعطى اللساني النصي الغربي، فلم نبلغ بعد مرحلة النضج التي يمكن معها القول بوجود 

ه ومنها ما يتعلق نظرية لسانية نصية عربية، وهذا بفعل معيقات عديدة، منها ما يتعلق بطبيعة العلم نفس

 .بطبيعة التلقي العربي لهذا العلم

والترجمة واحدة من أهم العوامل الفاعلة في التلقي العربي للسانيات النص، ومن شأ�ا أن تسهم  -

في �ضة هذا الفرع اللساني في ثقافتنا، إذا ما تم تجاوز إشكالا�ا والعمل على مواكبتها للمنجز اللساني 

زد على ذلك أن الترجمة عمل . الحصيلة الترجمية ضئيلة جدا وغير مرضية ولا كافية النصي الغربي، لأن

، كما أن ترجمة معارف لسانيات النص إلى العربية يتم غالبا من خلال النقل، إما في أغلب الأحيانفردي 

لألمان مدرسة لدى او عن اللسان الإنجليزي أو اللسان الفرنسي، وناذرا ما يتم النقل عن اللسان الألماني، 

  .عريقة في لسانيات النص، وتقليد خاص وهام وجب الانتفاع به وبمنجزه

ثل هذا العلم في يمكن لمن اطلع على الأدبيات اللسانية النصية العربية، أن يلاحظ بأنه قد تم تمُ  -

ة الكافية من ثقافتنا على نطاق ضيق، فالحصيلة متذبذبة كما ونوعا؛ لأن هذا الفرع اللساني لا يلقى العناي

وعموما يتنوع هذا المنجز بين النظري والتطبيقي بينما تتكرر الموضوعات المعالجة . قبل المشتغلين في الميدان

في أغلب البحوث النصية، كما تم تغييب أنماط هامة من الكتابات ولا سيما المراجعات اللسانية 
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عدا  -م تختص بمصطلحات لسانيات النصوالكتابات النقدية، ولا تتوفر مكتبتنا اللسانية على معاج

أضف إلى ذلك إشكالية التعدد المصطلحي التى تنعكس سلبا على طبيعة الدرس  -محاولة نعمان بوقرة

  .اللساني النصي العربي

وعن سلوكيات الباحثين العرب في حقل لسانيات النص فإ�ا تنزع نحو الفردية، فتغيب لديهم  -

زد على ذلك أن سمة الانقطاع وعدم . عن وجود شبه قطيعة بينهمروح العمل الجماعي وهذا ينم 

ومن . الاستمرارية تطبع بحوثهم النصية، وهذا من شأنه أن يُضعف البحث اللساني النصي العربي

أغلب  مشكلات الباحثين العرب ضعف التكوين في اللغة الانجليزية وهي لغة العلم التي �ا يتم إنجاز

عدّون على الأصابع، وهذا يُ  كما أن أعلام لسانيات النص في ثقافتنا العربية .يابحوث لسانيات النص عالم

  .إن دل على شيء فإنما يدل على قله الاهتمام �ذا الفرع اللساني

تحسن الإشارة إلى أن الحكم على حصيلة المنجز اللساني النصي العربي بالضعف والتذبذب، ليس  -

ولا نروم هاهنا الانتقاص من جهود اللسانيين . لا يدخل في التفصيل مطلقا وإنما نسبي، فهذا الحكم عام

وغايتنا تشخيص الوضع اللساني النصي العربي . العرب، وإنكار صنيعهم؛ لأن ثمة جهود عربية مشكورة

ومع كل ما تعانيه لسانيات النص من إشكالات . وتقييمه مع الوقوف على مكامن النقص فيه بغية تقويمه

ا في ثقافتنا العربية إلا أن هذا لا يعدم إمكانية تجاوزها، ويمكن هذا فقط في ظل العمل تعترض طريقه

الجماعي وتكاتف الجهود وتوحيدها بغية التأسيس للسانيات نصية عربية خالصة وهي مهمة تقع على 

  .عاتق جيل اللسانيين الشباب العرب

  

 :هوامش
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 عسر القراءة بين تعدد المفاهيم وصعوبة التشخيص 
Dyslexia Between Multiple Terms And Difficulty 
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  .)الجزائر( عين تموشنت جامعة. مخبر الخطاب التواصلي الجزائري الحديث 1

  souad.benhelli@univ-temouchent.edu.dz: البريد الالكتروني المهني
  

  

  
  .)الجزائر( تلمسان– جامعة أبو بكر بلقايد 2

  tachemaradia@yahoo.fr :البريدي الالكتروني
  

  

  
  يداعتاريخ الإ

  
  تاريخ القبول

  
  تاريخ النشر

  
10/06/2022  19/11/2022  01/12/2022  

 فيها بين يهدف البحث الحالي إلى تقديم توضيح لأهم النقاط والجوانب المختلف :الملخص
العلماء والباحثين في مجال عسر القراءة، حيث أننا بالاطلاع على مختلف الأبحاث والنظريات حول هذا 
الاضطراب نجد مجموعة من الآراء المتباينة والمتناقضة سواء من ناحية المصطلحات والمفاهيم أو حتى 

خيص عرقلة كبيرة في طريق ينعكس على عملية التشخيص، حيث تعد مشكلة التشما التصنيفات وهذا 
التكفل الجيد بالتلاميذ الذين يظهرون الاضطراب كون أن معظم حالات عسر القراءة لا تقدم لنا نموذجا 
موحدا للأعراض وهذا ما يجعل التشخيص عملية صعبة ومعقدة للغاية، وعلى هذا الأساس حاولنا في 

، متبعين في ذلك ول اضطراب عسر القراءةهذه الورقة جمع أهم النقاط المثيرة للجدل ومناقشتها ح
المنهج الوصفي باستخدام مجموعة من وسائل البحث كالمقالات وغيرها من المراجع التي تحدثت عن 

  .هذا الموضوع

  .عدم تجانس الحالات ؛ صعوبة التشخيص ؛ تعدد المفاهيم ؛ عسر القراءة :الكلمات المفتاحية

Abstract: The current study aims to clarify the most important points and the 
different aspects between scientists and researchers in the field of dyslexia, as we look at 
the various researches and theories about this disorder, we find a set of contradictory 
opinions, both in terms of terms and concepts or even classifications, and the problem of 
diagnosis It is a major obstacle in the way of good care of students who show the 
disorder, On this basis, we tried in this paper to collect and discuss the most important 

                                         
لمؤلف المرسلا  
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controversial points about dyslexia, following the descriptive approach using a group of 
research methods such as articles and other References that talked about this topic. 

Keywords: Dyslexia ; multiple concepts ; difficult diagnosis. 

 : مقدمة

ات والقدرات التي يجب أن يتقنها المتعلم إن كون القراءة تعتبر من بين أهم المهار
لأنها تعد شرطا أساسيا في التحصيل الدراسي وبالتالي النجاح المهني والاندماج 
الاجتماعي، فالطفل هنا غير مطالب فقط بتعلم القراءة واكتساب الحروف وفك التشفير بل 

ب المعارف وتخزينها يجب أن تصبح القراءة فعلا أوتوماتيكيا أو آليا حتى يتمكن من اكتسا
  .بعد فهمها ثم توظيفها بشكل صحيح

عسر القراءة النمائي، أو اضطراب التعلم النوعي للقراءة المشار إليه فيما بعد باسم 
هو الشكل الأكثر شيوعا لاضطراب التعلم النوعي، يحتوي التصنيفان " عسر القراءة"

تصنيف و DSM-5 بات العقليةللاضطرا والإحصائيالدليل التشخيصي  الدوليان الرئيسان
على تعريفات واضحة نسبيا  ICD-11الذي لا يزال قيد الإعداد  منظمة الصحة العالمية

كاكتساب القراءة مقارنة بأداء للتشخيص ومتشابهة عالميا تتضمن عددا من المعايير 
دراسي الأفراد العاديين في اختبارات القراءة الموحدة، والذي له تأثير مهم في التحصيل ال

والأكاديمي واستخدام القراءة في الحياة اليومية، وأخيرا الحالة الطبيعية للذكاء وغياب 
  ).Habib, 2021, p. 2( الأمراض الأخرى التي تتداخل مع عملية التعلم

نا ومن خلال اطلاعنا على مختلف المراجع من بحوث ومقالات خاصة الحديثة كنل
رغم الجهود المبذولة في هذا المجال من  أنهمنها حول موضوع عسر القراءة وجدنا 

طرف العلماء والباحثين إلا أنهم اختلفوا في جوانب عدة لم يتم توحيد الرؤى حولها بدءا 
بمناقشة وجود عسر القراءة كاضطراب أم أنه مجرد ضعف في القراءة تختلف شدته من 

رها من حالة إلى أخرى، أضف إلى ذلك مشكلة التصنيف وتوحيد التشخيص وغي
  .الأساسيات التي أصبح الاختلاف حولها يشكل عرقلة في مسار البحث العلمي
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  :مشكلة الدراسة
وضع  فياضطراب عسر القراءة يعد موضوعا شائكا اختلف فيه الباحثون سواء 
من  1872تعريف محدد له فقد تم استخدام مصطلح عسر القراءة لأول مرة في عام 

وقد استخدم المصطلح لوصف حالة  (Rudolf Berlin) رودولف برلين طرف الطبيب
، ثم (Dias, 2020, p. 11) .شخص بالغ بعد إصابة دماغية فقد بعدها قدرته على القراءة

صعوبات  ) 1897kyr(وكير ) (Pringle Morgan 1896 كل منبرينجل ومورجان وصف
شابه مع فقدان القراءة لدى الأطفال لأول مرة، وأطلق عليها عسر القراءة بسبب أوجه الت

وخلال النصف . القدرة على القراءة بعد إصابة الدماغ لدى القراء البالغين المهرة سابقا
على أخطاء  samouyl orton)1937-(1925الأول من القرن العشرين ركز صموئيل أورتن 

 عكس الحرف والكلمة التي تظهر بشكل شائع عند الأطفال المصابين بعسر القراءة
(Peterson & Pennington, 2015, p. 289). مرور أكثر من قرن من  ونرى أنه رغم

الزمن لم يتم إلى الآن الاتفاق حول اضطراب عسر القراءة سواء من ناحية التعريف أو 
التصنيف ولا حتى التشخيص، وبالخصوص التشخيص الفارقي كون أن عسر القراءة قد 

كتابة واضطراب تشتت الانتباه تصاحبه في كثير من الأحيان اضطرابات أخرى كعسر ال
ء التعلم وكلها اضطرابات قد تتداخل مع اضطراب عسر القراءة مما وبطيوفرط الحركة 

   .يجعل التشخيص يحتاج إلى دقة كبيرة وأدوات مناسبة
في ظل اختلاف العلماء والباحثين حول وضع من خلال بحثنا أيضا وجدنا أنه 
هذه السنوات من النظريات والأبحاث والتجارب بروفيلا خاصا بعسر القراءة، وبعد كل 

التي أجريت حول هذا الاضطراب إلا أن موضوع عسر القراءة يعد من أكثر 
  :الموضوعات المثيرة للجدل في مجال التعلم، ولهذا نطرح الإشكال التالي

  ماهي أهم الاختلافات المطروحة من قبل الباحثين حول اضطراب عسر القراءة؟ -
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  :ثأهمية البح
تتجلى أهمية هذا البحث في تسليط الضوء على عسر القراءة من الناحية النظرية 
وذلك للتعرف أكثر حول هذا الموضوع، حتى نتمكن من وضع إطار نظري حول تاريخ 
هذا الإضراب والبحث في أهم النقاط التي اختلف حولها الباحثون في مجال عسر القراءة، 

ا الموضوع إلا أن أغلبها وخاصة في الوطن العربي حيث أنه رغم كثرة البحوث حول هذ
مازلنا بحاجة إلى معرفة  إنناتصب في إطار البرامج الإرشادية والعلاجية، ومن هنا نقول 

  .المزيد حول الاضطراب نفسه
  :بحثأهداف ال

تنا هذه إلى الكشف عن الحقائق التي من شأنها إزالة الغموض حول تهدف دراس
لفتح المجال لمزيد من البحوث من أجل وضع  أيضاما تسعى ، كموضوع عسر القراءة

إطار موحد لهذا الاضطراب، وهذا خدمة للبحث العلمي الذي هدفه مساعدة الأفراد الذين 
يعانون من هذا الاضطراب ليتمكنوا من التعلم وبذلك نزع كل العوائق التي تجعلهم 

  .مسارهم الدراسيمتعثرين في 
  :ر القراءة من عدمهالاختلاف حول وجود عس .2

موضوع عسر القراءة والتي قد تمثل في حد  حولها فيمن أهم النقاط المختلف 
ذاتها استفزازا لبعض الممارسين في الميدان هي حقيقة وجود عسر القراءة كاضطراب، 

  .كثيرة وبراهينمجرد خرافة ويقدمون على ذلك حجج  إنهفهناك من يقول 
 Graham( جراهام سترينجر ن البريطانيعضو البرلماجاء  2009ففي عام 

Stringer(لا يوجد شيء اسمه عسر  ليقولإنه ، النائب عن مانشستر عن حزب العمل
القراءة وأنه في الأساس خرافة تستخدم للتغطية على سوء التدريس، ووصف عسر القراءة 

 35000وذكر أيضا أن أكثر من . نادر الحدوث في البلدان الأخرى" مرض خيالي"بأنه 
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 78طالب بريطاني كانوا يتلقون مخصصات إعاقة تكلف الحكومة البريطانية أكثر من 
   ).Furnham, 2013, p. 941( مليون جنيه إسترليني

هل عسر القراءة هو حقيقة أم مجرد "بعنوان  2020مقالة في سنة أيضا نشرت 
بقلم  Is dyslexia real or simply a myth in education context?  "خرافة في مجال التعليم
 & ,Tlemissov, Saparova, Abilmazhinov, Karimova( مجموعة من الباحثين

Tlemissova, 2020(  حيث ناقش الباحثون في هذا المقال موضوع عسر القراءة من حيث
مختلف الحجج والبراهين التي جاء بها  واقدم والأصل هل هو حقيقة أم مجرد خرافة، 

ن لوجود عسر القراءة كاضطراب، وقد خلصوا في الأخير إلى أن المؤيدون والمعارضو
عسر القراءة هو أسطورة، وهو ببساطة مصطلح يستخدم على نطاق واسع لوصف 
الصعوبات أو القدرات المحدودة في إظهار المهارات الأدبية، وقد استخدمنا المقال كمرجع 

  .في بحثنا هذا
سنة ) Julian Elliott( جوليان إليوت يسورمن بين المؤيدين أيضا لهذا الطرح البروف

، الذين قالوا أن عسر القراءة هو Durham & yaleوعلماء آخرين من جامعتي  2015
ة متدني تحصيليةأسطورة، وغالبا ما يستخدم كتعزية للطلاب الذين يظهرون مهارات 

ى وجود لمجرد أنهم قراء ضعفاء، فحسبهم لا يوجد أي سبب جوهري وهام لتقديم دليل عل
عسر القراءة، كاضطراب عصبي أو نفسي معين، يمكن استخدامه بشكل مناسب لشرح 

للتعلم  اضعف مهارات القراءة والكتابة لدى بعض الأفراد، على الرغم من تعرضهم سابق
  .التقليدي والذي لا يوفر المرونة الكافية فيما يتعلق بالمتعلمين

يضا أن عسر القراءة يمثل مشكلة أ )Julian( جوليان بالإضافة إلى ذلك، يرى
إنجليزية بحتة نظرا لأن معظم الحالات المتعلقة بالاضطراب تهيمن على بريطانيا والدول 
الأخرى الناطقة باللغة الإنجليزية، وذلك لأن معظم صعوبات معرفة القراءة والكتابة 

التعليمية المرتبطة بعسر القراءة قد لوحظت أكثر بين الطلاب الذين تتضمن أنظمتهم 
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 ,Tlemissov, Saparova, Abilmazhinov( مواجهة مع صوتيات اللغة الإنجليزية

Karimova, & Tlemissova, 2020, p. 3( . في هذا المقال يقدم الباحثون عدة نرى أنه
حجج وبراهين جاء بها المعارضون لوجود عسر القراءة كاضطراب من شتى جامعات 

يتمكن إلى الآن من الاتفاق حول عسر القراءة لا من ناحية العالم، ومن أهم حججهم أنه لم 
الأعراض ولا الأسباب ولا حتى وضع أداة قياس موحدة لتشخيص الاضطراب المزعوم 
الذي تعد أساليب التدريس غير المناسبة وغير المرنة سببا رئيسيا في وجوده ودليلهم أنه 

  .ب وتحسنت مهارة القراءةإذا تم تغيير وتكييف أساليب التدريس اختفى الاضطرا
لكن عسر القراءة وفقا للمدافعين عن وجوده، لا توجد له ظروف أو أعراض محددة 
بوضوح، ولا يمكن أن يقال أنه يحتوي على مجموعة محدودة من الأسباب التي تؤثر 
على تطور اللغة والقراءة لأن لكل فرد سبب معين و ظروف معينة هي التي تصنع 

 ,Tlemissov, Saparova, Abilmazhinov, Karimova, & Tlemissova( الإطار الخاص به

  .وفي الغالب تتحدث المراجع التي تتبع هذا الطرح عن عدم تجانس الحالات). 2020
بعد سردنا لمختلف المواقف التي تنفي وتؤيد وجود عسر القراءة كاضطراب نقول 

اج إلى أبحاث ومجهودات أن موضوع عسر القراءة ورغم كل هذه السنين ما يزال يحت
أخرى خاصة في مجال القياس والاختبارات التشخيصية خاصة مع اختلاف اللغات 
والخصوصية التي تتمتع كل لغة، أيضا نجد أنه عند إثارتنا لهذه النقطة المهمة وهي 
التشكيك في وجود عسر القراءة كاضطراب من عدمه نقول أن الحديث عن هذا يقتصر 

الأجانب خاصة الذين اهتموا بموضوع عسر القراءة في اللغة  فقط على الباحثين
الإنجليزية، في حين لا يكاد يظهر هذا الإشكال إطلاقا لدى الباحثين العرب الذين يعتبرون 

  .عسر القراءة أمرا مسلما به
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ولكن هذا الطرح يقودنا أيضا إلى نقطة مهمة ألا وهي اختلاف المفهوم حول عسر 
كونه حالة تأخر أو مجرد صعوبة، فتعدد المصطلحات في المراجع  القراءة كاضطراب أو

      .العلمية يطرح مشكلا كبيرا حول مفهوم عسر القراءة
  :تعدد المصطلحات والمفاهيم .3

قد يكون الضعف أو القصور في القراءة هي حالة تأخر أو تخلف دراسي ناتجة عن 
صرية، فقد أشار الاتحاد العالمي أسباب خارجية وقد يكون ناتج عن إعاقة سمعية أو ب

للأعصاب بأن هناك حالات عديدة من الضعف القرائي ولكن لأنها لا ترجع لأسباب 
  ). 56، صفحة 2013السيد، (داخلية فهي ليست حالات دسلكسيا 

طبيعة الصعوبة واستمرارها وكذلك شدة التأخر ونوع الأخطاء ليس لها القدرة ف
ي بين الأفراد الذين يعانون من عسر القراءة والمتأخرين الكافية على التشخيص التفريق

 )sthanovich & sygle, 1994( قرائيا، وهذا ما يتماشى مع دراسة ستانوفيتش وسيجل سنة
اللذان يظهران أن أوجه القصور في تحديد الكلمات المكتوبة لها نفس الطبيعة في 

مات، ونقيس عل ذلك أن وجود المجموعتين، فكلاهما لديهما أداء ضعيف في تحديد الكل
قلبا أو خلطا في الحروف ليس مؤشرا لصالح عسر القراءة، وأيضا بالنسبة لشدة المشكل 
فقد يكون التأخر في القراءة شديدا وعسر القراءة أكثر اعتدالا، أيضا إن الرأي القائل بأن 

حة لكن هنا التأخر في القراءة يمكن تداركه بينما يكون الاضطراب دائم هي نظرية صحي
 فقد بينت دراسة, يتم إغفال القدرات المعرفية والبيئية للشخص المصاب بالاضطراب

أن التلاميذ الذين يعانون من عسر القراءة وقد عوضوا  1994 سنة) Bruck( بريك
عجزهم في التعرف على الكلمات بالفهم الجيد قد كان لديهم معدل ذكاء مرتفع ومستوى 

   .(Launay, 2018, p. 80) مفردات أعلى
على الرغم من استخدام عسر القراءة وإعاقة القراءة كمرادفين إلى حد كبير في 
الأدبيات العلمية، يعتقد على نطاق واسع أن عسر القراءة يجب أن يكون مصطلحا 
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مخصصا للاستخدام مع مجموعة فرعية للذين يعانون من مشكلة في فك التشفير في حين 
قراءة هو حالة منتشرة تذهب بشكل كبير إلى ما هو أبعد من يجادل البعض بأن عسر ال

هذا المنظور سائد بشكل . ذلك فيجب تشخيصها على أساس العمليات المعرفية المختلفة
خاص في الجامعات البريطانية، يعني إلى أي مدى ينبغي اعتبار عسر القراءة مرادفا 

ذين يعانون من إعاقة في القراءة لإعاقة القراءة، حالة يعاني منها فقط بعض الأشخاص ال
جوليان  ويعتبر. (Gibbs & Elliott, 2020, p. 489) أو حالة تغطي نطاقا أوسع من الثقافات

من أهم المدافعين عن فكرة أن لا فرق بين المصطلحات كون أنهم  )(Julian Eliot إليوت
ي لا وجود له، مترادفين ويمثلون المعنى نفسه باعتبار أن عسر القراءة كاضطراب عصب

وأن الحالة فقط تعاني من عدم ملائمة أساليب التدريس لها وهذا ما يعطينا تأخرا في 
ويشترك في هذا الاتجاه أنصار نظرية الذكاء المتعدد الذين يرون أن عسر . القراءة

  .(Talal , 2015, p. 45) القراءة ما هو إلا استراتيجية تعلم بديلة
ا الموضوع وجدنا عدة مصطلحات تستعمل أحيانا أثناء قيامنا بالبحث في هذ

كمترادفات كعسر القراءة وصعوبة القراءة وتأخر القراءة، والتي تعبر جميعها في ظاهر 
الأمر عن وجود مشكل في عملية اكتساب مهارة القراءة، لكن في رأينا أن مصطلح عسر 

الاضطرابات القراءة أو الديسلكيا هو مصطلح عصبي محض يدخل المشكل في خانة 
العصبية الوظيفية الدائمة في حين أن صعوبة القراءة يعزو مشكل القراءة إلى الظروف 

  .الاجتماعية والاقتصادية والجسمية والنفسية التي يعاني منها المتعلم
  مشكلة التصنيف . 4

تشخيصا  DSM-5يتضمن اضطراب التعلم المحدد في الدليل التشخيصي الخامس 
الرياضيات والتعبير الكتابي، بالإضافة إلى اضطراب التعلم الغير لاضطراب القراءة، 

هو مصطلح  dyslexiaالمحدد، كما تمت الإشارة في الأخير إلى أن عسر القراءة أو 
موجود للإشارة إلى وجود نمط من صعوبات التعلم التي تتميز بوجود مشاكل في دقة أو 
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مستترة، وتدني القدرات الهجائية طلاقة التعرف على الكلمات وسوء فهم المعاني ال
تقسيما لمظاهر عسر  (aron)قد وضع أرون و ،)85- 84، الصفحات 2015الحمادي، (

ء القراءة ىالقراءة حيث قسمها إلى أعراض ثابتة وأخرى متغيرة فقد اعتبر أن بط
وضعف الهجاء وأخطاء التركيب النحوي في اللغة المكتوبة بالإضافة إلى الاعتماد الزائد 

لى السياق للتعرف على الكلمات هي مظاهر مشتركة لدى جميع حالات الديسلكسيا، في ع
حين أن قلب الحروف أثناء الكتابة مع دلائل عصبية خفيفة مثلا كعدم القدرة على تحريك 

، 2018ركزة والحمادي، (يد واحدة أو أحد أصابعها إلا إذا تم تحريك الجانب الأخر 
  ). 30صفحة 

تصنيفا يتضمن معايير  2013سنة ) Monfort et al( ت وآخرونمونفور كما قدم
الخطورة لأنه يعتمد بشكل أكبر على توظيف القراءة في حياته اليومية أكثر من اعتماده 

، Launay ،2018(على الأخطاء الملحوظة أو على أوجه القصور المعرفية الأساسية 
في الربط بين صورة  وقد وجد تقسيم آخر للأعراض حيث سمي الخلل). 86صفحة 

أما الضعف في الذاكرة الحركية ككتابة الحروف  dysphonieالحرف وصوته بالديسفونيا 
والأرقام بالديسناميكسيا وأطلق اسم الدسيداسيا على الخلل في رؤية الكلمة كوحدة كاملة 

  ). 31، صفحة 2018ركزة و الحمادي، (وربطها بصورتها 
ميا في مجال علم النفس هما التصنيف الدولي إن أهم التصنيفات المعتمدة عال

للأمراض النفسية والعقلية وتصنيف منظمة الصحة العالمية، ففي الإصدارات السابقة لكلا 
لم  ICD-11و DSM-5مقارنة مع الإصدار الأخير لهما  ICD-10و  DSM-4التصنيفين 

صعوبات " أو" ددة إعاقة تعلم مح"يعد هناك لتسمية عسر القراءة وجود، حيث أطلق عليه 
على التوالي بما في ذلك عسر الكتابة وعسر الحساب اللذان كانا منفصلين " تعلم تطورية

عن عسر القراءة في التصنيف، وهذا ما يمثل تغييرا جذريا في المفاهيم حول هذه 
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 ,Habib, 2018( الاضطرابات وهذا ما قد يقودنا إلى حظر مصطلح عسر القراءة نهائيا

p.1( .  
مجموعة من الأعراض كمعايير لتشخيص يقدم  DSM-5هنا نرى أن  ومن

اضطرابات التعلم المحددة والتي يجب أن يوجد واحد على الأقل منها وتكون قد استمرت 
أشهر على الرغم من اتخاذ تدابير من أجلها كقراءة الكلمات بشكل غير  6على الأقل لمدة 

هم ما يقرأ، وفي التهجئة والتعبير الكتابي دقيق وبطيء رغم الجهد المبذول، وصعوبة في ف
بالإضافة إلى صعوبات في التمكن من معنى الأرقام والتفكير الرياضي، كما أن المهارات 
الأكاديمية لدى هؤلاء الأفراد تكون أقل من المتوقع بالنسبة لعمرهم الزمني، فهي تظهر 

كما أن هذه الأعراض تؤثر مع سن التمدرس ولكنها لا تظهر إلا إذا كلف الفرد بمهمة، 
بشكل مباشر على الأداء الأكاديمي والمهني للفرد، ومن هنا نقول أنه لا ينبغي أن يكون 
التصنيف غاية في حد ذاته، فهذه التصنيفات هي اختزالية ولا تجعل من الممكن تشخيص 

وبهذا من التفرد الإكلينيكي لكل حالة، بالإضافة إلى أنها قد تترافق مع اضطرابات أخرى، 
  .الصعب وضع تصنيف محدد لعسر القراءة

  :الاختلاف حول الأسباب. 5
في الوقت الذي يدافع فيه الكثير من العلماء والباحثين عن الأصل البيولوجي 

 2019 (Sand & Bolger)صوند وبولجر والعصبي لاضطراب عسر القراءة نجد كل من
ليس " الاضطراب في الطبيعة الحيوية العصبية" نظرية " يريان أن مجرد التعبير عن

مرضيا نظريا ولا يحتوي على قوة تفسيرية ولا حتى من الناحية التشخيصية، ففي نظرهم 
حتى الآن لم يتمكن أي من علم الوراثة وتصوير الدماغ من تمييز ما يسمى بعسر القراءة 

 2019 كما أن فليتشر وآخرون. لمصاب بعسر القراءةمن القارئ الضعيف غير ا
)flitcher & al ( يرون أن الفرضية التي ترجع أسباب عسر القراءة لعوامل عصبية

للتفاعلات التي تشمل " الدجاجة والبيضة"بيولوجية حيث أن الجدل حول سلسلة أسئلة 
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السؤال مطروحا يكون كان يجب أن الدماغ والبيئة أمر غير قابل للحل بدلا من ذلك 
 كيف تعمل العوامل العصبية والبيئية معا لخلق مهارة معرفية معقدة مثل القراءة: كالتالي

(Gibbs & Elliott, 2020, p. 489) .  
يناقشون فكرة الاحتمالية بدلا من الحتمية لأن كلا من  أصبحوا العلماء نهنا أنجد و

مباشرا في ظهور وتطور اضطراب عسر العوامل الوراثية والبيئية يؤثرون تأثيرا كبيرا و
  .القراءة كل من جهته، وحسب اختلاف الحالات تختلف الأسباب

  :صعوبة التشخيص والتشخيص الفارقي. 6
من بين أهم المشاكل التي تعرقل الاتفاق حول موضوع عسر القراءة هو مسألة 

اني الغالبية أنه لا تع (Michel habib) ميشيل حبيب يرى. التشخيص والتشخيص الفارقي
من اضطراب واحد ولكن من مزيج أو على الأقل اثنان من "  dys"العظمى من أطفال 

الاضطرابات، في حين أننا نتحدث عن الاعتلال المشترك عندما نجد تشخيصان مستقلان 
ولا يمكن تفسير أعراضهما باضطراب واحد في الأصل وهذا ما يجعل التشخيص 

ل إحدى السمات المعروفة لعسر القراءة في أنه لا يظهر التفريقي أكثر تعقيدا، وتتمث
بمفرده وبالتالي سيتلقى الأطفال المصابون بعسر القراءة في كثير من الأحيان تشخيصا 
إضافيا سواء تعلق الأمر باللغة أو التنسيق الحركي أو الانتباه أو الحساب حيث تشير 

صهم بمشكلة في النمو العصبي معظم الدراسات إلى أن معظم الأفراد الذين تم تشخي
 .Habib M( يعانون من أكثر من اضطراب واحد وهذا ما يعقد أيضا إجراءات التشخيص

, 2021, p. 11 .(هذا ما يجعل أنصار هذا الطرح يميلون للتشخيص العصبي عن طريقو 
، وعلى هذا الأساس يقدمون في تشخيصهم IRMF التصوير الوظيفي بالرنين المغناطيسي

ا في شكل كوكبة من الاضطرابات، فبدل عسر القراءة من النوع الفونولوجي أو من أنواع
النوع البصري الانتباهي أو عسر الحساب نصبح نتحدث عن التناذر الفونولوجي، التناذر 

  .البصري الانتباهي، والتناذر الحركي
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رابات طيقودنا كل هذا إلى ضرورة ارفاق التشخيص دائما بالبحث عن الاض
على سبيل المثال فرط الحركة ونقص الانتباه يعد . والاعتلال المشترك/ احبة أوالمص

أكثر شيوعا بأربع مرات بين الأطفال والمراهقين الذين يعانون من عسر القراءة فهو قد 
من المصابين بعسر القراءة كان لديهم % 36، في حين أن %18إلى  8يصل من 

 كانوا مصابين أيضا بالوسواس القهري% 56تشخيص مزدوج بعسر التنسيق الحركي، و
(Habib M. , 2021, pp. 13-14) . كما يصاحب عسر القراءة اضطرابان آخران في تطور

يتم تعريف ضعف اللغة من خلال  ،اللغة هما ضعف اللغة واضطراب صوت الكلام
والدلالات ) القواعد(المشاكل في تطوير اللغة البنيوية، بما في ذلك بناء الجملة 

، بينما بالنسبة لـصوت الكلام تكمن مشكلة التحديد في القدرة على إنتاج )المفردات(
كما يشير . (Peterson & Pennington, 2015, p. 188) أصوات لغته الأم بدقة ووضوح

الخبراء إلى أن الأشخاص الذين يعانون من المشكلة بعيدون كل البعد عن مجموعة 
تساعد عملية تحديد و وعات فرعية يمكن التعرف عليهامتجانسة، وغالبا ما يقعون في مجم

 ,Furnham( المجموعات الفرعية هذه كثيرا في التشخيص الدقيق والتشخيص التفريقي

2013, p. 94( .  
الدراسات جميعها قد اتفقت على أن عسر القراءة غالبا ما  من هذا كله نقول إن

عراض وحسب درجة سيطرة يصاحبه اضطراب آخر سواء كان خفيا أم ظاهرا حسب الأ
أحدهما على الآخر فهذا ما يجعل خطأ التشخيص واردا جدا وبالتالي عدم الحصول على 

خاصة مع نقص أداة تشخيص موحدة تشمل جميع التناذرات  النتيجة المرجوة من العلاج
  . المحتملة
  :الفرضيات المفسرة لعسر القراءة. 7

فرضيات تسعى إلى تفسير عسر  منذ بدأ الحديث عن عسر القراءة ظهرت عدة
القراءة، نذكر منها الفرضية الصوتية التي تفترض وجود عجز صوتي في أصل عسر 
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القراءة، وهي أكثر فرضية شيوعا حتى الآن، وفقا لهذه النظرية فإن عسر القراءة يفسر 
بشكل أساسي بضعف المهارات الصوتية بصرف النظر عن القراءة، كقدرات التحليل 

الذاكرة الصوتية قصيرة المدى، والدقة والسرعة حيث تعتبر هذه المهارات من الصوتي و
 & Cervetti( المتطلبات الأساسية لتعلم القراءة وكمؤشرات على مستوى القراءة لاحقا

Peraldi, 2013, p. 22( . أما أصحاب الفرضية البصرية الانتباهية فهم يركزون على
سر القراءة، فقد تعاني بعض الحالات من خلل ضعف الانتباه البصري كسبب معقول لع

في الانتباه البصري مما يؤدي إلى تعطيل القراءة على مستويات مختلفة وحسب الأبحاث 
 2007سنة  (Valdoise & taintiurier Bosse) فالدواز وبوس التي أجراها كل من

وبالتالي فإن النظرية  يتداخل الانتباه البصري مع المعالجة الانتقائية والمتتالية لكل كلمة،
البصرية لعسر القراءة والتي تم تجاهلها لفترة طويلة لصالح النظرية الصوتية الوحيدة 

تالال وقد اقترحت باولا . (Cervetti & Peraldi, 2013, p. 22) تشهد اهتماما متجددا
(paoula tallal) فرضية اضطراب الحكم الزمني  1980ة سن)JOT ( على أنها قادرة على

وبالفعل فإن الأطفال الذين . أن تكون أصل اضطرابات اللغة الشفوية وعسر القراءة
يعانون من هذه الاضطرابات يواجهون صعوبات في إدارة الجوانب الزمنية المرتبطة 
بأداء أعمال الحياة اليومية، وإدراك المدة أو التمييز بين الأحداث الموجزة، وقد أظهرت 

قة كبيرة بين هذا العجز والاضطراب الصوتي، فضلا عن الدراسات الحديثة وجود علا
قياس الحكم لمدة التحفيز السمعي، وبالتالي فإن الشخص المصاب بعسر القراءة يعاني من 
عجز زمني في المعالجة يتطلب تجميع المعلومات التي تصل إلى الدماغ من خلال طرائق 

   .)Brun-Henin,, Velay, Beecham, & Cario, 2012, p. 6( حسية مختلفة
وفق هذه الفرضية  )HypothesesMagnocellular( ظهرت أيضا الفرضية الخلوية

يرجع عسر القراءة إلى تلف الجهاز البصري الخلوي، حيث أن هذا الجهاز يشارك في 
سرعة معالجة المعلومات البصرية، وإدارة حركة العين ومعالجة الترددات المكانية 
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الذي  Parvocellular، وهنا يتم الحفاظ على جهاز )ة للكلماتالخطوط العريض(المنخفضة 
، وبذلك فإن )تحليل التفاصيل(يسمح على العكس من ذلك بمعالجة الترددات المكانية القوية 

الأشخاص الذين يعانون من هذا الاضطراب يواجهون صعوبة في معالجة التناقضات 
 & Cervetti( بي للمثيرات البصريةالمرئية الضعيفة أي التي تسمح بإجراء تحليل تقري

Peraldi, 2013, p. 22( . أيضا يكتسب الاختلاف في استخدام نصفي للدماغ في عملية
القراءة مزيدا من الجدل، حيث تشير الدراسات الحديثة في علم الأعصاب إلى أن القراء 

لا من الذين يعانون من عسر القراءة يستخدمون المزيد من مناطق الدماغ اليمنى بد
المناطق اليسرى التي يستخدمها أولئك الذين لا يعانون من عسر القراءة، وهذا يفسر 

الدراسات العصبية أشارت إلى أنه بالنسبة لأولئك  الصعوبة التي يواجهونها مع الطلاقة،
الذين لا يعانون من عسر القراءة فإن التنشيط الأقوى لنظام القراءة يكون في النصف 

اغ وهو يتوافق مع مهارة قراءة أفضل، من ناحية أخرى أظهر المصابون الأيسر من الدم
 .Adubasim & Nganji, 2017, p( للدماغ بعسر القراءة اعتمادا أكبر على الجانب الأيمن

3(.   
جميع هذه الفرضيات التي أشرنا إليها وغيرها جاءت بعد بحوث وتجارب نجد أن 

اهين لا حصر لها ولا مجال لذكرها هنا، دامت لسنوات عديدة وقدم أصحابها حجج وبر
ولكن يمكننا القول أنها قد أثرت على البحث العلمي في هذا المجال وعرفتنا أكثر على 

لكننا نشير إلى أن هذا الاختلاف لا يمكن  ،أصل اضطراب عسر القراءة رغم اختلافها
و اخلاف نابع اعتباره اختلاف في وجهة النظر حسب الاتجاه النظري لكل باحث وإنما ه

من نوع الحالات المدروسة، فنحن نفترض أن الاختلاف ناتج عن تباين وعدم تجانس في 
الحالات المدروسة في الواقع وليس العكس، وإن كانت الضرورة تقتضي عدم التحيز 

نجد في كثير من الأحيان فعالية الاتجاه  ناأن إلالاتجاه نظري على حساب اتجاه آخر، 
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موحدة يمكنها ان تقدم الكثير في  في لمجموعة تفسيرات نظرية تقدم خلفيةالتكاملي التولي
   .مجال التشخيص والعلاج، وهذا ما يجب أن يسعى إليه البحث مستقبلا في هذا المجال

  :مناقشة نتائج البحث. 8
موضوع تعلم القراءة يعد مجالا خصبا للبحث العلمي في شتى المجالات وعلم 

وخاصة علم النفس العصبي قد أولى موضوع التعلم وبالتحديد تعلم  النفس بفروعه المختلفة
القراءة أهمية بالغة، فالطفل يتعلم القراءة في المدرسة غالبا، لكن بعض الأطفال يواجهون 
صعوبة في ذلك وتختلف هذه الصعوبة سواء من حيث شدتها واستمرارها مع اختلاف كل 

ما جعل العلماء والباحثين يجادلون في العديد حالة واختلاف الظروف المحيطة بها، وهذا 
من النقاط المهمة حول عسر القراءة ولكلٍ وجهة نظر في ذلك، حتى أن بعضهم ينكر 
وجود اضطراب عسر القراءة من أساسه ويعتبره مجرد خرافة الهدف منها هو التغطية 

ية للتلاميذ فكون على أساليب التدريس السيئة والغير قادرة على احتواء المشكلات التعلم
هذه الأساليب غير مرنة فهذا يجعلها غير قادرة على التكيف مع قدرات الطلاب المتفاوتة، 
في حين أننا نجد في كثير من المراجع العلمية استعمالا مترادفا لعدة مصطلحات كعسر 
القراءة وإعاقة القراءة وصعوبة أو ضعف القراءة فهناك من يستخدم هذه التسميات 

ف لمصطلح الديسلكسيا أو عسر القراءة في حين أن الكثير من الباحثين لا يتفقون كمراد
مع هذا ويفرقون بين عسر القراءة كاضطراب وضعف أو تأخر القراءة كصعوبة غير 

، ونقول هنا أنه لكلا الجانبين حجته في ذلك وهي مبنية على مجموعة دراسات دائمة
أيين أو نتحيز لأحد الجانبين ولكن في رأينا أننا وأبحاث لذى لا نستطيع أن ننكر أحد الر

يمكن الاستفادة من نتائج كل هذه الأبحاث في تطوير نظم التعليم حتى تخدم جميع التلاميذ 
  .كل حسب المشاكل التعليمية التي يعاني منها

أيضا من بين النقاط المختلف فيها نجد الأسباب الكامنة وراء هذا الاضطراب فهناك 
بوجودأصل جيني أو وراثي وآخرون يقدمون السبب العصبي كأصل كامن  من يفسره
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وراء عسر القراءة بما في ذلك تلف الجهاز الخلوي للعين والخلل في التوازن المزدوج 
لجانبي الدماغ في عملية القراءة وعدم التحكم في عملية تثبيت العين أثناء القراءة، بينما 

ية كعدم ملائمة أساليب التدريس والأدوات المناسبة يرجعها البعض الآخر إلى أسباب بيئ
، أما نحن فنقول أن عسر القراءة تختلف أسبابه حسب كل حالة لخصوصية هذه الحالات

فهناك حالات لديها سبب جيني وأخرى يتدخل فيها العامل البيئي بشكل مباشر، وفي 
دروسة هو ما يولد هذا حالات أخرى نجد تداخلا في الأسباب ولهذا فإن تفرد الحالات الم

  .الاختلاف بين الباحثين
كما تعد أيضا مشكلة التصنيف من أهم النقاط التي اختلف حولها المهتمون في مجال 
عسر القراءة ورغم كل ما قيل حول تعدد التصنيفات إلا أنه يبقى التصنيفات الأكثر تقبلا 

نيف منظمة الصحة و تص DSM-5هما التصنيف الدولي للأمراض النفسية و العقلية 
وصفا للأعراض مع ذكر لمحكات الاستبعاد،  DSM-5حيث يقدم لنا  CIM-11 العالمية

في حين أن موضوع التشخيص والتشخيص التفريقي يعتبر أمرا في غاية الصعوبة في 
ظل غياب اختبار موحد لقياس شدة العجز في القراءة لدى التلاميذ وهذا لأمران، الأمر 

ة القراءة تختلف باختلاف اللغة في كل بلد ومدى خصوصيتها الأول كون أن ماد
وشفافيتها، والأمر الثاني هو بسبب عدم تجانس الحالات التي يحمل كل منها جوانب 

دراسة سلطت  2015سنة ) Zoubrinetsky( زوبرينسكي تختلف عن غيرها، فقد أجرت
الذين يعانون من عسر فيها الضوء على عدم التجانس المعرفي بين مجموعة من الأطفال 

القراءة ولديهم بروفايلا غير متجانسا للاضطراب حيث أن نتائج الدراسة جاءت لتدل على 
 أن الحالات جميعها قد قدمت عجزا إدراكيا مزدوجا رغم عدم تجانس الأعراض

)Launay, 2018, p. 86( ، كما تطرح مسألة التشخيص الفارقي لدى عسر القراءة عائقا
غالبية الحالات التي تمت دراستها تعاني من اضطراب مصاحب أحيانا  كبيرا كون أن

يكون هو الغالب من حيث الأعراض وبهذا قد يصبح اضطراب عسر القراءة خفي وغير 
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ظاهر كاضطراب تشتت الانتباه وفرط الحركة مثلا، الذي غالبا ما تطغى أعراض فرط 
في ) louis valey( س فاليالحركة على أي اضطراب مصاحب له، فقد أظهر فريق لوي

طفل تمت إحالتهم بسبب صعوبات  100جامعة ليل الفرنسية، أثناء القيام بإعادة تشخيص 
٪ من تشخيصات عسر القراءة التي تم إجراؤها قبل 70التعلم في مركز الإحالة، أن 

عصبيا غير مذكور قبل الاستشارة في  الاستشارة كانت خاطئة وأن الفحص وجد خللا
، وبعد كل هذا نقول أن عدم )Da Fonseca & Fourneret, 2018, p. 69( الحالات٪ من 16

تجانس الحالات المدروسة له أثر واضح من حيث اختلاف الأسباب والأعراض وكذلك 
شدة الاضطراب والاضطرابات المصاحبة له، لتبقى كل حالة متفردة تحتاج إلى وسائل 

   .بحث خاصة وخطة علاجية مناسبة
موضوع عسر القراءة هو موضوع معقد وصعب  إننقول  الأساسعلى هذا 

الدراسة ويبعث على التحدي، لأنه لا زال يحمل الكثير من الجوانب والنقاط المختلف فيها 
من قبل الباحثين الذين رغم جهودهم المبذولة إلا أنهم لم يصلوا إلى اتفاق شامل حول 

زالت تؤرق الكثير من الممارسين في  أشهر مشكلة في مجال التعلم والتعليم والتي لا
الميدان، ولكن رغم ذلك إلا أن هذا الاختلاف قد ساهم بشكل كبير في إثراء البحث العلمي 
حتى تتوفر لنا المزيد من الاكتشافات والنظريات التي تساعدنا على فهم أكثر للاضطراب 

   .وبالتالي تكفل أحسن للمصابين به
  :خاتمة. 9

راءة كمهارة وإتقانها يؤثر بشكل كبير في قدرة الطفل على التعلم أخيرا نقول أن الق
وعلى كيفية معالجته للمعلومات وتوظيفه للمعارف السابقة في دراسته، فمهارة القراءة هي 
مهارة شديدة التعقيد فهي تحتاج إلى مجهود عقلي ونفسي وجهاز نطق سليم ومخزن 

ظ بالمعلومات وربطها بالمعارف السابقة مفردات ومعارف سابقة وذاكرة تستطيع الاحتفا
حتى يتم الفهم الجيد للمادة المقروءة، وكون القارئ يعاني من أي مشكلة قد تعيق القراءة 
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الطليقة والفهم الجيد للنص فهذا ما نسميه بعسر القراءة والذي رغم شيوعه بين 
لا أنه لا يزال المتمدرسين حسب الإحصاءات الرسمية للعديد من البلدان حول العالم إ

موضوع خلاف بين العلماء وقد ذكرنا في بحثنا هذا ولو بإيجاز أهم النقاط المختلف حولها 
ونقول أن هذا الاختلاف رغم أنه ظاهريا يبرز لنا غموضا وعدم فهم دقيق للاضطراب 
إلا أنه في الحقيقة قد وفر لنا محفزا للمزيد من الأبحاث حتى يكون المتعلم هو المستفيد 

 . لأكبر منها سواء من ناحية التشخيص أو العلاج والتكفلا

  :قائمة المراجع. 5
  :المراجع باللغة العربية

 .عالم الكتب: القاهرة .تشخيصهاوصعوبة القراءة ماهيتها ). 2013. (السيد عبد الحميد سليمان

 .DSM-5قلية ضطرابات العالإحصائي الخامس للاوخلاصة الدليل التشخيصي ). 2015. (أنور الحمادي
  .الدار العربية للعلوم ناشرون: لبنان
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 البنية اللّسانية ودلالتها في الفكر الدّيني المعاصر 
  – في كتاب مفهوم الإيديولوجيا لعبد الله العرويقراءة  -

The linguistic structure and its significance in contemporary religious 

thought - Reading in the book The Concept of Ideology by 

 Abdullah Al-Aroui - 
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 جامعة عين تموشنت  –مخبر الخطاب التّواصلي الجزائري الحديث 2
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 2021/ 04/ 11. تاريخ القبول:          2021/ 02/ 28تاريخ الاستلام: 

 ملخص: 
تهدف هذه الورقة البحثية إلى فحص البنى اللّسانية التي أسّس من خلالها المفكّر المغربي "عبد الله العروي" 

نقدية تعتمد المنهج التاّريخاني، بغية الكشف عن مكامن الخلل داخل المنظومة الفكرية التّّاثية الإسلامية، لدراسة  
 ركها للتأّخّر التاّريخي والتحاقها بركب الحداثة. داوالمعوّقات التي تحول دون ت

التاّريخاني مسلكين: أحدهما    ه قد سلك في اختياره للبنى اللّسانية المؤطرّة لفكر   ويوقد خلصنا إلى أنّ العر 
أفقى تعالقت من خلاله الوحدات اللّسانية لفظياً ضمن بناء محكم، والآخر عمودي يحمل في طياّته دلالات فكرية، 

 هّمها التنّويه إلى ضرورة فحص المفاهيم الاجتماعية من منظور التاّريخانية. 
       .العروي –التاريخانية  –الإيديولوجيا  –خطاب ديني  –البنية اللّسانية  :الدالةمات كلال

Abstract: 
 This paper aims to analyse  the lingual structure     which was constructed 

from it the marrocain thinker Abdallah Laroui for critical study consisted the  

historicism in order to  to detect the obstacles inside  the Islamic intellectual 

 
 ahous.2017@gmail.comb، الايميل: بوحوص حيرشالمؤلف المرسل: * 
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organization that wonders without remedy the historical delay and joining the 

modernity . And we have concluded that the thinker has proceeded in his choice of 

the linguistic structures that frame his historical thought in two ways. 

One of them is horizontal, through which the linguistic units of silver are 

connected within a tight building, and the other is vertical, bearing in its consistency 

intellectual connotations the settlement's concern is the necessity of examining social 

concepts from historical perspectives. 

Keywords: The linguistic Structure - Religious Discourse - Ideology - Historicism 

- Narrative. 

 مقدمة: 
شههههههدت السهههههاحات الفكرية العربية وحن الغربية نقاشهههههات طويلة وعميقة حول ا سهههههباب الكامنة 

تعاني صدوعا هائلة وهي الآن موزعة على أكثر من سبعين   " وراء تأخر العرب ولاسيما أن ا مة الإسلامية 
، هذه الصههههدوتي التي (06، صههههفحة  2010)الغزالي،  قومية أو سههههبعين جنسههههية سههههياسههههية بلغة هي ة ا مم "

اء ههذا أسهههههههههههههه لهة حول مها إاا كهانهت المنظومهة الفكريهة هي التي تقف ور   نيطرحو جعلهت الكثير من المفكرين 
جههل تحقيه هههذا ألكن أي منهج نسههههههههههههههلههك من  و التههأخر، ومن ف فههمنههه من الواجههب فحص هههذه المنظومههة،  

 ض؟ الغر 
ا اهتمام بظاهرة التأخر التاريخي  ي من أبرز المفكرين الذين اهتموا أيمو ر عربي عبد الله العيعد المفكر ال

بهل و مها بعهد الحهداثهة، و  ها   ،الغربيهة التي تحيها الحهداثهة التي تميز المجتمعهات العربيهة الإسههههههههههههههلاميهة عن المجتمعهات 
كتشف أنه صاحب " شه فكري ونظري متماسك تحكمه  نيسجل أنه من خلال  فحص كتابات العروي 

ي و ر عرايتها الية التي رفع  انهذه التاريخ (01، صهههههههههههفحة 2015)نبيل فازيو،   " ثة الحداو   ية انهواجس التاريخ
ا وهام    حضه وفويض تاريخ المقولات المركزية،  قتتميز في كونها تسهتند إلى ت  (16، صهفحة 1997)العروي،  
أسههاطير المؤسههسههات الثقافية الحاكمة بالكشههف عن اسذور المؤسههسههة   تعرية تمع و المجالسههائدة في  ة يا يديولوج

، حيث تتمثل هذه المقولات المركزية  (325، صهههههههههههههفحة  2014)مجموعة من ا كاديميين العرب، فكارها  
بهل هي خهاضههههههههههههههعهة لظروف تاريخيهة اجتمهاعيهة    ،في مفهاهيم لايمكن يي حهال من ا حوال اعتبهارهها يريهديهة 

  .واقتصادية كانت من وراء إنتاج هذه المفاهيم
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في الكثير من طيههات مؤلفههاتههه فهو لا يفتههأ يههذكر بههه في كههل    انيالتههاريخهه   هلقههد عا العروي عن فكر 
 قدو   مناسهههههبة، يكتشهههههفه القارل من خلال الكثير عن المقدمات التي وعلها العروي كعتبة لولوج نصهههههوصهههههه،

ثلّهها النّص الهذي سههههههههههههههنعرضهههههههههههههههه، مسههههههههههههههتنهدين إلى اختّنا   في ههذه الورقهة البحثيهة مقهدّمهة من المقهدّمهات التي يما
 ة:  الإشكاليات التاّلي

 ما هي أهم الخصائص اللّغوية لهذه المقدّمة؟   -
 كيف ساق العروي وحداتها اللّسانية؟ -
 كيف تشكّلت في بنى لسانية أطّرت الفلسفة الدّينية من منظوره التاّريخي؟  -

  :ص الإطار العام للن أوّلًا: 
صهههههههههف وصهههههههههفا يو لوجيا ليس مفهوما عاديا يعا عن واقع ملموس فالإديو ن مفهوم  إيقول العروي "  

إنمها هو مفهوم اجتمهاعي تاريخي وبالتهالي دا عن بهديهيهات فيحهد حهدا مجردا، و ليس مفهومها متوله و   ،شهههههههههههههههافيها
نه يمثل" تراكم معان "، مثله  إسهياسهية عديدة، ت وصهراعات ومناررات اجتماعية و ر تطوراآثايحمل في ااته  

ع اليوم أن يعطي يمن يسهههههههتط ....المادة أو الإنسهههههههانفي هذا مثل مفاهيم محورية أخرى كالدولة أو الحرية أو  
هكذا الاجتماتي والاقتصهههههههاد والنظريات السهههههههياسهههههههية و للدولة تحديدا شهههههههكليا قطعيا بدون رجوتي إلى التاريخ و 

فلسهههفية بالتالي على المذاهب الطلاتي على أصهههله وصهههيرورته و الإالإيديولوجيايسهههتلزم كل نقاش حول مفهوم 
 .(6-5، الصفحات 2012)العروي تي.،   "المتعلقة به
من ف كهل المفهاهيم  لوجيها و الإديو مقهدمهة يقهدر فيهها العروي حقيقهة وطبيعهة مفهوم    يمثهل ههذا النص 

من ف الآليات والمنهج الدولة والتاريخ والعقل والحرية و  كمفهوم  لحداثة،لا خرى التي شهههكلت الإطار العام 
ختيهارالتهاريخهاني الهذي حيهث يتمثهل ههذا المنهج في الإ ،ي مفهومأالبهاحهث لمنهاقشهههههههههههههههة   هيعتمهدالهذي وهب أن 

هوم في إطهههاره الواقعي التهههاريخي والهههك لكشههههههههههههههف ملابسهههههههههههههههههات المف  ،يعتمهههد على نظريهههة التطور التهههاريخي
 .جتماعيلااو 

 : النص  لبنية المؤسسة اللسانية الوحدات -1
و مركبهة،  أانتههاء معنى اسملهة بسههههههههههههههيطهة كهانهت   سمقيهااعتمهدنا في تقسههههههههههههههيمنها لوحهدات النص على 

 : الآتيفحصل لدينا التقسيم 
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 الوحدة أ
 

 الوحدة ب
 

 الوحدة ج
 
 

 الوحدة د 
 
 

 الوحدة ه
 
 

 الوحدة و 
 

  ستنطله ( و. ه. د. ج. ب . أ) اللسانية  الوحدات تماسك اربلاخت: الوحدات داخل التماسك -2
 تتكون نهاأ لنا يتبين( أ ) اللسانية  للوحدة ظتناحملا من ؛الكل تماسك ف ،احد على وحدة كل تماسك من
  / ( ملموس  واقع  عن  يعا )  /(عاديا  مفهوما  ليس  اا يديولوجي  ممفهو   نإ)  متتابعة   جملية  تركيبات  ثلاثة   من
 (. شافيا وصفا صفو في)

)يعا(  ا ركان الفعلية )ليس اسامد( و  هذه اسمل المتتابعة يلعب فيها الضمير )هو( المستتّ بعد 
الذي تسلسلت    ا ساسلوجيا( الذي يشكل الركن  الإديو سمى )مفهوم  ادة الركن الإإع)يوصف( دورا بارزا في  و

)برينكر،  .الصريحة    بالإعادةالباحثين هذه الظاهرة    ضعنه جميع الوحدات اللسانية ا خرى بعده، وقد سمى بع
متقدم في   إليه هي هنا إحالة قبلية كون أن العنصر المحال  و   بالإحالةومنهم من سماها   (42، صفحة  2010

 إن مفهوم الإيدولوجيا ليس مفهوما عاديا يعا عن واقع ملموس فيوصف وصفا شافيا 

جتماعي تاريخي يحمل في ااته آثار تطورات وصراعات ومناررات  اوإنما هو مفهوم 
 جتماعية وسياسية عديدة ا

 وليس مفهوما متولدا عن بديهيات فيحد حدا مجردا 

إنه يمثل تراكم معان مثله في هذا مثل مفاهيم محورية أخرى كالدولة أو الحرية أو المادة أو 
 الإنسان ..." 

من يستطيع اليوم أن يعطي للدولة تحديدا شكليا قطعيا بدون رجوتي إلى التاريخ  
 والإجتماتي والإقتصاد والنظريات السياسية ؟ 

الإطلاتي على أصله وصيرورته وبالتالي  وهكذا يستلزم كل نقاش حول مفهوم الإديولوجيا
 الفلسفية المتعلقة به على المذاهب 
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، هذا العنصر (73، صفحة  2010)المتوكّل،  (116، صفحة  2001)عفيفي،    السلسلة اللغوية اللسانية 
ين مرتبطين ارتباطا  ياللسانية )ب( فقد تألفت من ركنين جملأما الوحدة  و   ا(،لوجيالإديو مثل في )مفهوم  تي

نين الفعليين )ليس( و)يحدَ(، وأيضا نلاحظ أن الوحدة )ج( تتألف من كبعد الر   ( هو)نحويا ودلاليا بالضمير  
مناررات اجتماعية  تطورات وصراعات و   ثار آ ين ) إنما هو مفهوم اجتماعي تاريخي( /)يحمل في ااته  يركنين جمل

كذلك الوحدة )د( تتكون من ركنين جملتين   و   ؛دلاليانحويا و  ان بالضمير )هو( ارتباطاية عديدة( يرتبطسياسو 
نه يمثل تراكم معان( /)مثله في هذا مثل مفاهيم محورية أخرى كالدولة أو الحرية أو المادة أو الإنسان.....(  )إ

ا الوحدة  أم ،ف إلى أداة التشبيه الاسمية "مثل"دلاليا بالضمير )هو( )اسم إن( والمضان ارتباطا نحويا و ايرتبط
خيرا الوحدة )و( هي أيضا  أيعا عن دلالة محورية هي ) مفهوم الدولة(، و   ،واحد   ي)ه( فتتّكب من ركن جمل

 .لوجياالإديو عبارة عن جملة واحدة تعا عن دلالة محورية واحدة هي مفهوم 
 التماسك بين الوحدات  -3
 النصية القطعة  عليها تنيب التي ا ساسية  الوحدة أن السابه الوصف من نستخلصه  ا : الإحالة •

 مفهوم( ])الدولة   مفهوم)    الوحدة   في  إحالي  كضمير  الوحدات   جميع  في  تكررت  قد(  لوجياالإديو   مفهوم)
  من   التي(  مثل)  سمية الإ  التشبية   أداة  توريف  هو  المساواة  هذه  وغس   الذيو ([  لوجياالإديو   مفهوم(=)الدولة 

 هو  والذي   (52  صفحة  ، 2010  اسرجاني، )  المقتضىو   الحكم  في  كان تّ يش   به  المشبهو    المشبه  جعل  خواصها
  مفهوم ]  ا ساسية   الوحدة  أيضا  تتكرر  ف  ،"معان  تراكم"  يمثل  كلاهما  يأ  ،[معان  تراكم]  ب  هنا  نهع  معا
  النقد   نظرية   ثلتم  -  كمقدمة   العروي  أورده  الذي النص  وعل  ما  وهذا  ،( و)  ا خيرة  الوحدة  في[  لوجيايو يدالإ

 مة االصر و   الصلابة   في  غاية   ودلالي  نحوي  كبتماس  يتميز-  المفاهيم  جميع  مع  بها  يتعامل   التي  لديه  ا يديولوجي
 النقدي  فكره  فيه  سيبث  الذي  اللساني  النظام  توزيع  في  حكمة تالم  هي  منهجية   قاعدة  المؤلف  خلاله  من  سيقرر

 . للحداثة المحورية  للمفاهيم تعرضه خلال منالتاّريخاني 
، صفحة  1998)ا نصاري،  واو العطف: طبعا الواو العاطفة تفيد اشتّاك طرفي العطف في نفس الحكم

 نمثل له  يولذلك نجد المؤلف قد ورفها لاشراك الوحدة )أ( و)ب( في نفس الحكم وهو توكيد النف  (579
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 : بمايلي
 

 ≠لوجياالإديو مفهوم 
 
 

ما بقية الواوات  أهذا هو الموضع الوحيد الذي ورفت فيه الواو كعاطفة بين وحدة ووحدة وكرابط نحوي،  
 . (في الوحدة )ج( و)و است نافية تفيد الابتداء هيف

  صفحة  س، .  د   المالقي،)  بشيء  شي  تخصيص   هو  القصر  أن  معلوم  هو  كما  (: إنما)  القصر  أداة  •
 كان[ لوجياالإديو  مفهوم] عن لمفهومين  النفي ثبثأ فبعدما منطقية  كنتيجة  العروي هنا استعمله قدو  (16
 الوحدات  تتوالى  ف  والتاريخ،  جتماتيالإ  على  مقصور  هنا نظره  في هوو   لمفهوم،ل  حكما  يثبث  أن  عليه  لزاما

 . محله في سنبينه لغرض  المضمون لنفس كتكرار الوحدة هذه بعد ا خرى
"   ينه   التعريفات  في  اسرجاني  يعرفه  ،(نسجامالإ)   الدلالي  التماسك آليات  من  يعد  هوو   : التكرار •
  الغاية  إرهار  في  العرب  سنن  من"  الثعالبي  حسب  يعتاو ،  "أخرى  بعد  مرة  بشيء  الإثبات  عن  عبارة
 أيدينا، بين  الذي  النص  هذا  في شكلين في  التكرار  ورد  وقد  ،( 113  صفحة   ،2007  ،. ا  اسرجاني)با مر
  وأما   ،بلفظه  ،[  لوجياالإديو   مفهوم ]  لفظ   ورد  حيث (  و)  والوحدة(  أ)  الوحدة  في  رهر   قد  صريح  ا ول
) لفظ  في  والمتمثل  ضمني  بشكل[  لوجياالإديو   مفهوم]  لفظ  دو ور   فهو  التكرار  فيه  ورد  الذي  الثاني  الشكل
 محورية  مفاهيم مثل هذا في مثله] قوله ضمن( د)  الوحدة في الوارد التشبيه وهو بمسوغ والك( الدولة  مفهوم
  ضمن   يدخل[  الدولة   مفهوم]  اعطبو [  لوجياالإديو   مفهوم]  على  يعود  " مثله"  في  الضمير  بعاً وط  ،[أخرى
 تحقه  المعادلة  هذه  ومن  به،   المشبه   موقع  في  دةالوح في  وأوردها  العروي  عنها   عا  التي  المحورية  المفاهيم مجموعة 
  في   ومركزيته  المفهوم  أهمية   لإرهار  هنا  العروي  ورفه  قد  التكرار  هذا  وطبعا  عنه،  تحدثنا  التي  الضمني  التكرار
 . المقام  هذا في تناوله الذي الخطاب

 
 

 مفهوماً متولّداً عن بديهيات 

 مفهوماً عادياً ياعاّ عن واقع ملموس
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 : قراءة في خصائص النص نياً: ث 
القراءة على أهم الخصائص التي تميز بها هذا النص  عسنت الذي يبين من خلاله  رف من خلال 
ن من  إجتماتي للوقوف على دلالة المفاهيم   المتمثل في الرجوتي إلى أدوات التاريخ والإانيالتاريخ  ها العروي فكر 

 .ن من منظور المنظمات الفكرية التقليديةإو  المنظور الحداثي
  وهي  أيدينا  بين   الذي  النص  هذا  بها  تميز  نحوية   خاصية   أهم  أن   نلاحظ  تقدم   ا  : النحوية  الخاصية  -1
  العلاقات   تربط  قبلية   إحالة   مشكلا[  لوجياالإديو   مفهوم]  المركزي  اللغوي  العنصر   على   يعود  الذي  الضمير

  ا شارتهإو   تكرارها  خلال  من  (119  صفحة   ،1998  الدين،  جلال  السيوطي)   اسمل  وبين  الكلمات  بين
 الضمير  منها  فالظاهرة.  ومستقرة  راهرة  هي  رئالضما  وهذه  ،[لوجياالإديو   مفهوم]  اللغوي   العنصر  نفس  إلى
  وصراعات   تطورات  آثار   ااته  في  يحمل   تاريخي  اجتماعي  مفهوم  هو  إنما (: ]ج)  الوحدة  في  الواقع(  هو)

 واقع  عن   يعا]  قوله  قي(  أ)  الوحدة  ضمن  ورد  ما   مثل  المستتّ  وأما[  عديدة  وسياسية   اجتماعية   ومناررات
 ونائب(  يعا)  بالفعل  المتعله  الفاعل  في  تمثل  وقد  واضح   طبعا  المستتّ  والضمير[  شافيا  وصفا  صفو في  ملموس
 .(يوصف) للمجهول المبنى بالفعل المتعله الفاعل
  تم  قد  للنص  الدلالي  التماسك  أن  حيث  الإسناد  راهرة  في  الخاصية   هذه  يلت  : الدلالية  الخاصية -2

( لوجياالإديو   مفهوم)  المركزي  اللغوي  العنصر  في  والمتمثل   إليه  المسند  إلى  والصفات  ا خبار  إسناد  طريه  عن
 بالمخطط  موضح  هو  كما  التشبيه  بمسوغ...(  العقل  الدولة،  الحرية،)  به  المرتبطة   المفاهيم  جميع  إلى  ف  ومن
 : الآتي
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  يالمجاز   الاستفهام  واضح  بشكل  المؤلف  ورف  قد  سلوبية  ا  الناحية   من   :   سلوبيةلأا   الخاصية -3
  المعنى   إلى  الحقيقي  معناه  عن  الاستفهام  خرج  حيث  ،(58 صفحة   ،2013  علي،  يونس)  النفي  يفيد  الذي
 المعيار  ساس أ  على   قيمت  ينها"  عرفها التي  حنزياالإ  ة يسلوبي  "بليث  هرنيش"  يسميه  ما  بالضبط  وهذا  يالمجاز 

  ، حنزياالإ  صور  من  مكونا  ثانيا  نحوا(  اليومية   أو standard المعيار  اللغة   العموم  على  هو  الذي)  النحوي
 لهذا  تطبيه،  أو   وتقييد  ،جهة   من  النحوي  للمعيار  قر خ  فهي  ،طبيعتين  من   الصور  ههذ  تكون  أن  ويمكن

 مفهوم الإديولوجيا 

 مفهوم الدولة  

 مفهوم الحرية 

 مفهوم العقل 

 مفهوم التاريخ  

 ليس مفهوما عاديا يعا عن الواقع

 ليس مفهوما متولدا عن بديهيات

يحمل في ااته آثار تطورات وصراعات   جتماعي تاريخي  امفهوم 
 ومناررات إجتماعية وسياسية عديدة 

 يمثل تراكم معان 
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  ومثل  ،( ستعارةالإ مثل ) الشعرية  بالرخص للخرق مثل وقد ، ثانية  جهة  من  إضافية  بقواعد ستعانة لإبا  المعيار
 العروي  اماستعمله  قد  وكلاهما  ،(170  صفحة   ،2008  شعيب،  أحمد)  (  التوازي  مثل)  بالتعادلات  لتقييدل
 استعمل   حيث  الحداثة  مفاهيم  وتفكيك  تحليل  في  المتبع  المنهج  فيه  يقرر   والذي  أيدينا   بين  الذي  النص   هذا  في

 بواسطة   ا خرى  المفاهيم  جميع  على  الحكم  إلى  لوجياالإديو   مفهوم  على   الحكم  من  للانتقال(  التوازي)  التعادل
"قال  حيث  ،والتوازي  للتعادل  وكتمثيل  لذلك  غكمسو   استعملها  التي  سمية الإ  التشبيه  أداة  مفهوم)  نهإ: 

 "  ....الحرية  التاريخ، الدولة، كمفهوم أخرى محورية  مفاهيم مثل هذا في مثله معان تراكم يمثل( لوجياالإديو 
د النفي في  أفان اكرنا والذي  أمثلما سبه و   يستفهام المجاز كما أنه استعمل الخرق في توريف الإ

الاجتماتي  قطعيا بدون الرجوتي إلى التاريخ و )ه( ]من يستطيع اليوم أن يعطي للدولة تحديدا شكليا    الوحدة
قطعيا بدون  ير ]لا أحد اليوم يستطيع أن يعطي للدولة تحديدا شكليا  ر والاقتصاد والنظريات السياسية[، والتق

الاجتماتي والاقتصاد النظريات السياسية[، وهو تقرير وتوكيد لنفس المعنى الذي قصر  الرجوتي إلى التاريخ و 
المعنى خ  يتّسلده العروي  عملتكرار الذي يتلجتماعي والتاريخي وفي هذا معنى  لوجيا وهو المفهوم الإالإديو عليه  

 . إلى خاصية أخرى للنص وهي الحجاجية  الذي يتبناه لدى المتلقي وهذا ما سيقودنا
  عرضههههههها   الخطاب عرض  طريقة   على  بسهههههههطه في  واضهههههههح بشهههههههكل  اعتمد قد  : الحجاجية  الخاصييييييية -4
  مفهوم) رو المح العنصههههههههههههههر جعل إا مباشههههههههههههههرة  به بدأ حيث  التوكيد  توريف خلال من .البداية  منذ  حجاجيا
 اللغوي العنصهر هذا مع علاقة  في  لتدخل سهتتوالىار بخا  وطبعا عنه  يخا خاا تلزمسه سهي له اسما(  لوجياالإديو 

(  أ) الوحدة أخذنا فلو  ،الحال واقع  هو هنا العروي  يقرره ما ين توحي إخبارية   ة لسههههههههههههاني وحدات لتشههههههههههههكل
 :مايلي نلاحظ كنمواج

 . ن: أداة التوكيدإ
 لوجيا[ : اسم أن يو دلإمفهوم ا [
 لوجيا[الإديو ]مفهوم  هخا متعله ب صف وصفا شافيا[:و ليس مفهوما عاديا يعا عن واقع ملموس في [

والاسهههههههههم والخا يعل من هذه الوحدة   "ن"إن العلاقة الموجودة بين العناصهههههههههر الثلاثة: أداة التوكيد إ
برزتهه ههذه  أواقع الحهال هو مها    ني  لر الإخبههاريهة عنصههههههههههههههرا حجههاجيهها يحهاول من خلالهه العروي أن يقنع القهها
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في الوحدة اللسهههههههانية )د( حيث اسهههههههتهل أداة   هالعلاقة بين هذه العناصهههههههر الثلاثة، كذلك نفس ا مر نلحظ
 لوجيا[الإديو حالي الذي يحيل إلى العنصر اللغوي المحوري ]مفهوم لإمتبوعة بالضمير ا  "أن"التوكيد 

ن المؤلف أ  لمحقتناتي بما يقرره العروي في نصهههههههه نمل القارل على الإلحوإضهههههههافة إلى توريف التوكيد 
  ي حيث تعتا آلية التكرار من أهم الآليات التي يسههتدعيها المقام التواصههلار،قد ركز أيضهها على خاصههية التكر 

ن خطاب العروي يدخل ضههههمن  أخصههههوصهههها و   (58-57، الصههههفحات 1999)هيرنيش بليث،  يالحجاج
  لمح إرشههاد القارل إلى اختيار وتبني ما يتبثه صههاحب النص من أفكار، ونإلى  الخطابات التوجيهية التي ترنو  

ن إلى الصههههههههفتان ]اجتماعي تاريخي[ المسههههههههندتا  هتحمل هذا التكرار من خلال ) تكرار نفس المضههههههههمون الذي
نبين كل هذا إخبارا.وسلوجيا[ الإديو لى العنصر اللغوي المحوري ]مفهوم  إو  تخصيصاالعنصر اللغوي ]مفهوم[  

 : الآتيالمخطط في 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 مفهوم إجتماعي تاريخي  02

يحمل في ااته آثار تطورات   03
جتماعية  ا وصراعات ومناضرات

 وسياسية 

 إنه تراكم معان04

من يستطيع اليوم أن يعطي   05
مفهوم للدولة بدون الرجوتي إلى  
  التاريخ والإجتماتي والإقتصاد

 النظريات السياسية و 

 مفهوم الإديولوجيا 01
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ثّل هذا الرّمز علاقة الاستلزام الموجودة بين الوحدات اللّسانية   يما

 المنطقي بين الوحدات اللسانية    ؤيمتل علاقة التكاف
 [  b" ل أرقام الوحدات اللسانية              ]المخطط  "ثّ *الرقم * يم

حكام، حيث نلاحظ أن ن خلال المخطط نسهههههههتخلص أن نص العروي حجاجي في غاية الإم    
النتيجة المتمثلة في الوحدة    ا( التي تعتا مقدمة والتي قي سهههبقت يداة التوكيد ]إن[ تسهههتلزم منطقي1الوحدة)

والرابط النحوي الضهههههههمير    (3تسهههههههتلزم منطقيا الوحدة )وي بينهما الضهههههههمير البارز )هو(، و ( والرابط النح2)
( والرابط بينهما ضهههههمير الغائب  4كما تسهههههتلزم منطقيا أيضههههها الوحدة )المسهههههتتّ الواقع فاعلا للفعل "يحمل"،  
( فكان بتكرار ضههمني وهو العنصههر اللغوي 5للوحدة )  (1) الوحدة  المتصههل يداة التوكيد "إن" وأما اسههتلزام

لوجيا[ بمسهههههههههوغ التشهههههههههابه كما رأينا سهههههههههابقا، وفي الإديو )مفهوم الدولة( الذي كرر العنصهههههههههر اللغوي ]مفهوم  
( والرابط بينهمهها تكرار نفس العنصههههههههههههههر اللغوي المحوري )مفهوم  6( الوحههدة )1ا خير تسههههههههههههههتلزم الوحههدة )

(ينها تمثل النتيجة النهائية نتيجة تكرار الوحدات  6ذلك نسههههههههههههتطيع أن نحكم على الوحدة )لوجيا( وبالإديو 
( المتكاف ة منطقيا الحاملة لنفس الشههههههههحنة الدلالية والمرتبطة ببعضههههههههها بنفس الروابط  5و)  (4و)  (3و)  (2)

 لوجيا[.الإديو ( الممثلة للعنصر اللغوي المحوري والمركزي ]مفهوم 1التي ربطتها بالوحدة )
 :الخلاصة

يهة التي التهاريخهاني صلص إلى أن البنيهة اللسههههههههههههههان همن خلال ههذا التحليهل لنص العروي المعا عن فكر 
به   قصهههههدنفقيا فأما أ فقيا و عمودياأوزتي من خلالها العروي الوحدات اللسهههههانية حسهههههب غرضهههههه قد امتدت 

داخل النص حيث ارتبط العنصهههر  (cohésion)هو ما يحقه الاتسهههاقعلى المسهههتوى السهههطحي اللفظي و 
بواسطة ضمير الإحالة ضمن الخاصية  ولا بسلسلة من العناصر اللغوية  أ لوجيا [الإديو مفهوم  [اللغوي المركزي

ار والصهههههههفات المسهههههههندة إلى العنصهههههههر بحيث أن هذه العناصهههههههر اللغوية مثلت ا خ  ،النحوية التي تعرضهههههههنا لها

يستلزم كل نقاش حول مفهوم   06
الإطلاتي على أصله   الإديولوجيا

وصيرورته وبالتالي المذاهب 
 الفلسفية المتصلة به  
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  (، 3و)  (2وأما ثانيا فقد ارتبط العنصهههر اللغوي المركزي افقيا أيضههها بالعناصهههر اللغوية )،لوجيا[الإديو ]مفهوم  
  "b" ج حجاجية  ثلة في المخططئ( التي عات عن نتا6)  (،5)  (،4)

متههداد على لاقصهههههههههههههههد بههه انمتههداد العمودي فمتههداد ا فقي، وأمهها فيمهها يخص الإلاهههذا فيمهها يخص ا
على مسههتوى الدلالة حيث تحقه الك بين  كنسههجام وقد وقع الالمسههتوى العميه الدلالي وهو ما يحقه الإ

لوجيا( والعناصههههههر اللسههههههانية التي ارتبطت به برابط التكافؤ المنطقي وهي الإديو سههههههاسههههههي )مفهوم  العنصههههههر ا 
)مفهوم الدولة، مفهوم الحرية، مفهوم التاريخ....( التي حملت نفس الدلالة داخل    ا خرىمجموعة المفاهيم  

في ههذا مثهل   هنهه يمثهل تراكم معهان مثله )إعنهه في الوحهدة )د( من النص  النص بمسههههههههههههههوغ التشههههههههههههههبيهه الهذي عا 
  .(مفاهيم محورية أخرى

  (، 3)  (،2)  (،1ومن ناحية أخرى قد امتد النص عموديا بين العناصههههههر المتكاف ة )  ،هذا من ناحية 
رتبطة  حيث تكررت نفس الشهههههحنة الدلالية عا هذه العناصهههههر الم "b" ( الممثلة في المخطط6)  (،5)  (،4)

ولا، ومسههوغ التشههبيه "مثل" ثانيا وبالتكرار الصههريح )تكرار نفس العنصههر اللغوي( في أنحويا بضههمير الإحالة  
 ". b "( كما هو موضح في المخطط6الوحدة اللسانية )

فقيا وعموديا أ كاوهكذا نرى أن العروي في توزيع وحدات اللسانية المعاة عن مقصوده يسلك مسل
نه لا مفر من أحيث تتعاله الوحدات اللسهههههههانية لفظيا ضهههههههمن المسهههههههلك العمودي لتّسهههههههخ في اهن القارل  

تطور التاريخي وهذا ما  الدراسهههههههههههههة المفاهيم التي  تؤطر السهههههههههههههاحات الفكرية في البنية الاجتماعية عا مراحل  
  ا يرا نود أن نسهههجل هنأخ  .كرين الحداثيينيشهههكل لب التاريخانية لدى عبد الله العروي ولدى الكثير من المف

 كن أن يزيد من البحث عمقا في المسهههتقبل، يدخل هذا التسههها ل   مشهههكالطرحها كنفكرة في غاية ا همية  
في إمكههانيههة إرهههار العلاقههة بين مهها يختههاره الكههاتههب التههاريخههاني من بنيههة لسهههههههههههههههانيههة وبين المنهج الههذي يؤمن بههه  

هل يمكن اعتبار الامتداد ا فقي لنص المؤلف التاريخاني يمثل التاريخ  ؛نا هذابعبارة أخرى في مقام؛ وبنتائجه
سههههههههتقراء البحثي للتقرب من سههههههههؤال لهجابة عنه يحتاج إلى المزيد من الإ  ؛الاجتماتيمتداد العمودي يمثل والإ

 .دقة النتيجة 
 
 



 05/06/2022   02العدد 18المجلد   مجلة أنثروبولوجية الأديان  

ISSN/2353-0197        EISSN/2676-2102 

763 

 

 قائمة المراجع: 
 

(. القاهرة، مصر: مكتبة زهراء  111جديد في الدّرس النّحوي )المجلد (. نحو النص ايّاه 2001أحمد عفيفي. ) .1
 الشّرق.
(. )محمد أبو الفضل إبراهيم، المتّجمون(  5(. الإتقان في علوم القرآن )المجلد  1998السيوطي جلال الدين. ) .2

 لبنان: المكتبة العصرية.
 ركة القدس للتصوير.(. القاهرة، مصر: ش 1(. التعريفات )المجلد 2007القاضي اسرجاني. ) .3
 (. الميسر في البلاغة. باش جراج، اسزائر العاصمة: دار ابن حزم.2008بن عبد الله أحمد شعيب. ) .4
رابح أوكيل. )بلا تاريخ(. التغليف المتميز للمنتج وتأثيره على قرار الشراء.) دراسة مقارنة بين مؤسسات المشروبات  .5

أطروحة دكتوراة. كلية العلوم الاقتصادية والتجارية وعلوم التسيير، بومرداس، اسزائر:  الغازية: كوكاكولا، بيبسي، حمود بوعلام.  
 جامعة أمحمد بوقرة.

 (. مبادل التسويه الحديث. عمَّان: دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة.2008زكرياء أحمد عزام. ) .6
 ، مصر: دار ابن اسوزي.(. القاهرة 1(. أسرار البلاغة )المجلد 2010عبد القاهر اسرجاني. ) .7
 (. الدار البيضاء، المغرب: المركز الثقّافي العربي.8(. مفهوم الإيديولوجيا )المجلد 2012عبد الله العروي. ) .8
 (. المركز الثقافي العربي.4(. ثقافتنا في ضوء التاريخ )المجلد 1997وي. )ر عبد الله الع .9

 (. بيروت، لبنان: دار الفكر للطباعة.2هب )المجلد (. شرح شذور الذّ 1998عبد الله بن هشام ا نصاري. ) .10
 (. ديوان المطبوعات اسامعية.3(. .إقتصاد المؤسسة )الإصدار ط 2003عمر صخري. ) .11
الفجر 2003فضيل دليو. ) .12 القاهرة: دار  (. اتصال المؤسسة إشهار، علاقات عامة، علاقات مع الصحافة. 

 للنشر والتوزيع.
(. )حسن  2(. التّحليل اللّغوي للنّص "مدخل إلى المفاهيم ا ساسية والمناهج" )المجلد 2010)كلاوس برينكر.  .13

 البحري، المتّجمون( القاهرة، مصر: مؤسسة المختار.
 (. الرباط، المغرب: دار ا مان.1(. موسوعة الفلسفة العربية )المجلد 2014مجموعة من ا كاديميين العرب. ) .14
 (. بيروت، لبنان: دار السراج اللبنانية.11سر تأخّر العرب والمسلمين )المجلد (. 2010محمد الغزالي. ) .15
(. بيروت، لبنان: دار  1(. قضايا في اللغة واللسانيات وتحليل الخطاب )المجلد  2013محمد محمد يونس علي. ) .16

 الكتاب اسديدة المتحدة.
 دة المتن.نبيل فازيو، عبد الله العروي. )بلا تاريخ(. المشروتي الفكري ووح .17
 (. البلاغة وا سلوبية. )محمد العموي، المتّجمون( بيروت، لبنان: إفريقيا الشرق.1999هيرنيش بليث. ) .18



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



  مجلة روافد
 للدراسات والأبحاث العلمية في العلوم الاجتماعية والإنسانية

 1159- 1140 ص ص 2022ديسمبر ) 03( 06 المجلد

 

  1140  

 

  :في الكتابة الروائية النسوية الجزائرية المعاصرة البعد الصوفي
 رواية قوارير جميلة بوحيرد لربيعة جلطي نموذجا

The Sufi Dimension in Contemporary Algerian Feminist 
Novelist Writing:  

"Jamila Bouhaired’s Bottles" by Rabia Djalti as a Model 
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تسعى هذه الدراسة إلى الكشف عن لون من ألوان التجريب في الرواية الجزائرية  :الملخص
ة جلطي، نظرا لما تصطبغ به التجربة المعاصرة، فكانت عينة الدراسة رواية قوارير للروائية ربيع

النسوية من أهمية في هذا المضمار، إذ تعد من التجارب الروائية المعاصرة، التي أعلنت حضورها من 
خلال ما تتضمنه من تجدد وتمرد على سلطة النموذج الروائي التقليدي، بانبثاق منجز سردي مفتوح على 

  .التعدد والاختلاف
التجريب استدعاؤها للخطاب الصوفي ونهلها من معينه، ولولوج هذا  ولعل من أبرز سمات هذا

الموضوع انطلقت من إشكالية ما مدى حضور الخطاب الصوفي في الرواية النسوية الجزائرية ؟ وما 
  :وخلصت إلى جملة من النتائج أهمها أهم تيماته البارزة في رواية قوارير شارع جميلة بوحيرد؟

  . ابة المنجز السردي لطبيعة التجربة الصوفيةالوقوف على مدى استج -
  .أهم الملامح الصوفية في رواية قوارير شارع جميلة بوحيرد -

  .التجريب رواية قوارير؛ الخطاب الصوفي؛ الرواية النسوية ؛: الكلمات المفتاحية

                                         
 لمرسللمؤلف اا  
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Abstract: This study seeks to reveal one of the colors of experimentation in the 
contemporary Algerian novel. The sample of the study was the novel of qawayir by the 
novelist Rabia ghelti, due to the importance of the feminist experience in this field, as it is 
one of the contemporary novelistic experiences, which announced its presence through its 
renewal and rebellion against the authority of the traditional novelistic model, with the 
emergence of a narrative achievement open to diversity and difference. 

I started from the problematic of how much presence of the Sufi discourse in the 
Algerian feminist novel and what are his most prominent themes in the novel bouhayred 
Street flasks It concluded a number of results, the most important of which: 

- To determine the responsiveness of the narrative performer to the nature of the 
mystical experience. 

- The most important mystical features in the novel bottles of hayred Street.  

Keywords: Feminist novel; Sufi discourse; flasks novel; experimentation  

  : مقدمة
تعد الرواية فضاء اجتماعيا مفتوحا تتفاعل من خلاله كل عناصر المنجز السردي 
الروائي، وتتصارع فيه مختلف الثقافات والتوجهات، والأفكار، والإيديولوجيات، فأصبح 

الفكرية، كما يعبر عن صراع الطبقات والنص الروائي يعبر عن القضايا الاجتماعية 
يرا من الخطابات منها السياسي أو الخطاب الديني أو الخطاب الاجتماعية، مستخدما كث

الصوفي وكذا الخطاب الشعبي والخطاب التحررِي ويكثر هذا اللون من الخطابات في 
يجعل الروائي مبدعا بلغة معبرة للون الخطاب والسرد النسوي، ويجسد كلام الشخصيات، 

أشار إليه جيرار جينات بتعريفه  الذي يتقصده من خلال المتن الحكائي، ولعل هذا ما
للسرد المحض الذي يقدم فيه الراوي الحكاية خالصة من خلال تمظهرات الشخصيات 

القاضي ومجموعة من ( .وتفاعلها وخضوعها لسلطة الواقع أو نزوعها إلى تمثيله
  ).278ص، 2010، المؤلفين

تطويع التراث، نجد السرد النسوي الجزائرية يهدف إلى إغناء تجربته الروائية ب
فنجد الروائية قد ابتكرت دلالا ت جديدة تُغني تجربتها الروائية مستدعية في ذلك التراث 
بكل ما يحويه من مصادر، موظفة مخزوناته وتجاربه، منوعة في مستويات خطابه 
السردي معتمدة على التراث للتصريح بما هو مسكوت عنه، فلما اتسعت رؤياها، صاغت 



  حليمة بلوافي؛  محمد قاسيمي
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تراث ما يناسب رؤياها ويتماشى مع طرحها بعيدا عن الالتزام بالتاريخ الروائية من ال
سير أحداثه، فالحداثة ليست طمساً للتراث، بل إعادة صياغة له بشكل جديد لصالح و

الإبداع الروائي من حيث المعنى والسرد وتطور الحدث والزمان والمكان، فنجد الرواية 
كاية الشعبية والسيرة وكتب التراث والنص النسائية المعاصرة تستدعي التاريخ والح

مظاهر من مظاهر حداثة الرواية العربية والديني، والتجربة الصوفية كجزء من التراث، 
المعاصرة، وتعتمد على التجربة الصوفية إن اقتضتها الضرورة أو غيرها من الروافد 

هم شعراء، فمعظم رجالات الصوفية "الأخرى وتبدع تعبيرا عن رؤية صاحبها للكون
مارسوا الكتابة الشعرية واتخذوها وسيلة للتعبير عن فلسفاتهم ورؤاهم المتفردة للوجود 

، فتنتج قوالب أدبية حداثية جديدة ، ولأن الشعرية  )31ت، ص.د حمد أدادا،م( "والكون
من أهم سمات الرواية المعاصرة فإن الخطاب الصوفي يحليها في حلة جمالية بديعة 

بنية مفتوحة " ية عليها، ويتيح للمتن الحكائي أن يصبح نصا روائيا ذوويضفي الشاعر
لما يحويه من شعر وسرد وخرافة  )288-287ص، 1985 ،يقطين( "ومتعددة الخطابات

وحلم وسحر، وهكذا تصبح الرواية مدارا للتجريب، ومجالا لاحتضان الرؤية الصوفية، 
  .ة بعداً جماليا كبيرا مثيرا للتأملفبالرؤية الشعرية والرؤية الصوفية تحقق الرواي

  :يتين لالتا الإشكاليتينوفي هذه الورقة البحثية نحاول أن نجيب عن 
هل استطاع السرد النسوي الجزائري أن ينفتح على التجريب الصوفي؟ وما أهم 

  الملامح الصوفية في رواية قوارير؟
النسوي  ولولوج موضوع البحث بسطنا جملة من الفرضيات منها أن السرد

الجزائري ينبثق من رحم المجتمع الجزائري ويعبر عن ثقافته وصراعاته ويعالج 
مواضيعه الشائكة فهو يجاوز بين الخصوصية الجزائرية التي هي أحد أهم سيماته 
ويراعي تقاليد الأدب العربي بصفة عامة ويخضع لما يمليه عليه من تطور وتجديد في 

يجعله يوظف التجريب سعيا منه لبلوغ الهدف في ظل الحداثة والمعاصرة وهذا ما 
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التعريف بخصوصيته وكُنهِيته ، فأضحت بذلك الأعمال الروائية الجزائرية ذكورية كانت 
 .عريبا وعالمياوأو نسوية تنافس شقياقاتها من الإبداعات الأخرى مغاربيا 

ين ورغم الظروف والحقب العصيبة التي مرت بها الجزائر جعلت من الروائي
يقتبسون من التراث بكل مكوناته ويوظفونه تعبيرا منهم على واقعهم وسعيا منهم للنهوض 

  . بهذا الجنس الأدبي
في هذه الدراسة على المنهج الوصفي التجريبي خلصت إلى جملة من  وباعتمادي

  :النتائج أهمها
  .منطلقات الرواية الجزائرية النسوية ومكوناتها  -
  .الرواية النسوية الجزائريةالتجريب وتوظيفه في  -
 .أهم الملامح الصوفية في رواية قوارير شارع جميلة بوحيرد ربيعة جلطي -

تنطوى عتبات النص الروائي على جملة من الايقونات الاشارية والرمزية اللغوية 
التي تشكل الخطاب الروائي بحيث تثير القارئ وتستهوي اشتهائه السردي وتكون زاوية 

  النص الإبداعي الرؤية تجاه

  :انفتاح جنس الرواية النسوية على النثر الصوفي .1
مما لا يخفى على باحث في ميدان الأدب هذا الأفق الرحب والمتسع الذي تشغله 
الخطابات الصوفية بتنوع إشكالاتها وتباين موضوعاتها المطروقة، مما جعلها تستقطب 

غل على النص وتطرق موضوعاته عديد المداخل والمقاربات والاستراتيجيات، وتشت
المختلفة وتوليها اهتماما كبيرا في دراستها، ويعد اللون الصوفي من أهم النصوص التي 
استرعت اهتمام الباحثين وكانت محطَّ دراستهم رغم أن أغلب هذه الدراسات عنيت 
بالخطاب الصوفي الشعري، فبلورت التجربة الصوفية من خلال ما تصرف في الشعر من 

ارسات لغوية مست قواعده غير مراعية آلياته، محققة بذلك مقتضيات تطبيق المقاربة مم
الحديثة، وهذا لا ينفي اهتمام الباحثين كذلك بالكتابة الصوفية في شقها النثري انطلاقا من 
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طبيعتها التجاوزية التي أفلتت من تصنيفات النقاد، فجاءت أبحاثهم تلك محاولة جادة 
  .دبية جديدة ودراستهالاستكشاف بنيات أ

فالتجربة الأدبية قد استفادة كثيرا من التجربة الصوفية وتعالقت معها كونهما تعزفان 
إن "على بواطن الذات الإنسانية، وتعبران عن خلجاتها وروحانياتها يقول فليب سولرس 

  )336ص ،1985منصور،  أبو( "الأثر الأدبي العظيم يتنفس برئة الدين 
النظر في القرنين النيرين القرن الأول وردحا من القرن الثاني الهجري وإذا أمعنا 

نجد أن الموعظة تلازم فن القص، فنجد القران الكريم يعده منهجا تربويا فعالا يخاطب به 
ْ كان في قَصصهم عبرة لِأُولي الأَلباب: المؤمن ويقوم به سلوكه قال تعالى سورة " لقَد

: ذلك النهج دأب أهل الصلاح والأيمان قال مالك بن دينار، وعلى 111يوسف الأية
الحكايات عن العلماء أحب : "، وقال أبو حنيفة)131ص ،لبغداديا( "الحكايات تحف الجنة"

، وكان الإمام )21ص ،2008 التلمساني،( "إلي من كثير من الفقه لأنها آداب القوم
كان الإمام القاضي المحدث أبو علي  ،"الحكايات جند من جنود االله": الصوفي الجنيد يقول

يا أحمد، " الصديق كثير الرواية ويروى عنه أنه قال يوما لتلميذه أبي العباس بن العريف
 ،2008 التلمساني،( "الحكايات جند من جنود االله يثبت االله بها قلوب العارفين من عباده

واجتلبت الكثير : ابه وقد قال لسان الدين بن الخطيب متحدثا عن منهجه في كت .)22ص
مجالس الرقائق، وبعض الجوانب  من الحكايات وهي نوافل فروض الحقائق ووسائد

وكُلاً : (لنفوس المحبين، والبواعث لهمم السالكين، وحجتها واضحة بقوله تعالي في القرآن
لَيكع فالحكايات والقصص أصيلة في خطابهم وعن هذا 120الاية/سورة هود  )نَقُص ،

والموعظة نشأ النثر الصوفي وأدبياته، وقبل أن تتبلور في قصص وكرامات في  القص
القرن الرابع، وقد حظيت الكرامة بعناية بعض الباحثين في حقول معرفية كثيرة، وقد 

 .يكون أدبها وسردياتها الأقل حضورا في منجز الدراسات والأبحاث العلمية
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ائيين المعاصرين في المغرب أن كثيرا من الرو يتفق عدد من الباحثين على
العربي عامة وفي الجزائر خاصة يسعون إلى توظيف المكون الصوفي لاعتبارات فنية 

ويمثل البعد . وإيديولوجية، ويترجمون تجاربهم الصوفية الخاصة في إبداعاتهم الروائية
الصوفي عندهم مظهرا من مظاهر الحداثة، وبهذا تتمازج الرؤية الشعرية والرؤية 
الصوفية في النصوص الروائية المعاصرة مما يجعل من هذه النصوص الروائية محضنا 

الرواية الجديدة؛ وأكدت الساحة الأدبية حضور البعد ) Poéticité(خصبا لتشكيل شعرية 
وكان  الصوفي الأكيد والملموس في كثير من الإبداعات الروائية الحديثة والمعاصرة،

حيث عرفت الساحة الأدبية العربية شواعر سجلن  للأدب النسوي فيها يد طولى،
حضورهن بقوة، وأعمالهن الشعرية شاهدة على ذلك، لما انصبغت به من تجارب إنسانية 
تتوجه بها المرأة الجزائرية إلى القارئ في كل زمان ومكان، وظلت المرأة الجزائرية 

نها ويدافع عنها سواء وجودها وتؤسس لأدب يعبر عن كيا لتثبت الأدبيتنافح في المشهد 
من خلال كتابة الشعر، رغم أنه كان محصورا في موضوعات ضيقة تعبر عن واقعها 
وما تعانيه من مطارق العادات والتقاليد التي يفرضها المجتمع الذي تعيش فيه،وما يخالجها 

بالفعل استطاعت أن تبرهن ومن مشاعر وجدانية، دون أن تخترق عوالم الكتابة الصوفية، 
  .لى مهارتها الإبداعية، فانتقلت من كتابة الشعر إلى الابداع الروائي في العصر الحديثع
  :الرواية النسوية الجزائرية المنطلقات والآفاق .2

يرجع مصطلح الأدب النسوي إلى ما بعد الثورة الثقافية التي حدثت بفرنسا سنة 
سائي الذي انبثق عنه فيما ، وقام بها مجموعة من الشباب، فأسفرت عن الأدب الن)1968(

بعد النقد النسائي في حركة نقدية حديثة وكان يهدف إلى الإجابة عن كل ما يتعلق بالمرأة 
من أسئلة سواء ما تعلق منها بوضعها الاجتماعي أو الأدبي أو حتى دورها الإنساني وما 

 .ا مبدعة أو ناقدةيبنى عليه من أحكام نقدية تقوم ما تكتبه هذه الأخيرة انطلاقا من كونه
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وتفرعت هذه الحركة الأدبية والنقدية في العالم لتشمل في فترة السبعينيات من 
كانجلترا وفرنسا وألمانيا والبرتغال  الأوروبيةالقرن الماضي كل من أمريكا وأغلب البلدان 

حيث صدرت بها صحف للأدب النسائي أدت إلى إنشاء دور نشر نسائية ، رغم ما لوحظ 
ه الكتابات والإبداعات النسائية من أنها كانت تحمل طابعا يساريا مطابقا للنظريات على هذ

، الربيعي( النقدية الجديدة كالبنيوية وما بعدها والحداثة وما بعدها والماركسية الجديدة
   ).51ص

ومن أوائل من كان لهم السبق في هذا اللون من الأدب النسوي الجزائري زهور 
 الأنوثةالأدب يقوم على جوهر إنساني دون أن تدخل فيه "لة الشهيرة ونيسي صاحبة المقو

التي كانت بدايتها مع مجموعة قصصية، والأديبة مبروكة  )66بايزيد، ص( "أو الذكورة 
بوسماحة؛ ثم توالت الإبداعات النسوية مع أديبات أخريات من أمثال جميلة زنير؛ نورة 

الناقد محمد الغذامي لأنها تمتلك الوعي وتعد تعد سعدى؛ وأحلام مستغانمي التي قال عنها 
روايتها سابقه في ميدان الأدب النسوي العربي وبوابة والتجديد، فضيلة الفاروق هذه 
الأديبة التي كانت بدايات كتابتها شعرا وانتهى المطاف بها إلى كتابة القصة هذا الجنس 

تها وأحاسيسها ومشاعرها من الشعر الأدبي الذي اعتبرته أكثر قدرة على التعبير عن خلجا
،  )41دوعان، ص( "لا يستطيع أن يرصد كل خلجاتي ولا يستوعب ما بداخلي" :فتقول

وبذلك اتجهت إلى القصة لما وجد فيها من متنفس أوسع يسعفها على التعبير أكثر 
وفيها أستطيع أن أفجر "ويطاوعها على البوح بكل أحاسيسها ومشاعرها وفي القصة تقول 

كل أحاسيسي وإن كانت المعاناة واحدة، فالشعر كثيرا ما يكون موفقا انفراديا ذاتيا، 
، فالأدب السردي قد أتاح للمرأة متنفسا تعبر )41دوعان، ص( "والقصة هي عالم الآخرين

الخيال وتفجير كل طاقاتها،  بإطلاقفيه عن عالمها الخاص، ويمكنها من أن تبدع فيه 
تي فتجرر من القيود، ذلك كون المرأة كانت ولفترة طويلة مادة وتعبر عن واقعها الحيا
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الشخصية مثِّل بها بعيدا عن الحقيقة والواقع في نماذج أدبية مضللة إلى أبعد  منتحلةدسمة 
   ).215، ص 2011ينظر عبد االله إبراهيم، ( الحدود

الأنثوية  في أن الكتاب) Elaine chowaltir( ربما هذا ما تذهب إليه أيلين شوالتر
على  امحاكاتها الأدبية لما هو سائد من تقاليد ومهيمن أولا ،تمر في نظرها بثلاث مراحل

أخيرا مرحلة اكتشاف الذات وقد والأدبية ثانيا اعتراضها على هذه المعايير والقيم  الساحة
اصطلحت على المرحلة الأولى تسمية المؤنثة وعلى الثانية تسمية النسوية وعلى الثالثة 

  ).165 –164 ص ،2005، نجم( .تسمية الأنثوية

فقد شخصت العلاقة بين الكتابتين ) Béatrice dede( أما الباحثة بياتري ديدي
النسائية والرجالية وتداخلها فخصوصية الكتابة النسائية يمكن أن نعثر على نظيرها في 

ة لا تكون نسوية ولهذا فإن الرواية النسوي ،)206، ص 2012، يقطين( الكتابة الرجالية
بل لابد للرواية التي تحمل الصفة النسوية، من أن تقوم بطرح  بمجرد أن كاتبها امرأة،

قضايا المرأة الاجتماعية والسياسية التي هي تصوير للحياة العامة والخاصة للمرأة على 
 الرواية النسوية هي نوع يتم التركيز فيه على: "حد سواء، وفي ذلك يقول إبراهيم خليل

المسائل التي تطرق بشكل مباشر خصوصية المرأة ولا يشترط في مؤلف الرواية النسوية 
لقد أسهم السرد  ،)41ص ،الطيب( "أن يكون امرأة، وإن علم ذلك من العنوان أو مما يكتب

الدفاع عنها وإيصال صوتها إلى داخل والنسائي في التعريف بقضايا المرأة الجزائرية 
المجال الروائي المكتوب باللغة العربية بأقلام نسوية جزائرية وخارج الوطن سواء في 

ناضجة من أمثال ياسمينة صالح، زهرة ديك، شهرزاد داغر وفضيلة الفاروق اللواتي 
أو  ،)10ص دوغان،( يستأهلن التقدير العلمي والأدبي لما تضمنه أدبهن من جمال وإبداع

فترة الاستقلال  إبانكانت بدايتها محتشمة حتى الروايات المكتوبة باللسان الفرنسي والتي 
ثم ازدهرت في العشرية الأخيرة من القرن العشرين ونذكر من هذه الطاقات النسوية 
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المبدعة أسيا جبار وطاووس عمروش وجميلة دباش اللواتي ألقي على عاتقهن إيصال 
   )106ص، 2007،منور( الأدب الجزائري إلى الآخر

  :والتجريب الصوفيالسرد النسوي الجزائري .3
وبما أن الرواية جنس أدبي يسعى دائما إلى أن يتخطى المألوف، ويقتل النمطية، وينشد 
التميز، نجده ينفتح على مختلف الأجناس الأدبية الأخرى على تنوعها واختلافها ،استيعابا 

يه، تستهووأو استقطابا أومحاكاة، في قصدية لتحقيق الجمالية الفنية التي تأسر القارئ 
وتثير فيه الشك للتنقيب والبحث، الشيء الذي جعل العمل السردي يتجه نحو الحداثة 
والتجديد ليغرف من معينها، فنجد الروائي العربي يعمل على ممارسة التجريب، من خلال 
الكتابة الإبداعية، وخلق أشكال أدبية مغايرة تتلاءم وطبيعة المتلقي للنص الروائي في 

 .وجه إلى التراث، لاسيما التراث الصوفي لينهل من معين الصوفيةالعصر الحديث، فت

وكان الأدب العربي قد عرف تجربة الكتابة الشعرية الصوفية منذ القدم، إذ ظهر   
أوائل القرن الثاني الهجري على يد الحسن البصري، وتلامذته من (الشعر الصوفي في 

 135(من الشعراء بداية من رابعة العدوية بعده، وأقدم هذا التراث خلفه المتصوفة الأوائل 
هـ، والحلاج، والشبلي، وأبو زيد البسطامي، وغيرهم من ) 283(وسهل التستري ) هـ

   )27ص ،1999، منصور( مختلف العصور
فكان للخطاب الصوفي حضور قوي، بخصوصياته الفنية الجمالية وأبعاده الفلسفية، 

ا، بما تحتوي من رموز وإرشارات تضفي كما أن للغة الشعراء المتصوفة خصوصياته
على النص الأدبي هالة من الروحانية والقدسية، وتعد رابعة العدوية أشهر امرأة متصوفة 

كتابة الشعر (كتبت الشعر الصوفي ولم تعرف امرأة غيرها على الإطلاق خاضت تجربة 
واعر سجلن على مستوى الأدب العربي، لقد عرفت الساحة الأدبية العربية ش) الصوفي

حضورهن بقوة، وأعمالهن الشعرية شاهدة على ذلك، فكانت المرأة العربية تصور في 
  .نأشعارها تجارب إنسانية تتوجه بها إلى القارئ في كل زمان ومكا
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وكانت المرأة الجزائرية في المشهد الأدبي هي الأخرى قد مارست كتابة الشعر، 
جتماعية والوجدانية، دون أن تخترق عوالم وظلت كتاباتها محصورة في الموضوعات الا

واستطاعت أن تثبت مهارتها الإبداعية، فانتقلت من كتابة الشعر إلى ، الكتابة الصوفية
الروائي في العصر الحديث منطلقة في ذلك من رؤية حداثية روائية اتضحت من  الإبداع

الزمن في والروائي  الفضاءوالوصف وخلال اشتغالها ببنيات الحكي والمتمثلة في السرد 
قالب فني حداثي تتناظر وتتماشى فيه البنيات الفكرية الحديثة الناتجة عن التيار الحداثي 

الوعي الجمالي الحداثي الخاص بالكتابة، في بحث مستمر والحاصل في الفكر العربي، 
قتحم بها عن أفق مفتوح، يمكِّنها من التَطلّع للمستقبل، دون أن تغفل الحاضر، في مغامرة ت

، ليؤسس خصوصية النص التخيلعالم التجريب الذي هو إنتاج لخطاب يبني الواقع عبر 
فالمرأة تكتب الأدب من خلال وعيها بذاتها وأن هذا الوعي الذاتي عند " الروائي وتفرده 

 "إلى التعبير عن نفسها في قالب أدبي متفاوتةالمرأة هو الذي دفعها على مدار أحقاب 
وهو ما أحدثته باستدعائها للخطاب الصوفي حيث جعلت من  ،)33ص  ،2009 ،حفناوي(

نصها الروائي نصا مفتوحا على دلالات واسعة بأبعاده ولغته ينفتح على أوجه متباينة 
   .للقراءة

رواية قوارير شارع جميلة "تجليات الخطاب الصوفي من خلال المنجز السردي في  .4
 ": حيرد

طي في إثراء الساحة الأدبية الجزائرية وبرزت كغيرها من أسهمت الأدبية ربيعة جل
المبدعات الجزائريات بإطلالة شعرية حيث كانت باكورة إنتاجها الأدبي وقامت بإصدار 

م تلته مجموعة أخرى من 1981، سنة )لوجه غير بارسي( :ديوانها الشعري الأول
لم السرد، فكتبت في الدواوين، ولم تتوقف عند نظم الشعر، بل تعدته إلى ولوج عا

الرواية واتخذتها فضاء رحبا للتعبير عن طموحها والذود عن حياض المرأة والدفاع 
عنها وإسماع صوتها، واختارت الذروة، كانطلاقة واعدة في عالم الرواية، ثم بعد ذلك 
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) بالنعناع حنين(فروايتي ) عرش معشق(ثم رواية ) نادي الصنوبر(أصدرت رواية 
قوارير شارع جميلة (أصدرت رواية  2019وفي العام ) رجانعازب حي الم(و

   .)بوحيرد
فجاءت هذه الأعمال الأدبية مفعمة بأحداث ووقائع تحيط بعوالم المرأه الجزائرية، 
ومعبرة عن واقع حياتي اجتماعي سياسي طرقت فيها الأديبة ربيعة جلطي موضوعات 
مختلفة، سياسية واجتماعية ووجدانية، ومما أثرى المشهد الأدبي الجزائري اليوم، للكتابة 

الحيز الأكثر رحابة لإعلاء صوت النساء، وانطاقها بلسان " الروائية النسوية، التي هي
حاولت مقاومة … الأدبيعانت المرأة طويلا، وغابت أو غيبت من المشهد … حالهن

 وانطلاقا مما، )136، ص2014 صالح،( "صارت الكتابة فعل خلاص لها… التهميش
ن ذاتها وتثبت به سبق يمكن القول بأن الرواية تعد فضاء ومتنفسا تعبر به المرأة ع

حضورها الأدبي محليا وعربيا ودوليا، وتميزت بتنوع الخطاب الروائي السنوي 
الجزائري المحاكي للخطاب العربي، الذي لم يخرج في عمومه عن دائرة الدفاع عن 

  .يحقوق المرأة وتصوير معاناتها داخل المجتمع الذكور
، للروائية )ارع جميلة بوحيردقوارير ش(وفي هذه الورقة البحثية ترافقنا رواية 

ربيعة جلطي والتي تعد من الروائيات الجزائريات اللواتي رفعن لواء الكتابة عن حياة 
المرأة في المجتمعات العربية عامة وفي الجزائر بوجه خاص، ومن نماذجها الروائية 
النسوية التي اقتحمت عالم المرأة وكشفت الغطاء عن معاناتها، وأخضعت تجربتها 
السردية للتجريب بالغوص في عوالم الصوفية، وحياة المتصوفات وهي تجربة حديثة 
العهد ونادرة في المشهد الروائي الجزائري، فكانت رؤيتها إنسانية مختلفة للعالم تؤمن 

حاولت أن تكتب نصا روائيا مغايرا وبالتعدد، والتنوع الفكري، والثراء المعرفي، 
كأداة تجريبية، في متن حكائي تفاعلت فيه الموضوعات استرشدت فيه بالمعجم الصوفي 

  .ةالدينية والتاريخية بالأدبي
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إلى عالم روحاني صوفي لعبت فيه الشخصيات  التخيلوحلقت بالقارئ في عالم 
النسوية دورا مهما في إبراز حياتهن بظروفها السياسية والاجتماعية والفكرية، ففضلن 

  .حياة التصوف والزهد
  :الصوفية في رواية قوارير التجليات .5

انفتحت الرواية على التراث الصوفي بشكل كبير فأطلقت الروائية العنان لمخيلتها، 
فزاوجت بين الواقعي والمتخيل،في لوحة سردية،أدارت أحداثها مجموعة من الشخصيات 
 النسائية من الطبقة المثقفة، استثمرت فيها المعجم الصوفي، وحاولت استدعاء المفاهيم

الصوفية، على مستوى الخطاب المؤلَّف من مختلف المقومات والمشكِّلات التي يعتبرها 
نقاد السرديات خصائص مميزة للخطاب السردي؛ كالفضاء والشخصية،والأمكنة 
والأحداث وللوقوف على هذه التيمات الصوفية لابد من أن نتجول بين جنبات هذا المتن 

  .ي مكامن إبداعاتهالحكائي ونقلِّب النّظر ف
  :دلالة العنوان 1.5

يحظى العنوان بأهمية بالغة في كل عمل أدبي وفني لأنه يمثل البوابة التي ينفذ منها   
القارئ أو المتلقي لهذا العمل على اعتبار أنه علامة لغوية هامة في إظهار هوية النّص 

ضوع الرواية ولا لا يروم أن يكون مرآة تعكس مو" الروائي في الرواية المعاصرة 
مفتاحا ميسرا لولوج عوالمها بقدر ما غدا موضوعا إشكاليا، لأنه يخلق لدى المتلقي 

   .)69، ص2010أشهبون، ( "الحيرة والتردد تتلبسهانتظارا من نوع خاص حيث 
حيث صار العنوان مثيرا لعديد التساؤلات ومشحونا بعديد الدلالات والرموز الّتي 

بعدما كانت توهمه إيهاما بسهولتها وإدراك مكنونها ، ويجعل  متلقيالتكسر أفق انتظار 
يفتح الدلالة على وسعها ويبعدها عن الانغلاق، بل ويدفع القارئ إلى اختيار "القارئ 

أسئلته وتأويلاته في عمق النص ذاته، من خلال التّفاصيل والوقائع والتاريخ والمتخيل 
وبذلك فهو يعد علامة لغوية هامة  ،)52ص، 1997، الأعرج( "الّذي ينجزه بصبر وأناة
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مفتاح للنص ذاته، يأخذ ملكاته الخاصة بعين وتساهم في إظهار هوية النّص الروائي، 
الاعتبار، فالعنوان والنص علاقتهما شاملة لا تقف عند بعض الجزئيات، بل تتجاوزها إلى 

 "د سيمائيته الخاصةيتجاوز الحدود المباشرة ويشي" حد تشكيل كل متكامل، فالعنوان
  ).50ص، 1997، الأعرج(

جلطي وسمت به عملها الروائي  ةربيع ةمن خلال العنوان الذي اختارته الروائي
قوارير التي هي النساء  الأولنجده يتكون من مصراعين  قوارير شارع جميله بوحيرد،

دلالات بصفة عامة والمصراع الثاني توظيفها للمجاهدة جميلة بوحيرد والتي توجي ب
عميقة منها الجهاد والعنفوان والثورة والحرية ورفض الذل وبالتالي هذا العنوان ينسحب 
على المتن الروائي كله ويختصره الرواية إلى حد بعيد ، فاحتيار العنوان بهذا الشكل أدى 
وظائف متداخلة شكلية وجمالية ودلالية فلفظة قوارير لها بعد الديني وردت في حدث 

كما لها بعدها الجمالي فكلمة قوارير مفردها قارورة والقارورة "االله عليه وسلم  النبي صلى
لها شكلها الجمالي أضف إلى ذلك أنها رغم رقتها وسهولة كسرها تحوي أشياء وتسترها 

ولها بعد دلالي حيث إنها تحمل  قد تكون قبيحة أو جميلة فهي تشبه المرأة إلى حد بعيد
وتظهر جليا صوفية  ،حنو والستر وكلها من صفات الأنثىمعاني الرقة والجمال وال

وفي ذلك تناص مع قول " شارع جميلة بوحيرد"العنوان في كونه يشتمل على مكان مؤنث 
المكان الذي لا يؤنّث لا " في كتابه الفتوحات الربانية في جزئه الأخير ابن عربي

لمكان الذي يخلو منها يظل في إشارة إلى أن المرأة هي مصدر الإشعاع، وا" عليه يعول
  .قيمة له، فهي من يضيف المكانة للمكان باهتا لا

  :الشخصيات والتجليات الصوفية .2.5
  :أصفية الصابرة .1.2.5

استطاعت الروائية أن تكثف من الشخصيات المؤثرة في المشهد السردي مما يضفي 
فيات هذه الذوات الفاعلة الشك، ليجعل من المتلقي أسير البحث عن خلوعليه الحيرة والقلق 
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فأظهرت شخصية البطلة أصفية الصابرة بلسان قلمها شخصية  ودوافع تحريكها وتفاعلها،
ذات بعد ديني، فقد كانت امرأة متصوفة مهتمة بكتب المتصوفين، وذلك من خلال ما ذكر 

وكيف اهتدت إلى سر كتب المتصوفة والعلماء والفلاسفة والمفكرين " في الرواية 
  ).58ص، 2019 جلطي،(" بدعينوالم

 وهذا ما يؤكده اهتمامها بكتب المتصوفة وغرفتها المليئة بالكتب الصوفية والدينية،
 والفلسفية كيف لا وهي المرأة المثقفة واسعة المعرفة والإطلاع ولعل ما أبرزته الروائية

ي المساء من تغيرت عادة أمي إذ كلما عادت ف"على لسان ابنتها ليناز في متنها الحكائي 
عملها في قلعة لالة الكاملة بنت الصفا هكذا تسميها تأتي دائما وفي حقيبتها كتب عديدة، 

ومن  ،)40ص، 2019 جلطي،( "ومتنوعة في الفلسفة والدين والتفسير والمنطق والتصوف
هنا ندرك قصدية الروائية في تحقيق البعد الصوفي من خلال توظيفها للشخصيات 

دلالات التي تثير القارئ أو المتلقي، وعند تحليلنا للمعجم الدلالي الذي الصوفية ومدى ال
 ،"صابرة"و" أصفية" :نجده يتكون من كلمتين اثنتين" أصفية الصابرة"يحمله اسم البطلة 

خلص من  ما"والصفاء في المعجم الصوفي " صفا"فكلمة أصفية مأخوذة من الجذر 
قال الكتاني الصفاء مزايلة ... ي الحينممازجة الطبع ورؤية الفعل من الحقائق ف

والصفائيه طائفة من الصوفية ادعت الصفاء ... المذمومات أو مزايلة الأحوال والمقامات
 ).151، ص1987 الحفني،( "والطهارة على الكمال والدوام

أما الصابرة فهو الاسم الذي وصفته بها ربيعة جلطي للتعبير عن الصبر الكبير 
متصوفة رغم معاناتها والظروف القاسية التي مرت بها خاصة في قضاياها لهذه المرأة ال

مع المحاكم، والتسلط المفروض من طرف المجتمع الذكوري، فكانت مثالا في الصمود 
والصبر والتحمل مما جعل من هذه الشخصية قادرة عازمة على الدفاع عن حقوقها 

ا، ضد السيطرة الذكورية، وتعلن وإثبات حقها، وصامدة في خوض هذه الحرب كما تسميه
شارع آسيا (وتقرر مع صديقاتها في القلعة تأنيث تسميات شوارعهن . التمرد الأنثوي
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وكلها ) …بقار حدة، شارع الكاهنة، شارع الريميتي، شارع أغاتا كريستي عجبار، شار
ا ملكة فالمرأة تتميز بملكة أخرى عظيمة إنه "أسماء لنساء تمردن عن المجتمع والواقع

  ).210ص، 2019 جلطي،( "الصبر
مناطق الغرب الجزائري،  إحدىالرواية في  إحداثواستطاعت الروائية تجري  

والمعروف أن السلطة الروحية لبعض سكان الغرب الجزائري عموما مرتبطة بمشايخ 
الصوفية، وأولياء االله الصالحين، فجاءت الرواية حافلة بأسماء عرفت تاريخيا بتصوفها 

  .يخ الصوفية ابن عربي، وشاعرة الحب الإلهي رابعة العدويةكش
  :ليناز .2.2.5

الفتاة الجامعية شخصية مكتنزة بالشباب والفتوة، مثقفة رضعت ألبان الصوفية 
لا أذكر من طفولتي سوى الهدوء والابتسامة المريحة "... والزهد من صدر أمها الحاني

ية الصابرة، فهي تعوضها عن حرمان أصف ،)41ص، 2019 جلطي،( "لأم ذكية ومحبة
تعقيد وضراوة في الحقد  أكثرالأب الذي لم تعرفه يوما وهذا ما يجعل من هذه الشحصية 

أنا ليناز، نعم لم اعرف لي أبا لم أره يدخل ويخرج من شقتنا،  "على المجتمع الذكوري
العالم وهي تسعى إلى تغيير الواقع بل  ،)35ص، 2019 جلطي،( "ينحنح ويحلق ذقنه

هل يتعارض عقلك (بأسره من منطلق علمي، وذلك بالصوفية والفلسفة، فتبدي تساؤلها 
فهي  ،)20ص، 2019 جلطي،( )العلمي الحر مع الصوفية التي تدعو إلى انطلاق العقل؟

، والإبداعترى في الصوفية تحرير لعقلها وتنوير له يطلق لعقلها العنان في التفكير 
  .ءرتقاولروحها في السمو والا

  :حلاجة .3.2.5
أبرزت الروائية شخصية حلاجة في هذا المتن الحكائي بأنها شخصية متصوفة 
دينيا فهي تظهر تحمل دلالة رمزية نسبة إلى حملها لاسم الحلاج، بكل ما تكتنزه اللفظة 

الصوفي الأكثر إثارة للجدل في ومن حمولة صوفية، فهو شهيد التصوف الإسلامي، 
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ي، فشخصية حلاجة ذات أبعاد دلالية صوفية، كان لها من اسمها نصيب التاريخ الإسلام
الحسين (حيث ورثت حمولة مكثفة من الصفات الصوفية من هذا الرمز الصوفي الكبير 

على اعتباره موردا تعلقت به كل العقول والقلوب الصوفية في كل ) بن منصور الحلاج
ر الذين ينشدون الصفاء ويتوقون إلى مكان وزمان وعد مصدر إلهام لكثير من الأحرا

السمو بذواتهم وأرواحهم في العلياء، ينشدون الحرية، رغم انه نيل منه وعانى في سبيل 
ذلك ، وهذا ما ينطبق مع حلاجة التي جعلت من نفسها موردا يلجأ إليها الجنس الأنثوي 

نسوية ذات فهي الشخصية ذات الحس المرهف والقدرة على التمييز بين الشخصيات ال
حلاجة وحدها "التأثير والفاعلية لذلك نجد الروائية تبرز هذا التميز عند حلاجة فتقول 

القادرة على معرفة الفرق من صوت الخنساء المبحوح، وصوت ولادة بنت المستكفي 
  ).22ص، 2019 جلطي،( "المغنم، وصوت ليلى الأخيلية ذي الغنج

ثى الذكية المتميزة بالمعرفة والتسامي وبذلك تكون حلاجة تحمل دلالة ترمز للأن
رفضها والروحي، ويشبه صطدامها للتسلط والتجبر المفروض من الجانب الذكوري 

المطلق للعيش في هيمنته ما يؤيده من سلطة حاكمة صدام الحلاج الذي اصطدم هو الأخر 
  .بالسلطة الحاكمة في زمانه 

  :ريناس .4.2.5
أو نابعة من ) أصولها دينية(د دينية محيطة بها فريناس رغم أنها شخصية ذات أبعا

ذاتها فقد كانت متدينة وحافظة للقران الكريم، وندلل على ذلك من المتن الحكائي من 
استشهاد ريناس بالآيات القرآنية أثناء حجاجها الدائم لزوجها، المصحوب غالبا بالشجار 

 عز وجل فيها على النساء أنا لست جاهلة ولم أجد آية يفرض االله" المعبر عن الرفض 
وهذا ما يبرز جانبا غائرا  ،)98ص، 2019 جلطي،( "وضع تلك الأغطية السميكة فوقهن

ومغمورا لريناس يجسد التناقض والقناع الذي يكتنف هذه الشخصية الغامضة ويثير 
التساؤلات حول رفضها للباس الساتر هل هو رفض للتسلط الذكوري أم رفضها للحجاب؟ 
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ربيعة ( "لست كافرة ولكنني اقرأ كلام ربي بقلبي وعقلي"الروائية على لسانها لتجيبنا 
فهنا ريناس تنفي وتؤكد في ذات الوقت أنها ليست كافرة كما  ،)99ص، 2019جلطي،

يظنها زوجها بل مؤمنة تقرأ كلام االله بخشوع تام وتركيز عقلي وتحفظه جيدا وتدرك 
اَلنَّبِيء قُلِ لأَزواجكَ وبناتكَ ونسآء اْلُمومنين يدنين علَيهِنّ  ياأيها"تعاليمه فتتلو قوله تعالى 

وقد  351الاحزاب»من جلابِيبهِن ذَلِك أَدنَى أَن يعرفْن فلا يوذَين وكان اللَّه غَفُورا رّحيما
الحاضر، وفقت الروائية في توظف الشخصية الدينية للتعبير عن استمرار الماضي في 

  .والقدرة على استشراف الحاضر من خلال الماضي
  :حضور الرمز الصوفي في المكان للرواية .3.5

حرصت الساردة على تكوين أحداث نصها الروائي وفق أمكنة متنوعة لها دلالات 
تتحرك فيه وتبني وفقه ومقصودة في الحكي حتى تمنح لشخصياتها حيزا جغرافيا تتفاعل 

المكان مغلقا أو مفتوحا، وهذا ما جعل الأماكن تتعدد وتتنوع وفقا  أحداثها سواء كان
لوجود ارتباط بينهما يتمثل في الإنسان الذي يعتبر حلقة وصل "لطبيعة الأحداث ومميزاتها 

  ).166 ص، 2007، أحمد( "بين المكان المغلق والمكان المفتوح
  :القلعة .1.3.5

وكل مفرداتها " لالة الكاملة بنت الصفا" فضاء مغلق له دلالات تتعلق بالتسمية قلعة
لها أبعاد صوفية، ومعلوم أن الرواية خطاب مفتوح يمثل على صارع الأصوات المختلفة، 

باختين أن أي كلمة ميخائيل يرى "ويبرز فيها التعدد اللساني في شكله الأكثر وضوحا؛ و
بوصفها لغة خاصة  ، وإلى الانتشار)32ص، 2009، باختين( "تنزع إلى دلالة اجتماعية

لها دلالة المرأة الصوفية الصالحة وهو ما يضفي هالة " لالة"للتعدد اللساني اللغوي فكلمة 
فيها كتب ابن عربي وجلال الدين الرومي "قدسية على المكان، فالقلعة مكتبة صوفية 

، وحتى النسوة اللواتي ينتمين )80ص، 2019 جلطي،( "…والحلاج وأبو زيد البسطامي
   .يتميزن بأنهن زاهدات متصوفات مثقفات، ويحملن شهادات جامعيةلها 
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  :العجائبي
 خصوصيةينبني الخطاب عموما في الخطاب الروائي على وجه الخصوص على  

مستويين واقعي وتمثله شخصيه اصفية الصابرة  القلعةتمازج مكوناته والتحامها تمثل 
ل الارتفاع وتحافظ عليك متمثلا في زمن وعجائبي وتمثله لالة الكاملة ومن هنا القلعة تمث

يخيلك لها فيه إن النجمة  monologue الليل الذي تعيش من خلاله البطالة حالة مونولوج
دون جدوى تحاول " ميرة تكملها وتمرر لها رسائل مشفرة طيلة ربع قرن وفي ذلك تقول 

لأ ت السماء صافيه، تتلأذاالتي تراها ليله  ة، تلك النجمأميرة إلىتفادى النظر أن ت أصفيه
أصبحتا صديقتين  الشقةمن ربع قرن، منذ ومجيئها إلى هذه  أكثرفوق شرفتها، تماما منذ 

، إذ في كل ليلة ترسل لها الأخيرةقديمتين وحميمتين لكنها أصبحت تقلقها جدا في الليالي 
 تتضمن أسرارا لا يفكها سواها تخبرها محذرة ومشفقة بحدوث وشيك لحرب إشارات

وهو ما استطاع الروائية " مدمرة، خاطفة قد تمحو الحياة من على سطح كوكب الأرض
من خلاله أن تمزج لنا العجائبي بالواقعي من أزمنه وأمكنه واقعيه كالليل والشرفة بما هو 

وما ترسله لها من إشارات وتحذيرات، وبذلك أصبحت " ميرة"عجائبي كحديثها مع النجمة 
  .وحيد لأصفية مما ينتظرها من ويلات وحروبالقلعة هي المنفذ ال

  :الخاتمة 
عمل فني "قوارير شارع جميلة بوحيرد "وفي ختام هذا البحث نقول بأن رواية 

جدار الصمت الذي عاشت فيه المرأة "ربيعة جلطي "سردي ناجح كسرت به الروائية 
 من طرف الرجل ةباكتتناول بالت طويلا وأصبحت ذاتا تَكْتُب بعدما كانت ولمدة طويلة ذاتا

مساحة كبيرة للشخصيات وجعلتها تشتغل على ما تحتاجه المرأة بنسبة كبيرة بعيدا عن 
  .الرجل وميولاته الغريزية



  حليمة بلوافي؛  محمد قاسيمي
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الرواية النسوية الجزائرية بكل خصوصيتها تقتحم عالم التجديد تستدعي التراث 
ت المتن تتكئ عليه موظفة في ذلك التجريب وحضور المعجم الصوفي بحسب مقتضياو

 .الحكائي

حيث " ربيعة جلطي"توظيف المتخيل السردي كان للعجائبي نصيب في رواية 
جعلت منه متنفسا للبطلة وخلاصا لها واستشرافا لمستقبل المرأة الجزائرية التي تسعى في 

  .كل مرة إلى محاولة التحرر مخترقة بذلك زمن سير الأحداث إلى أزمنة أخرى
ن حيث المرجعية إلى شخصيات دينية صوفية، تنوعت شخصيات الروائية م

وسياسية وإحداث وربط الحاضر وبالمستقبل، من خلال استدعائها لأسماء نسوية صوفية 
 .وتاريخية كان لها دور إدارة أحداث النص 

سيطرة الشخصية النسوية واضحة وجلية في المتن الروائي وتنامي الصراع في  
  .القيود الاجتماعيةوالعراقيل كالسلطات الذكورية محاولة لإثبات الذات في ظل تواجد 

  :قائمة المراجع. 5
 .القران الكريم برواية ورش

منشورات الاختلاف،  .)1ط(،منشورات الضفاف .جميلة بوحيرد قوارير شارع، )2019(. جلطي ،ربيعة
 .الجزائر

دار . ري المعاصالصوفي في الشعر العرب الأثرالشعر والتصوف ). 1999(. محمد منصور ،إبراهيم
 .الأمين للنشر والتوزيع القاهرة مصر 

 . الصوت النسائي في الأدب الجزائري المعاصر. أحمد، دوعان
 .ديوان المطبوعات الجامعية الجزائر .لأدب الجزائري باللسان الفرنسيا ).2007( .منور ،أحمد

 روايات إدوار الخراط). 1ط( .الحساسية الجديدة في الرواية العربية ).2010. (أشهبون ،عبد المالك
 . الجزائر أنموذجا، الدار العربية للعلوم ناشرون ومنشورات الإختلاف

 ).ت.د).(2ج.(الجامع لأخلاق الراوي وآداب السامع .البغدادي ،الحافظ الخطيب 
وم الدراسه العربيه للعل). 1ط .(مدخل في نظريه النقد النسوي وما بعد النسويه )2009 .(بعلي ،حفناوي 

 .ناشروت 
 دار أوغاريت الثقافي رام االله .بنية الخطاب في الرواية النسائية الفلسطينية). 2007( .أحمد ،حفيظة 

  .فلسطين
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  .206 )1ط(، منشورات الاختلاف) الوجود والحدود(قضايا الرواية العربية ). 2012 .(يقطين ،سعيد 
 ).1ط  .(ح الجديدة المغربالقراءة والتجربة، مطبعة النجا )1985 .(يقطين ،سعيد 

مطبعه لجنه التاليف  )1ج .(أزهار الرياض في أخبار عياض .)2008( .التلمساني ،شهاب الدين
 .والترجمه والنشر القاهرة 

 .آليات السرد في الرواية النسوية الجزائرية  .الطيب  ،صبرينة 
المؤسسة ). 1ط. (الأنثوية والجسد السرد النسوي، الثقافة الأبوية،الهوية) 2011.( عبد االله، إبراهيم

 . العربية للدراسات والنشر لبنان
الكتابة الروائية النسوية العربية بين سلطة المرجع وجرعة ). 2011/2012 .(فاطمة الزهراء، بايزيد

  .باتنة - اج لخضرالحجامعة , الطيب بودربالة، المتخيل
الأدبية، الجريدة  /طنجة، مجلة واية المـغربـيةالبعـد الصـوفي في الر. )2009( .أمعضــشو ،فريد

 .الثقافية لكل العرب
 .، دار الجيل، لبنان،1النقد البنيوي الحديث، ج ). 1985 .(فؤاد ابو منصو

 . 40المغرب، العدد) مجلة ثقافية فكرية(، مجلة فكر ونقد الصوفي في الروائي .أداد ،محمد
 .دار غريب للطباعة والنشر والتوزيع، القاهرة.  النقديةمن أوراقي  ).2005 .(الربيعي ،محمود 

 .، إشكالية المصطلح الادب النسوينجم ،  ،مفيد
 القاهرة لنشر والتوزيعلرؤية ). 1ط ؛ترجمةبرادة،  محمد. ( الخطاب الروائي ).2009( .باختين 

شر نرؤية لل )بيقالسرد النسائي بين النظرية والتط(نقد الخطاب المفارق  ).2014. (هويدا ،صالح
 .والتوزيع، القاهرة، مصر

يناير، 09، ع ،زووي مجلة تز .مدارات الشرق، بنيات التفكيك والاختراق ).1997. (واسيني ، الأعرج
 52. ،ص 

 1الرابطة الدولية للناشرين المستقلين، ط .معجم السرديات، محمد القاضي ومجموعة من المؤلفين
  .2010،،تونس، لبنان
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 تعليمية اللغة العربية وفق المقاربة النصيةـ
 -السنة الخامسة من الطور الابتدائي نموذجا -

Didactic Arabic language according to the textual approach 

The fifth year of primary phase is a modelـ ـ   
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            12/21/1212 :تاريخ القبول                                             12/22/1212 تاريخ الاستلام:

 

 : ملخص
سعت المنظومة التربوية إلى إصلاح المناهج التعليمية ابتداء من المقاربة بالمضامين إلى المقاربة بالأهداف ثم المقاربة بالكفاءات  

لى مرحلة الكفاءة الذاتية، إالتي تجعل من المتعلم محورا للعملية التعليمية وقطبا أساسيا فيها، فقد تجاوز التدريس اليوم مرحلة التلقين 
 والمقاربة النصية الأدبية التي تسهم في تكيف المتعلم وتمكينه من التفاعل مع المصاعب التي تواجهه في مساره العلمي.

فمن أجل ذلك وجدت المقاربة النصية، حتى تمكن المتعلم من تطبيق ماورد في بيداغوجيا الكفاءات تطبيقا سليما  
 نصرا فعالا وموجها للفعل التعليمصحيحا، حيث يصبح ع

 المقاربة النصية، المقاربة بالكفاءات، بيداغوجيا، تعليمية، الكفاءة.: تاحيةفالمكلمات ال
Abstract: 

 

The educational system tried to reform educational curricula, starting from the approach 

with the contents to the approach with the goals, then the approach with the competencies that 

made the learner the basis of the educational process, and we have gone beyond the 

indoctrination stage to the stage of self  efficacy and the textual approach that helps the learner ـ

overcome the difficulties he faces in his scientific path. 

For this reason, the textual approach was found in order to enable the learner to apply 

the data of competency pedagogy correctly 

Keywords: textual Approach ـ  approach to competencies  ـ pedagogy ـ 

educationalprocess ـ   efficiency. 
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 . مقدمة1

شهدت منظومتنا التربوية عبر مراحل الإصلاح التي مرت بها منذ الاستقلال إلى يومنا هذا ثلاث مقاربات،  
 المقاربة بالمحتويات والمقاربة بالأهداف والمقاربة بالكفاءات. 

وسأتحدث في ورقتي البحثية عن المقاربة النصية التي تندرج تحت المقاربة بالكفاءات، ومدى فاعليتها  
وإسهامها في تدريس اللغة العربية فوسمت بحثي ب: تعليمية مادة اللغة العربية وفق المقاربة النصية  ـ الطور الابتدائي 

 نموذجا ـ 

 حصرها في الآتي:وتطرقت من خلال دراستي إلى عناصر يمكن 

دراسة في المصطلحات والمفاهيم، حيث عرفت التعليمية والتعلم وتحدثت عن عناصر العملية التعليمية والعلاقة        
بينها، ثم درست طرائق التدريس الحديثة والقديمة بأنواعها، وبعد ذلك تطرقت إلى المقاربة بالكفاءات كمنهج تعليمي 

دبية في قاربة النصية في المناهج المتبعة حاليا، ثم تطرقت إلى منهجية تدريس النصوص الأحديث في الجزائر، ويليه الم
الطور المتوسط وفق المقاربة النصية، وختمت مقالي بدراسة تطبيقية ميدانية تمثلت في تحليل نص أدبي وفق المقاربة 

 النصية.

ر ومراجع دراسة، واستقيت مادتي العلمية من مصادواتبعت في دراستي المنهج الوصفي لأنه الموائم لموضوع ال      
عديدة خاصة بالتعليمية والديداكتيك أذكر من أهمها: "دراسات في اللسانيات التطبيقية لأحمد حساني" ، " مدخل 
إلى علم التدريس للدريج محمد" ..إلخ ..حيث تهدف دراستي، إلى البحث في منهجية تدريس اللغة العربية، للطور 

 ي، وفق المقاربة النصية. والكشف عن مدى تحقيقها داخل الصف المدرسي. الابتدائ

 وقد اعترضتني في دراستي عدة إشكالات تمثلت في: 

 ماذا نعني بمنهج المقاربة بالكفاءات؟ وهل أسهم في تطوير العملية التعليمية؟ 
  قة فعلا في مدارسنا؟وهل هي مطبهل تعد المقاربة النصية منهجا فعالا في تحسين المستوى الدراسي والتعليمي؟ 

 هذه الإشكالات وأخرى حاولت الإجابة عنها في مقالي. 

 مفهوم التعليمية .1
 لغة:أ.  
له "يقال علمه الشيء تعليما فتعلم، وليس التشديد هنا للتكثير بل للتعدية ويقال تعلم بمعنى أعلم" فتعلم أص 

فعل ثلاثي: علم، وهو مزيد بحرفين)التاء واللام المشددة( والمراد من التشديد هنا ليس التكثير، بمعنى أن الفاعل يفعل 



21211211112132 ISSN:     2170-1717 

EISSN   2602-6015 

 

226 

مته المسألة فتعلمها، فتعلم تعني أن الشخص لم يعلم بنفسه، يقال: عل الفعل بكثرة، بل التعدية أي يفعل الفعل بغيره،
 .1فهو لم يعلم بنفسه، بل أنا علمته، ومن هنا يمكن القول أن لكل زيادة معنى"

 ب ـ اصطلاحا: 

قد عرفها محمد الدريج في كتابه مدخل إلى علم التدريس على أنها: "الدراسة العلمية لطرق التدريس   
أشكال تنظيم مواقف التعلم، التي يخضع لها التلميذ، قصد بلوغ الأهداف المنشودة، سواء على المستوى وتقنياته، و 

 .2العقلي أوعلى المستوى الوجداني، أو على المستوى الحسي الحركي"

وبذلك فإن التعليمية تجمع بين عدة مستويات، منها المستوى الحسي الحركي والمستوى العقلي والمستوى  
 .الوجداني

 العملية التعليمية.3

التي يقوم بها المعلم داخل صفه، خاصة عند عرضه للمادة الدراسية في  للإجراءاتهي عملية تنظيمية  
 3شرحها، وبمعنى آخر العملية التعليمية ماهي في جوهرها إلا عملية تنظيم لمحتوى المادة المدروسة.

 عناصر العملية التعليمية .4

 ـ المعلم.1.4 

أساسي من أركان العملية التعليمية، وهو" كالمهندس يجب أن يبذل جهدا إضافيا خاصا، يجعل هو ركن  
، وأفضل المناهج وأنجح 4معلوماته ومعارفه حاضرة حضورا يوميا في الميدان ولا يتحقق ذلك إلا بالتكوين المستمر"

ا جيدا، المعلم الفعال المؤهل والمكون تكوينالأنشطة والطرائق لاتحقق الأهداف المرجوة من التعليم ككل، دون وجود 
 .5والممتلك للكفايات التعليمية الواجب توفرها فيه

 الشروط الواجب توفرها في معلم اللغة: - 
 لابد أن تتوافر في معلم اللغة ثلاثة شروط رئيسة : 
 :التي تسمح له باستعمال اللغة التي يراد تعليمها استعمالا صحيحا. الكفاية اللغوية 
 يجب أن يكون معلم اللغة على دراية بالتطور الحاصل في مجال البحث اللساني.الإلمام بمجال بحثه : 
  :ولا يتحقق ذلك إلا بالاعتماد على الشرطين السابقين من جهة وبالممارسة الفعلية مهارة تعليم اللغة

 6هة أخرى.والتربوي من جللعملية التعليمية، والاطلاع على النتائج اللاحقة في مجال البحث اللساني 
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 المتعلم: .4.4 
هو الطرف الرئيس في العملية التعليمية، كما أنه الأساس في عملياتها ومتطلباتها فضلا عن أنه الغاية النهائية،  

فلا تحدث التعليمية إلا بوجوده وانتباهه وإدراكه ومشاركته الذاتية،... حيث لا يقتصر دوره على التلقي والاستقبال، 
هو منشط ومشارك ومتفاعل إيجابي، حيث يتعلم الطلاب النقاش والحوار وتبادل الأدوار والتعليم التشاركي  بل

 7.والتعاوني
 المنهاج: . 3.4 
هو مجموعة الخبرات التربوية والاجتماعية الثقافية والرياضية والفنية والعلمية التي تخططها المدرسة وتهيئها  

جها، ليقوموا بتعلمها بهدف اكتسابهم أنماط من السلوك، أو تعديل أو تغيير أنماط لطلبتها داخل المدرسة أو خار 
 8.أخرى

 الوسائل التعليمية: .4.4 
"تعد عنصرا مهما أساسيا مؤثرا في عملية التدريس ويقصد بها كل وسيلة يستخدمها المعلم والمتعلم من  

 9لتحسين عمليتي التعليم والتعلم". أدوات وأجهزة ومواد تعليمية وغيرها بهدف نقل خبرات محددة

 وهناك وسائل ضرورية لايمكن الاستغناء عنها في عملية التدريس وأخرى مساعدة:  

 أ ـ الوسائل الضرورية: 

 .10"و"تستخدم لتقديم عروض مكتوبة أو مرسومة للطفل أثناء تنفيذه للأنشطة التعليميةالسبورة: - 

نية، التعليمية المطبوعة التي تجسد البرنامج الرسمي لوزارة التربية الوطيعد الوثيقة الكتاب المدرسي:  - 
والموضوعة من أجل نقل المعارف للمتعلمين وإكسابهم بعض المهارات، ومساعدة كل من المعلم والمتعلم على تفعيل 

 11سيرورة التعلم.

لألوان في ما تستخدم اوهي الرسوم التي تسهم في توضيح العلاقات المنطقية، كالرسومات والصور: - 
الرسوم لجذب انتباه التلميذ، وزيادة دافعيته للتعلم...، كما تعد الصور الفوتوغرافية هامة في إكساب البرنامج المزيد 

 12صة في عرض خبرات من بيئات الطفل.من الواقعية، وخا

 ب ـ الوسائل المساعدة: 

يلته ب المهارات اللغوية لدى المتعلم وإثراء حصاستعمال المعجم يساعد على اكتسا المعاجم والقواميس: - 
اللغوية، فينبغي أن يكون هذا المعجم ملما بالمواد التي يشتمل عليها ضابطا للصيغة أو الصيغ، حيث ينبغي أن يوفر 

 للمتعلم مادة علمية ولغوية وفيرة حددت عند بعض الدارسين في الآتي:

 .نطق الكلمة برموز صوتية مبسطة وواضحة 
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 تأصيل الكلمة ببيان اللغة الأصل والصيغة التي اشتقت منها 
 )تقديم معلومات صرفية أساسية عن الكلمة)نوعها، تصريفاتها 
 )13.تقديم معلومات نحوية أساسية)التعدي واللزوم والمطابقة 

كننا هو جهاز إلكتروني، مصمم بطريقة تسمح باستقلال البيانات واختزالها ومعاينتها، بحيث يمالحاسوب: - 
 من إجراء العمليات البسيطة والمعقدة بسرعة والحصول على نتائج هذه العمليات بطريقة آلية.

ويتمثل دوره الأساسي في :" تخزين المعلومات ونشرها وإيصال المعارف والخبرات، إلى درجة جعلت البعض  
 .14يعتقد بأنه أصبح منافسا قويا للكتاب"

 العلاقة بين عناصر التعليمية:. 5
ين المعلم والمتعلم أن العلاقة ب"ذكر طيب نايت سليمان في كتابه المقاربة بالكفاءات ـ الممارسة البيداغوجية ـ  

 .15"المتعلم" علاقة تربوية" أي معرفة كل الجوانب المتصلة بالذات والعقل وقدرات 

ائص تلاميذه وجيا وخصحيث قال: " تؤدي معرفة المعلم للمبادئ الأساسية لعلم النفس التربوي والبيداغ 
اجية، النفسية وقدراتهم العقلية، ورغباتهم وحاجاتهم... والبيئة التي يعيشون فيها وظروف حياتهم إلى تحسين كفاءته الانت

 الاستغلال الأمثل لنشاط المتعلم وفاعليته باعتباره قطبا فاعلا في أي موقف تعليمي.
 .16ردود المعلم إيجابا"ر كبير على متحسين سلوك المتعلم ليكون له أث  

 تعليمية اللغة العربية.6
تعد جزء من تعليمية اللغات، وهي مجموعة من الطرق والتقنيات الخاصة بتعليم مادة اللغة العربية وتعلمها  

خلال مرحلة دراسية معينة، قصد تنمية معارف التلميذ واكتسابه المهارات اللغوية واستعمالها بكيفية وظيفية وفق ما 
يه الوضعيات والمواقف التواصلية، ويتم ذلك باعتماد مناهج محددة وطرائق تسعى إلى تحقيق أهداف تعليم اللغة تقتض

 17العربية وتعلمها.
 المناهج المتبعة في الجزائر بين القديم والحديث .7

لاث ث قامت المنظومة التربوية الجزائرية بعد الاستقلال بعدة إصلاحات مرت بثلاث مراحل رئيسة متبعة 
 مقاربات مختلفة تمثلت في: المقاربة بالمضامين، المقاربة بالأهداف، ثم المقاربة بالكفاءات.

 المقاربة بالمضامين:.1.7 

وتقوم على أساس المحتويات، ذات النمط التقليدي، فالمعلم يشرح الدرس وينظم مساره وينجز المذكرة، فهو  
ويستحضرها  يمثل دور المتلقي فقط، يستمع، يحفظ، فيكتسب المعرفة جاهزة أساس ومحور العملية التعليمية، أما المتعلم

 18.في حالة المساءلة

 المقاربة بالأهداف:.4.7 
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 مفهوم الهدف:أ.  

 .19لغة: هو كل شيء عظيم مرتفع، وهو المشرف من الأرض و إليه يلجأ، وهو كل شيء عظيم مرتفع - 

سلسلة من الأفعال، سواء كان الهدف مقصودا من الكائن  اصطلاحا: هو النتيجة النهائية لأي فعل أو - 
 20الحي القائم بالفعل أم لا.

 أهمية الأهداف التعليمية : ب. 

 تعد كدليل للمعلم في عملية التدريس 
 تسهل عملية التعلم 
 صياغة الأهداف بطريقة واضحة تساعد على صياغة أسئلة التقويم بطريقة سهلة 
 :تصنيف الأهداف 
  التصنيف من ثلاثة مجالات وهي:يتألف هذا 
 21.المجال المعرفي ـ المجال المهاري الحركي ـ المجال الوجداني 

 المقاربة بالكفاءات كمنهج تعليمي حديث في الجزائر .8

يؤكد الاتجاه الحالي للبرامج المدرسية على الكفاءة، ويوجه دعوة إلى المعلمين بغية تجنب التدريس بطريقة  
 ولذلك دعت الضرورة إلى الانتقال من التدريس بالمقاربة بالأهداف إلى المقاربة بالكفاءات. خطية مملة وجامدة،

 :تعريف المقاربة بالكفاءات.1.8 

هي بيداغوجية وظيفية تعمل على التحكم في مجريات الحياة، بكل ما تحمله الكلمة من تشابك في "  
اة على اختيار منهجي يمكن المتعلم من النجاح في هذه الحيالعلاقات وتعقيد في الظواهر الاجتماعية، ومن ثم فهي 

 22"صورتها وذلك للسعي إلى تثمين المعارف المدرسية وجعلها صالحة للاستعمال في مختلف مواقف الحياة

 ـ تعريف التدريس بالكفاءات.4.8 

علم وزملاء م هو جعل المتعلم يبني مسار تعلمه من خلال تفاعله في الموقف التعليمي وما يتضمنه من 
ومحتوى معرفي ووسائل، وهو دمج التلميذ في وضعيات تجعله يشارك بنشاط في بناء كفاياته فالتدريس بالكفاءات 

 .23أساسه التعاون المشترك بين المتعلم والمعلم

 

 مفهوم الكفاءة اصطلاحا: .3.8 
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 المواقف الجوهرية لمادة حقل معين فييرى جود أن الكفاءة هي:" القابلية على تطبيق المبادئ والتقنيات  
 .24العملية "

 .25أما في المجال التعليمي فهي:"مدى مقدرة النظام التعليمي على تحقيق الأهداف المتوخاة منه" 

 .26"وفي مجال التدريس هي:"معرفة المعلم بكل عبارة مفردة يقولها ومالها من أهمية 

 مكونات الكفاءة.4.8 

 تتكون كل كفاءة من : 

 .معارف ومعلومات ومفاهيم ونظريات تعد أساس الأداء السلوكي 
 .سلوك أدائي يعبر عنه بمجموعة من الأفعال والأداءات 
 .إطار من الاتجاهات والقيم والمعارف والسلوك الوجداني والمهاري 
 .27مستوى معين لنتاج الأداء 

 مواصفات الكفاية في مجال التدريس: .5.8 

 المساعدة للوصول إلى الكفايات التدريسية المطلوبة:من بين المواصفات  

 .تحديد قائمة الكفايات 
 .تصميم الأنشطة التعليمية التي تحقق الكفايات المطلوبة 
 .تقويم التلميذ وفقا لإنجازاته 
 .اعتماد أسلوب التقويم الذاتي 
 .28قيام البرنامج على التغذية الراجعة 

 المقاربة النصية في المناهج المتبعة حاليا .9

تتبع المقاربة النصية حاليا في بناء مناهج اللغة العربية، وذلك باتخاذ النص محورا تدور حوله جميع فروع اللغة  
العربية، وتستدعي المقاربة النصية توظيف جملة من مفاهيم نحو النص وآليات فهمه، فالمقاربة النصية تولي الأهمية 
للجانب التطبيقي الذي يجعل المعارف موارد وسلوكات لغوية، يظهر أثرها على المتعلم، حيث تمكنه هذه المقاربة من 

 29.امتلاك القدرة على فهم وإنتاج النصوص التي توافق الأوضاع التي يعيشها داخل المدرسة وخارجها

 

 مفهوم المقاربة النصية .11
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والاقتراب، مع السداد و ملامسة الحق، فيقال: قارب فلان فلانا إذا داناه، كما المقاربة هي الدنو أ ـ لغة:  
 يقال قارب الشيء إذا صدق وترك الغلو، ومنه قرب السيف أي أدخله في القراب.

 30ومنه المقاربة النصية: هي الدنو من النص. 

 المقاربة النصية هي مجموع طرائق التعامل مع النص وتحليله بيداغوجيا لأجل أغراض تعليمية. : ب  ـاصطلاحا 

ان وتمثل المقاربة النصية، منهجا علميا لتحليل النص، وأهم ما تتميز به وظيفتي التلقي والإنتاج، اللتان تتأسس 
يها سمح له بإنتاج نصوص تحضر فعلى مبادئ لسانيات النص، وأهم هذه المبادئ وجود قدرة لدى التلميذ، ت

 31مواصفات الاتساق والانسجام، وذلك بعد معرفة قواعد صياغة النصوص.

 طرائق تدريس اللغة العربية في المرحلة الابتدائية .11

تؤثر طريقة التدريس على نمو المتعلم لغويا ولذلك يجب اختيار الأنسب منها والتي تساعده على تقبل اللغة   
 وهذا ما يسهم في تكوينه اللغوي. وسنتطرق فيما يلي إلى طرق تعليم القراءة وقواعد اللغة والإملاء. كمادة دراسية 

 طرق تعليم القراءة. 1.11 

تختلف طريقة تدريس القراءة من مرحلة إلى أخرى ومن متعلم إلى آخر، وأحسن طريقة هي التي تلائم المتعلم  
 الفروق الفردية.وتنبع من الموقف التعليمي وبمراعاة 

 وهناك عدة طرق معتمدة في تعليم القراءة بالمرحلة الابتدائية وهي كالآتي: 

مات حيث يبدأ المعلم بتعليم الحروف الأبجدية بأصواتها، ثم ينتقل إلى المقاطع ثم الكل: أ ـ الطريقة الجزئية 
 ثم الجمل.

الكلمة قبل  المعلم بتعليم الكل قبل الجزء، أيوهي عكس الطريقة الأولى، فيبدأ فيها : ب ـ الطريقة الكلية 
الحرف، فالمعلم لا يعلم التلميذ لفظة " قلم" بنطق كل حرف على حدى  بل ينطقها دفعة واحدة ويكررها عدة 

 32مرات إلى أن تترسخ في ذهن المتعلم.

 

 قواعد اللغة. 4.11 

، حيث تقدم يجب أن يحظى بعناية شديدةتمثل الأساس الذي يبنى عليه الرصيد اللغوي للتلميذ، فالنحو  
 القواعد النحوية لتلاميذ المرحلة الابتدائية عبر ثلاث مراحل:
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المرحلة الأولى:تضم الصفين الأول والثاني ويتم تدريس قواعد النحو من خلال الاستخدام الصحيح للغة، وذلك 
 بشكل سليم. هذه النماذج، فيتعلم استخدام اللغةبعرض النماذج والأمثلة اللغوية السليمة، فيبدأ المتعلم في محاكاة 

المرحلة الثانية:يقدم المعلم نماذج نحوية بسيطة مثل الأسماء والأفعال والأسماء الموصولة، ويستمر في التدريب على 
التعبيرات التي تحتوي على هذه القواعد النحوية حيث يطلب من التلاميذ حفظها واستخدامها في حديثهم وفي  

 م.كتاباته

ز المرحلة الثالثة:وهي المرحلة الخاصة بالخامسة ابتدائي، حيث يبدأ المعلم فيها بتدريس القواعد بطريقة مباشرة مع التركي
 33.على التدريب دائما وتطبيق تلك القواعد في الكتابة والتحدث

 . الإملاء3.11 

يذ لدراسة بمقدمة موجزة ليحضر التلمويقدم المعلم لحصة الإملاء وفق خطة مضبوطة، فيمهد لموضوع الدرس  
القاعدة الإملائية الجديدة، ثم يقرأ النص الإملائي قراءة نموذجية مع التركيز على الكلمات الصعبة، وبعد ذلك يناقش 
المعنى العام للنص، ثم يقرأ على مسامعهم النص المخصص للإملاء مرة أخرى، حتى يحضر تلامذته للإملاء، ثم يبدأ 

ليهم مع تقسيم النص إلى وحدات مناسبة لهم، ثم يعيد إملاء النص مرة أخرى، حتى يتسنى لهم تدارك بالإملاء ع
 ماوقعوا فيه من أخطاء، ويحاول المعلم أن يحرص على وضوح الصوت والنطق الجيد للكلمات.

لاء ويحاول مولما ينهي المعلم إملاء النص يقوم بتصحيحه، فيتناقش مع تلاميذه ويشرح لهم بعض قواعد الإ 
 34.تصحيح ما ارتكبوه من أخطاء

 دراسة تطبيقية ميدانية.14

 تحليل نص  وفق المقاربة النصية بمساعدة أستاذات من ابتدائية بلمواز 

 مثال تطبيقي عن تحليل نص وفق المقاربة النصية للسنة الخامسة ابتدائي 

ولة التالية: للصحة، جاء في بيان لمستشفى المقبمناسبة اليوم العالمي " نص الوضعية المشكلة الانطلاقية: - 
الصحة تاج على رؤوس الأصحاء لا يراه إلا الأعلاء وكذا نصائح من أجل الوقاية الصحية، تحتاج المقولة إلى توضيح 

 وتبسيط المعنى لبقية الزملاء.

 التعليمة: 
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في شكل  النوع الإخباري بعد فهم وقراءة عبارات النصائح الصحية تقوم بتحرير نص لغوي مشابه من  
أسطر، مع مراعاة  8جمل قصيرة خبرية، مع تبسيط المعنى ) تجنب الحشو الذي لا فائدة منه( في فقرة مكونة من 

 المواصفات اللغوية التالية)توظيف النداء وأفعال الأمر(.

 شبكة التقويم 

 المعيار المؤشرات
 التقيد بالموضوع)إنتاج نص إخباري(

 والقواعد اللغوية المطلوبةالمفاهيم 
 الملاءمة

 استخدام أدوات المادة استغلال عبارات النصائح المعطاة بشكل منهجي
 جمل قصيرة سهلة ذات دلالة

 مراعاة الروابط
 الانسجام

 التمايز منتوج)فقرة( تتميز بالدقة والوضوح
 .تقديم الوضعية الانطلاقية الأم 
  :مناقشة وتوضيح ويتعلق الأمر ب 
 )حصر الإشكالية وطرحها. مثال: )توضيح وتبسيط المعنى بالنسبة للمقولة المذكورة 
  أسطر بلغة مبسطة( 8وصف المنتوج المنتظر: )تحرير فقرة 
 )تحديد معايير التقويم مع المتعلمين ) الملاءمة، استخدام أدوات المادة، الانسجام، التمايز 

 الوضعية المشكلة التعلمية الجزئية: 

الوضعية:في إطار تحضير الاحتفال باليوم العالمي للصحة واستنادا إلى عبارات معطاة تخص نصائح من نص  
أجل الوقاية الصحية، تشرعون في استخراج الجمل الخبرية، وأفعال الأمر والنسج على منوالها في تحرير عبارات مماثلة، 

 قبل تحرير النص المطلوب.

 منهجية التناول: 

 يتبعها المتعلم لتناول الوضعية المشكلة التعلمية : الخطوات التي - 

 أـ تقديم الوضعية المشكلة التعلمية الجزئية للمتعلمين. 

 مناقشة وتوضيح 
 .الشروع في أداء المهمة والإجابة عن التعليمة من غير سندات معطاة 
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  تطلبه المرحلة تمعاينة محاولات ومساعي كل متعلم كتقويم شخصي واستخلاص التوجيهات الضرورية لما
 الموالية.

 ب ـ التعلم المنهجي أو تعلم الموارد: 
 .تقديم السندات أو أدوات المادة التي تخدم الوضعية المشكلة التعلمية 
 )تحديد طريقة العمل )عمل: فردي ـ ثنائي ـ فوجي أو جماعي 
 التدرج في أداء النشاطات المطلوبة و استغلال السندات بشكل منهجي 
  د )انظر جدول التخصيص التالي(إرساء الموار: 

 الكفاءات العرضية النشاط السندات إرساء الموارد
 تصورات أولية

 تقويم تشخيصي
 عمل فردي: 

الشروع في العمل من غير أي مستند 
 معطى

 أو افتراض تساؤل

ثقافة صحية: أهمية الوقاية 
والتعامل الإيجابي مع الأدوية 

 والغذاء الصحي، النظافة.
رياضية: ممارسة ثقافة 

الرياضة، النمو السليم 
 للجسم.

 ـ القواعد اللغوية المطلوبة
 ـ النداء وأفعال الأمر.

نصوص 
معطاة من 
 طرف المعلم 

 عمل الأفواج:
استقراء النصوص من طرف المتعلم قصد 
استخلاص العناصر الأساسية والمفردات 

ص الموائمة التي يتم توظيفها في إنتاج الن
 المطلوب.

 .س على القواعد المطلوبةالتمر 

 التعاون بين المتعلمين
 استقراء النصوص

 التعبير الشفوي

 يقوم المتعلم بنقل النص بعد
 التصحيح

 عمل جماعي: 
 )فقرة( تقديم المنتوج

 إثراءمناقشة و 
 الأثر الكتابي

 التعبير
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حية، ما يستخلصه من نصوص معطاة تتعلق بالوقاية الصيعد المتعلم جدولا في شكل رزمانة يومية من خلال  
 يرتبها في شكل جمل، يحترم المواصفات اللغوية...والنحوية...)المطلوبة(.

 وضعية تعلم إدماج المركبات:  - 



 

 

235 

 :استخلاص القواعد المطلوبة من نصوص تخص 
 .المعايير الصحية للمواد الغذائية 
 .الصحة الجسمية 
 .الرياضة 

أسطر، في شكل  8تحرير نص من النوع الإخباري، في فقرة مكونة من  شكلة الانطلاقية:حل الوضعية الم 
 35جمل خبرية قصيرة مع مراعاة القواعد اللغوية المطلوبة والمتمثلة في توظيف النداء وأفعال الأمر.

 خاتمة:

اعلية تطبيقها على النصوص وففي الأخير وفي نهاية ورقتي البحثية وبعد هذه الدراسة المتعلقة بالمقاربة النصية  
 توصلت إلى نتائج يمكن حصرها في الآتي:

 .للعملية التعليمية عدة عناصر لا يكتمل الفعل التعليمي إلا بالربط بينها 
  استخدمت منظومتنا التربوية عدة طرائق للتدريس فمنها من تجعل المعلم هو الأساس ومنها ما تتخذ من

 التعليمية.المتعلم محورا للعملية 
  استخدمت الجزائر في المجال التعليمي عدة مناهج لتصل إلى المقاربة بالكفاءات والتي جاءت تباعا له المقاربة

 النصية.
  تعد منهجية تدريس النصوص وفق المقاربة النصية غير مفعلة في الطور الابتدائي إلا بالنسبة للنزر القليل

 بذولة، ويبقى السؤال يطرح نفسه والمتمثل في:من الأساتذة وهم مشكورون على جهودهم الم

سبب عدم تفعيل هذه المقاربة داخل غرفة الصف؟ هل يرجع ذلك للمعلم لعدم تمكنه من التدريس  ما
 أم يرجع للمتعلم بسبب قدراته المحدودة ؟ وفقها؟
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 فاعلية المقاربة النصية في تعليم مادة اللغة العربية لتلامذة السنة الأولى طور المتوسط
  –دراسة تحليلية نقدية  -

THE EFFECTOFTHETEXTUALAPPROACH 

ONTEACHINGARABICTOFIRST ـ  YEARSTUDENTS, THE 

INTERMEDIATELEVEL ـ - ACRITICALANALYSISSTUDY- 

 

 2 مصطفاوي جلال أ/د.، *1ط/د. دين نبيلة
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 05/06/2022تاريخ النشر:          23/03/2022تاريخ القبول:        16/02/2022تاريخ الاستلام: 

سعت الدنظومة التًبوية إلذ إصلاح الدناىج التعليمية ابتداء من الدقاربة بالدضامتُ إلذ الدقاربة بالأىداؼ ملخص: 
الدتعلم لزورا للعملية التعليمية كقطبا أساسيا فيها، فقد تجاكز التدريس اليوـ ثم الدقاربة بالكفاءات التي تجعل من 

مرحلة التلقتُ إلذ مرحلة الكفاءة الذاتية، كالدقاربة النصية الأدبية التي تسهم في تكيف الدتعلم كتدكينو من التفاعل 
 مع الدصاعب التي تواجهو في مساره العلمي.

النصية، حتى تدكن الدتعلم من تطبيق ماكرد في بيداغوجيا الكفاءات تطبيقا سليما فمن أجل ذلك كجدت الدقاربة 
 صحيحا، حيث يصبح عنصرا فعالا كموجها للفعل التعليمي.

 .الدقاربة، الدقاربة النصية؛ الدقاربة بالكفاءات؛ بيداغوجيا؛ تعليمية؛ العملية التعليمية؛ الكفاءةكلمات مفتاحية: 
Abstract: 
The educational system has sought to reform the educational curriculum 

fromapproaching the contents to approaching the goals and thenapproaching the 

competenciesthatmake the learner the focus of the educationalprocess and a major 

pole in it,teachingtoday has gone beyond the stage of indoctrination to the stage of 

self ـcompetence and the literarytextual boat thatcontributes to the adaptation of 

the learner and enableshim to interactwith the difficultiesfacedby him in 

hisscientific course. For thisreason, the textualapproach has been found, sothat the 
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learnercanproperlyapply the skills in the pedagogicala, whereitbecomes an 

effective and actionـorientedelement 

Keywords: Approach; textualapproach; approach to competencies; pedagogy; 

educational; educationalprocess; efficiency 

 مقدمة:
تدثل بيداغوجيا الدقاربات جزء من فلسفة التًبية كالتعليم في كقتنا الحالر، حيث نتجت عن التطور الذم 
يشهده العالد حاليا في الجانب الاجتماعي ك العلمي ك التكنولوجي ك الفكرم...إلخ، كقد شهدت منظومتنا 

لاستقلاؿ إلذ يومنا ىذا ثلاث مقاربات، الدقاربة بالمحتويات التًبوية عبر مراحل الإصلاح التي مرت بها منذ ا
 كالدقاربة بالأىداؼ كالدقاربة بالكفاءات. 

كسأتحدث في كرقتي البحثية عن الدقاربة النصية التي تندرج تحت الدقاربة بالكفاءات، كمدل فاعليتها 
صية في تعليم مادة اللغة العربية لتلامذة السنة كإسهامها في تدريس اللغة العربية فوسمت بحثي ب: فاعلية الدقاربة الن

 الأكلذ طور الدتوسط ػ دراسة كصفية تحليلية ػ 
 كتطرقت من خلاؿ دراستي إلذ عناصر يدكن حصرىا في الآتي:

دراسة في الدصطلحات كالدفاىيم، حيث عرفت التعليمية كالتعلم كتحدثت عن عناصر العملية التعليمية 
ت طرائق التدريس الحديثة كالقديدة بأنواعها، كبعد ذلك تطرقت إلذ الدقاربة بالكفاءات  كالعلاقة بينها، ثم درس

كمنهج تعليمي حديث في الجزائر، كيليو الدقاربة النصية في الدناىج الدتبعة حاليا، ثم تطرقت إلذ منهجية تدريس 
تطبيقية ميدانية تدثلت في تحليل  النصوص الأدبية في الطور الدتوسط كفق الدقاربة النصية، كختمت مقالر بدراسة

 نص أدبي كفق الدقاربة النصية.
كاتبعت في دراستي الدنهج الوصفي لأنو الدوائم لدوضوع الدراسة، كاستقيت مادتي العلمية من مصادر 
كمراجع عديدة خاصة بالتعليمية كالديداكتيك أذكر من أهمها: "دراسات في اللسانيات التطبيقية لأحمد حساني" ، 

مدخل إلذ علم التدريس للدريج لزمد" ..إلخ ..حيث تهدؼ دراستي، إلذ البحث في منهجية تدريس النصوص، " 
للسنة الأكلذ طور الدتوسط، كفق الدقاربة النصية. كالكشف عن مدل تحقيقها داخل الصف الددرسي كمدل التوافق 

 بتُ النص  كمبادئ ىذه الدقاربة.
 لات تدثلت في:كقد اعتًضتتٍ في دراستي عدة إشكا 
 ماىي أىم طرائق التدريس القديدة كالحديثة؟ 
 ماذا نعتٍ بمنهج الدقاربة بالكفاءات؟ كىل أسهم في تطوير العملية التعليمية؟ 
  ىل تعد الدقاربة النصية منهجا فعالا في تحستُ الدستول الدراسي كالتعليمي؟ كىل ىي مطبقة فعلا في

 مدارسنا؟
 الإجابة عنها في مقالر.ىذه الإشكالات كأخرل حاكلت  
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 أولا: دراسة في المصطلحات والمفاهيم
 أ ـ مفهوم التعليمية 
 لغة )مصطلح التعليمية من خلال المعاجم اللغوية( - 
: ذكر مصطلح تعليمي في الدعجم مقابل الدصطلح ـ معجم المصطلحات العربية في اللغة والأدب1 
 Didactiqueالفرنسي. 
 الأدبي، الذم يكوف ىدفو الرئيس نقل رسالة سياسية أك علمية أك   كىي صفة تطلق على العمل 

ق(، أك إلذ نقل الحقائق بالإضافة إلذ 682دينية أك أخلاقية، مثاؿ ذلك: الآجركمية، كألفية بن مالك في النحو)
 (.113، 112: 1986كىبو لردم كالدهندس كامل التسلية مثل: على ىامش الستَة للدكتور طو حستُ. )

 معجم المصطلحات الأدبية المعاصرة: .2 
حيث عرؼ صاحب الدعجم التعليمية على النحو التالر: تطلق التعليمية على العمل الأدبي، الذم  

يستهدؼ تلقتُ أطركحة ما سواء كانت أخلاقية، سياسية، دينية، أدبية، كتسود التعليمية أدب فتًات تاريخية 
 (.154: 1985سعيد  علواشمعينة، تعاني من غياب قيم خاصة. )

 مفهوم التعليمية اصطلاحا:- 
قد عرفها لزمد الدريج في كتابو مدخل إلذ علم التدريس على أنها: "الدراسة العلمية لطرؽ التدريس   

كتقنياتو، كأشكاؿ تنظيم مواقف التعلم، التي يخضع لذا التلميذ، قصد بلوغ الأىداؼ الدنشودة، سواء على الدستول 
 (.23: 2222الدريج لزمد لدستول الوجداني، أك على الدستول الحسي الحركي")العقلي أكعلى ا

كبذلك فإف التعليمية تجمع بتُ عدة مستويات، منها الدستول الحسي الحركي كالدستول العقلي كالدستول  
 الوجداني.
عاتو كعرفها أحمد حساني في كتابو دراسات في اللسانيات التطبيقية على أنها: "علم تتعلق موضو  

 (.183: 1996بالتخطيط للوضعية البيداغوجية ككيفية تنفيذىا كمراقبتها كتعديلها عند الضركرة" )حساني أحمد 
 ب : مفهوم التعلم: 
"يقاؿ علمو الشيء تعليما فتعلم، كليس التشديد ىنا للتكثتَ بل للتعدية كيقاؿ تعلم بمعتٌ  لغة: - 

د بحرفتُ)التاء كاللاـ الدشددة( كالدراد من التشديد ىنا ليس التكثتَ، أعلم" فتعلم أصلو فعل ثلاثي: علم، كىو مزي
بمعتٌ أف الفاعل يفعل الفعل بكثرة، بل التعدية أم يفعل الفعل بغتَه، فتعلم تعتٍ أف الشخص لد يعلم بنفسو، 

زيادة معتٌ" )ابن يقاؿ: علمتو الدسألة فتعلمها، فهو لد يعلم بنفسو، بل أنا علمتو، كمن ىنا يدكن القوؿ أف لكل 
 (.264: 1997منظور 
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يعتٍ التعلم إحداث تعديل في سلوؾ الدتعلم نتيجة التدريس، كالتعليم كالتدريب  أما اصطلاحا: - 
كالدمارسة كالخبرة. كيرتبط بالعملية التعليمية التي تعمل على تحقيقو من خلاؿ الدنهج كالدعلم، بما في ذلك كفاياتو 

 (32، 29: 2223)لزسن سهيلة كالفتلاكم كاظم الأكاديدية كالتدريسية. 
كيقوـ التعلم عن طريق التفاعل بتُ عناصر ىي: الفرد الدتعلم، موضوع التعلم، كضعية التعلم، كلايدكن  

 (.55: 2229أف يتم إلا بالتفاعل بتُ ىذه العناصر )صالح بلعيد 
 ج: مفهوم التعليم 
 تعليم مفرد أما الجمع تعاليم) لغتَ الدصدر(: 

 مصدر علم. .1
 فرع من التًبية يتعلق بطرؽ تدريس الطلاب أنواع الدعارؼ كالعلوـ كفنوف التًبية كالتعليم، مناىج التعليم. .2

كيجب أف نوضح أف مفهوـ التعليم يختلف عن مفهوـ التعلم، فالتعليم نعتٍ بو التدريس، كىو نشاط  
 علم لكي يعتُ الدتعلم على اكتساب الدعرفة.ىدفو إثارة التعلم كتحفيزه كتسهيل حصولو، كىو جهد يبذلو الد

على أنو: "عملية عقلية تسهم فيو كظائف عقلية مهمة كالإدراؾ  التعليمكيدكن أف نعرؼ  
 (.17: 2221كالتذكركالتفكتَ، كيؤثر ىو بدكره فيها" )أحمد لزمد عبد الخالق 

 .(46: 1996د حساني ىو:"إحراز طرائق ترضي الدكافع كتحقق الغايات..." )أحمأما التعلم  
كالتعلم عملية ديناميكية، قائمة على مايقدمو الدعلم، من معارؼ كمعلومات، كعلى مايقوـ بو الدتعلم،  

 (139: 1996من جهود بنفسو من أجل اكتساب ىذه الدعارؼ كتعزيزىا كتحسينها باستمرار. )أحمد حساني 
 د ـ العملية التعليمية:  
للاجراءات التي يقوـ بها الدعلم داخل صفو، خاصة عند عرضو للمادة الدراسية في ىي عملية تنظيمية  

شرحها، كبمعتٌ آخر العملية التعليمية ماىي في جوىرىا إلا عملية تنظيم لمحتول الدادة الددركسة )أفناف نظتَ دركزه 
2222 :44.) 

 ثانيا: عناصر العملية التعليمية
 أ. المعلم 

العملية التعليمية، كىو"كالدهندس يجب أف يبذؿ جهدا إضافيا خاصا، يجعل معلوماتو  ىو ركن أساسي من أركاف
(، 142: 1996كمعارفو حاضرة حضورا يوميا في الديداف كلا يتحقق ذلك إلا بالتكوين الدستمر" )أحمد حساني 

ود الدعلم الفعاؿ كأفضل الدناىج كألصح الأنشطة كالطرائق لاتحقق الأىداؼ الدرجوة من التعليم ككل، دكف كج
الدؤىل كالدكوف تكوينا جيدا، كالدمتلك للكفايات التعليمية الواجب توفرىا فيو )عادؿ أبو العز سلامة كآخركف 

2229 :32.) 
 لابد أف تتوافر في معلم اللغة ثلاثة شركط رئيسة :الشروط الواجب توفرها في معلم اللغة: - 
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 :التي تسمح لو باستعماؿ اللغة التي يراد تعليمها استعمالا صحيحا. الكفاية اللغوية 
 يجب أف يكوف معلم اللغة على دراية بالتطور الحاصل في لراؿ البحث اللساني.الإلمام بمجال بحثه : 
  :كلا يتحقق ذلك إلا بالاعتماد على الشرطتُ السابقتُ من جهة كبالدمارسة الفعلية مهارة تعليم اللغة

التعليمية، كالاطلاع على النتائج اللاحقة في لراؿ البحث اللساني كالتًبوم من جهة أخرل للعملية 
 (.67: 1996)أحمد حساني 

 ب. المتعلم:
ىو الطرؼ الرئيس في العملية التعليمية، كما أنو الأساس في عملياتها كمتطلباتها فضلا عن أنو الغاية  

نتباىو كإدراكو كمشاركتو الذاتية،... حيث لا يقتصر دكره على التلقي النهائية، فلا تحدث التعليمية إلا بوجوده كا
كالاستقباؿ، بل ىو منشط كمشارؾ كمتفاعل إيجابي، حيث يتعلم الطلاب النقاش كالحوار كتبادؿ الأدكار كالتعليم 

 (.43: 2224التشاركي كالتعاكني )لزمد خوالدة 
 ج ـ المنهاج: 

جتماعية الثقافية كالرياضية كالفنية كالعلمية التي تخططها الددرسة كتهيئها ىو لرموعة الخبرات التًبوية كالا 
لطلبتها داخل الددرسة أك خارجها، ليقوموا بتعلمها بهدؼ اكتسابهم أنماط من السلوؾ، أك تعديل أك تغيتَ أنماط 

 (.26: 2221أخرل )توفيق أحمد مرعي 
 د.ـ الوسائل التعليمية:  

ؤثرا في عملية التدريس كيقصد بها كل كسيلة يستخدمها الدعلم كالدتعلم من أدكات تعد عنصرا مهما أساسيا م
كأجهزة كمواد تعليمية كغتَىا بهدؼ نقل خبرات لزددة لتحستُ عمليتي التعليم كالتعلم )لزمد لزمود الحيلة 

2222 :31.) 
  كىناؾ كسائل ضركرية لايدكن الاستغناء عنها في عملية التدريس كأخرل مساعدة: 
 .الوسائل الضرورية:1د. 
 :كتستخدـ لتقديم عركض مكتوبة أك مرسومة للطفل أثناء تنفيذه للأنشطة التعليمية )عاطف السبورة

 (.27: 2212عدلر فهمي 
  :يعد الوثيقة التعليمية الدطبوعة التي تجسد البرنامج الرسمي لوزارة التًبية الوطنية، الكتاب المدرسي

ارؼ للمتعلمتُ كإكسابهم بعض الدهارات، كمساعدة كل من الدعلم كالدتعلم كالدوضوعة من أجل نقل الدع
 (.82: 1999على تفعيل ستَكرة التعلم )لزمد صالح حثركبي 

 :كىي الرسوـ التي تسهم في توضيح العلاقات الدنطقية، كما تستخدـ الألواف في الرسومات والصور
...، كما تعد الصور الفوتوغرافية ىامة في إكساب الرسوـ لجذب انتباه التلميذ، كزيادة دافعيتو للتعلم
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: 2212البرنامج الدزيد من الواقعية، كخاصة في عرض خبرات من بيئات الطفل )عاطف عدلر فهمي 
271.) 

 .الوسائل المساعدة:2د. 
 :استعماؿ الدعجم يساعد على اكتساب الدهارات اللغوية لدل الدتعلم كإثراء  المعاجم والقواميس

لغوية، فينبغي أف يكوف ىذا الدعجم ملما بالدواد التي يشتمل عليها ضابطا للصيغة أك الصيغ، حصيلتو ال
 حيث ينبغي أف يوفر للمتعلم مادة علمية كلغوية كفتَة حددت عند بعض الدارستُ في الآتي:

 .نطق الكلمة برموز صوتية مبسطة ككاضحة 
  منها.تأصيل الكلمة ببياف اللغة الأصل كالصيغة التي اشتقت 
 .)تقديم معلومات صرفية أساسية عن الكلمة)نوعها، تصريفاتها 
  (.517: 2226تقديم معلومات لضوية أساسية)التعدم كاللزكـ كالدطابقة( )أحمد بن لزمد النشواف 
 :ىو جهاز إلكتًكني، مصمم بطريقة تسمح باستقلاؿ البيانات كاختزالذا كمعاينتها، بحيث الحاسوب

ليات البسيطة كالدعقدة بسرعة كالحصوؿ على نتائج ىذه العمليات بطريقة آلية يدكننا من إجراء العم
 (.247، 246: 2223)حسن شحاتة 

كيتمثل دكره الأساسي في:"تخزين الدعلومات كنشرىا كإيصاؿ الدعارؼ كالخبرات، إلذ درجة جعلت البعض  
 .(82: 1996يعتقد بأنو أصبح منافسا قويا للكتاب" )أحمد لزمد الدعتوؽ 

 ثالثا :العلاقة بين عناصر التعليمية:
ذكر طيب نايت سليماف في كتابو الدقاربة بالكفاءات ػ الدمارسة البيداغوجية ػ أف العلاقة بتُ الدعلم  

كالدتعلم " علاقة تربوية" أم معرفة كل الجوانب الدتصلة بالذات كالعقل كقدرات الدتعلم )طيب نايت سليماف د ت: 
98.) 

"تؤدم معرفة الدعلم للمبادئ الأساسية لعلم النفس التًبوم كالبيداغوجيا كخصائص تلاميذه حيث قاؿ:  
النفسية كقدراتهم العقلية، كرغباتهم كحاجاتهم... كالبيئة التي يعيشوف فيها كظركؼ حياتهم إلذ تحستُ كفاءتو 

 في أم موقف تعليمي.الانتاجية، الاستغلاؿ الأمثل لنشاط الدتعلم كفاعليتو باعتباره قطبا فاعلا 
 (.98تحستُ سلوؾ الدتعلم ليكوف لو أثر كبتَ على مردكد الدعلم إيجابا" )طيب نايت سليماف د ت:  - 

 
 

 رابعا: طرائق التدريس القديمة والحديثة
التدريس ىو عملية تفاعل كتوجيو كلشارسة أنشطة متنوعة تتم بالجمع بتُ فاعلية الدتعلمتُ مفهوم التدريس:

ك كإرشادات الدعلم كتوجيهو كدكره في عملية التدريس الذم ينحصر في قيامو بدكر العامل الدساعد، كجهودىم 
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كالدوجو كالدخطط لدثتَات عملية التعلم.كالتدريس عملية تسهم في التأثتَ على الدتعلم كتحديد سلوكو كاتجاىو كمواقفو 
 (.13: 2212كميولو كتعمل على تنمية قدراتو )رافدة الحريرم 

 . طرائقه التقليدية1 
 أ ـ طريقة المناقشة:  
تعد من الأساليب كالطرائق القديدة القائمة على الإلقاء كالدناقشة، كالتي يدثل الدعلم فيها العنصر الفعاؿ  

حيث يقوـ بشرح الدادة في حصتو كخلاؿ تقديدو للمادة يطرح لرموعة من الأسئلة تساعد على فتح لراؿ الدناقشة 
الدتعلم من أجل التوصل إلذ الحقائق، كيقوـ الدعلم بالإجابة على الأسئلة الدثارة من قبل متعلميو )عثماف بتُ الدعلم ك 

 (.67: 2225يوسف ردينة كحذاـ عثماف يوسف 
كبالتالر طريقة الدناقشة تعتمد أساسا على الدعلم كالدتعلم كمايدكر بينهما من حوار كمناقشة كتفاعل  

 داؼ الدطلوبة كالتوصل إلذ الحقائق.كتعاكف من أجل بلوغ الأى
 كىناؾ عدة خطوات يجب اتباعها من أجل لصاح ىذه الطريقة كىي كالآتي: 
كلذذه الخطوة الأهمية القصول في لصاح باقي الخطوات كبها تتمثل أول خطوة في الإعداد للمناقشة: - 

عرؼ، على مصادر الدعلومات كتحديدىا، يدكننا بلوغ أىدافنا الدنشودة من ىذه الطريقة، حيث يقوـ الدعلم بالت
فيحدد نوع الدعلومات التي سوؼ يقوـ بتقديدها للمتعلمتُ ، كيقوـ بإعداد الأسئلة الدناسبة  للمناقشة )عثماف 

 (.69: 2225يوسف ردينة كحذاـ عثماف يوسف 
ة كفتًتها كعدد ،يقسم الددرس الدادة التي قاـ بإعدادىا، كيحدد نوع الدناقشالخطوة الثانية: الترتيب 

الدشتًكتُ فيها، كيجب أف يركز الدعلم أكلا على ما يدتلكو التلاميذ من خبرات كعلى الدواضيع القريبة منهم، لينتقل 
 (.69: 2225بعد ذلك إلذ الدواضيع البعيدة عن خبراتهم )عثماف يوسف ردينة كحذاـ عثماف يوسف 

 خلاؿ اتباع الخطوات التالية:كتكوف ىذه الدرحلة من الخطوة الثالثة: التنفيذ،  
يدكف الدعلم عنواف الدوضوع كعناصره الأساسية التي تدثل المحاكر على السبورة، حيث يحدد ىدؼ كل  

 لزور كالذدؼ العاـ للحصة ككل.
يعد الدعلم الخطة لتقويم ىذه الطريقة من بداية الحصة كذلك من خلاؿ الخطوة الرابعة: تقويم الطريقة،  

جذب انتباه التلاميذ كإثارة اىتمامهم كمشاركتهم في الدناقشة كتوصلهم إلذ الحلوؿ الصحيحة )عثماف قدرتو على 
 (.72: 2225يوسف ردينة كحذاـ عثماف يوسف 

 أهداف طريقة المناقشة: - 
 .تعمل على تنمية الذكاء اللغوم لدل الطلبة أثناء مناقشة الدشكلة الدقدمة لذم 
 العلم كالإستدلاؿ كالاستنتاج. تساعد على تنمية بعض عمليات 
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 .تجنب تشتت أذىاف الطلبة في غرفة الصف 
 .إشراؾ عدد أكبر من الطلبة في عملية التعلم 
 .تزكد الدتعلم بفرص التفاعل مع معلمو كزملائو 
 .تقدـ تغذية راجعة عن اكتساب الدتعلمتُ للمعارؼ 

 ب: طريقة المحاضرة
يث تدثل عرضا شفويا للمادة، دكف مناقشة أك إشراؾ تعد ىي الأخرل من أقدـ طرائق التدريس، ح 

للمتعلم فيها، فدكره ينحصر في الاستماع كالفهم كالحفظ كالاستقباؿ، كللمعلم الدكر الأساس فيها كفي إلقائها، 
كيطلق على أسلوب الدعلم بأنو إلقاء إذا قاـ بإعطاء الدعلومات التي تخص موضوع التعليم بشكل مستمر كبدكف 

 لددة خمس دقائق أك أكثر.انقطاع 
فطريقة المحاضرة لزورىا الدعلم الذم يزكد الدتعلمتُ بالدعارؼ عن طريق التحاضر، من دكف مناقشة أك  

 مشاركة. تتميز بالوصف، كاستخداـ اللغة استخداما سليما، كاستثمار معلومات التلاميذ كاستغلالذا.
المحاضرة. كسبب تفضيل بعض الدعلمتُ ىذه الطريقة،  كدكر الدتعلم، يقوـ على الانتباه ك الإصغاء لفهم 

فيعود إلذ اعتقادىم بأنها تساعدىم على تقديم معلومات كثتَة، في أقصر كقت، كإنهاء الدنهج الدقرر بأقصى سرعة 
 (.145: 2211)يوسف ماركف 

 مواصفات المحاضر الجيد - 
  .طريقتو الجيدة في الإلقاء 
 لتشويق.كاعتماد الصوت الجهورم كعنصر ا 
 .تشجيع الدتعلمتُ على الكتابة 
  كما ينبغي أف يكوف المحاضر متفائلا بشوشا حماسيا كاعيا صريحا سلسا، مستعملا للحركات كالإشارات

 كذا ركح مرحة.
  2211ملما بالدادة العلمية، كذك مهارة عالية في تنظيمها، بأسلوبسلسمبسط. )يوسف ماركف :

146.) 
 . الطرائق الحديثة2 
 طريقة حل المشكلات أ ـ  
ىي من الطرؽ التي تجعل الدتعلم لزورا للعملية التعليمية، كيقتصر دكر الدعلم فيها على الدراقبة كالتوجيو  

للوصوؿ لضو الذدؼ التًبوم الدنشود. كطريقة حل الدشكلات تتًكز على أسلوب الحل كإجراءاتو ككيفية اكتشافو 
يشتًط أف لا تكوف الدشكلة الدطركحة تافهة أك بالغة التعقيد، كما يجب أف بمعرفة التلاميذ كبتوجيو معلمهم لذم، ك 
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تكوف مناسبة لدستول التلاميذ كذات علاقة بموضوع الدرس، كتتسم ىذه الطريقة بالواقعية حيث تسهم في بعث 
 (.91: 2212النشاط في الدتعلم كتجعل من حل الدشكلة الدطركحة أساسا للتعلم )رافدة الحريرم 

 ب. طريقة الوحدات 
ىذه الطريقة ىي أحد الطرائق التدريسية الحديثة. فقد لاقت تطبيقا كاسعا في لرالر التًبية ك التعليم، ك  

 من قبل التًبويتُ. ك ذلك للدكر الكبتَ الذم تلعبو كيتمثلفي:
  تعزيز جذب الانتباه 
 مراجعةالدعلومات 
  إثارة الدشكلة 
 اختيار الحلالدناسب 
  ؿ تقييم الحقو 

البحث عن الدعلومات لدل التلاميذ بشكل تفصيلي ك مركز .ك ذلك من خلاؿ تقسيم الدادة إلذ كحدات ذات 
معنىقائم بذاتو مع الاحتفاظ بانتمائها إلذ الدفردة الأساس ك الوحدات الأخرل فيها من خلاؿ الربط ما بينهذه 

 (.29: 2225الوحدات )ردينة كعثماف يوسف 
 ج. طريقة الاستقصاء  
تعدمن الطرائق الحديثة في لراؿ التًبية ك التعليم، فهي تسهم بشكل كبتَ في تطوير البيئة الدعرفية للمعلم  

لأنها تدثل طريقة علمية في البحث ك التفكتَ كالتحليل من أجل التوصل إلذ الاستنتاجات ك إعطاء الحلوؿ الدناسبة 
 (.122: 2225)ردينة كعثماف يوسف 

 د.طريقة المشروع 
في إطار الدفهوـ الحديث للأىداؼ التًبوية ك التي أصبح فيها التلميذ ك الطالب لزور الارتكازالأساس  

من حيث اكتسابو الدعرفة ك الدهارات، كتطوير قدراتو، ك تنمية مواىبو، ك توجيو سلوكياتو،ك تغيتَىا .إذ أف لطريقة 
يقوـ بها التلميذ بشكل فردم أك جماعي .ربة أك فعاليةالدشركع الدكر الأساس في تحقيق ذلك لأنها تدثل نشاطا أك تج

 من أجل تحقيق ىدؼ معتُ.
كقد ظهرت ىذه الطريقة في بداية القرف العشرين، ثم أصبحت في الوقت الحاضر من الطرائق  

 :2225الدعتمدةبشكل كاسع في الددارس كالجامعات التي تدتلك الوسائل كالتقنيات الحديثة )ردينة كعثماف يوسف 
121.) 

 خامسا: المقاربة بالكفاءات كمنهج تعليمي حديث في الجزائر
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يؤكد الاتجاه الحالر للبرامج الددرسية على الكفاءة، كيوجو دعوة إلذ الدعلمتُ بغية تجنب التدريس بطريقة  
 لكفاءات.خطية لشلة كجامدة، كلذلك دعت الضركرة إلذ الانتقاؿ من التدريس بالدقاربة بالأىداؼ إلذ الدقاربة با

 :أ ـ تعريف المقاربة بالكفاءات 
"ىي بيداغوجية كظيفية تعمل على التحكم في لرريات الحياة، بكل ما تحملو الكلمة من تشابك في   

العلاقات كتعقيد في الظواىر الاجتماعية، كمن ثم فهي اختيار منهجي يدكن الدتعلم من النجاح في ىذه الحياة على 
ثمتُ الدعارؼ الددرسية كجعلها صالحة للاستعماؿ في لستلف مواقف الحياة" )نصتَة صورتها كذلك للسعي إلذ ت

 (.142: 2216رداؼ 
 ب ـ تعريف التدريس بالكفاءات 
ىو جعل الدتعلم يبتٍ مسار تعلمو من خلاؿ تفاعلو في الدوقف التعليمي كما يتضمنو من معلم كزملاء  

يات تجعلو يشارؾ بنشاط في بناء كفاياتو فالتدريس بالكفاءات كلزتول معرفي ككسائل، كىو دمج التلميذ في كضع
 (.71: 2226أساسو التعاكف الدشتًؾ بتُ الدتعلم كالدعلم )لزمد بن يحي زكريا كعباد مسعود 

 ج ـمفهوم الكفاءة اصطلاحا: 
الدواقف  يرل جود أف الكفاءة ىي:" القابلية على تطبيق الدبادئ كالتقنيات الجوىرية لدادة حقل معتُ في 

 (.71: 2226العملية" )لزمد بن يحي زكريا كعباد مسعود 
أما في المجاؿ التعليميفهي:"مدل مقدرة النظاـ التعليمي على تحقيق الأىداؼ الدتوخاة منو" )لزمد بن  - 

 (.69: 2226يحي زكريا كعباد مسعود 
من أهمية" )لزمد بن يحي زكريا  كفي لراؿ التدريس ىي:"معرفة الدعلم بكل عبارة مفردة يقولذا كمالذا - 

 (.69: 2226كعباد مسعود 
 د ـ مكونات الكفاءة 
 تتكوف كل كفاءة من: 

 معارؼ كمعلومات كمفاىيم كنظريات تعد أساس الأداء السلوكي.
 سلوؾ أدائي يعبر عنو بمجموعة من الأفعاؿ كالأداءات.
 كالدهارم.إطار من الاتجاىات كالقيم كالدعارؼ كالسلوؾ الوجداني 

 (92: 2226مستول معتُ لنتاج الأداء. )لزمد بن يحي زكريا كعباد مسعود 
 ه ـ مواصفات الكفاية في مجال التدريس: 
 من بتُ الدواصفات الدساعدة للوصوؿ إلذ الكفايات التدريسية الدطلوبة: 
 .تحديد قائمة الكفايات 
 .تصميم الأنشطة التعليمية التي تحقق الكفايات الدطلوبة 



 

 د. مصطفاوي جلال، دين نبيلةط/د. 
 

262 

 .تقويم التلميذ كفقا لإلصازاتو 
 .اعتماد أسلوب التقويم الذاتي 
 .قياـ البرنامج على التغذية الراجعة 

 سادسا: المقاربة النصية في المناهج المتبعة حاليا
تتبع الدقاربة النصية حاليا في بناء مناىج اللغة العربية، كذلك باتخاذ النص لزورا تدكر حولو جميع فركع اللغة العربية، 
كتستدعي الدقاربة النصية توظيف جملة من مفاىيم لضو النص كآليات فهمو، فالدقاربة النصية تولر الأهمية للجانب 
التطبيقي الذم يجعل الدعارؼ موارد كسلوكات لغوية، يظهر أثرىا على الدتعلم، حيث تدكنو ىذه الدقاربة من امتلاؾ 

التي يعيشها داخل الددرسة كخارجها )مديرية التعليم  القدرة على فهم كإنتاج النصوص التي توافق الأكضاع
 (.29: 2223الأساسي 

 سابعا: مفهوم المقاربة النصية 
 أ ـ لغة:  
"الدقاربة ىي الدنو كالاقتًاب، مع السداد ك ملامسة الحق، فيقاؿ: قارب فلاف فلانا إذا داناه، كما يقاؿ  

، 221: 1997م أدخلو في القراب" )ابن منظور قارب الشيء إذا صدؽ كترؾ الغلو، كمنو قرب السيف أ
 ( .كمنو الدقاربة النصية: ىي الدنو من النص.222

 ب ـ اصطلاحا 
 الدقاربة النصية ىي لرموع طرائق التعامل مع النص كتحليلو بيداغوجيا لأجل أغراض تعليمية.  
فتي التلقي كالإنتاج، اللتاف كتدثل الدقاربة النصية، منهجا علميا لتحليل النص، كأىم ما تتميز بو كظي 

تتأسساف على مبادئ لسانيات النص، كأىم ىذه الدبادئ كجود قدرة لدل التلميذ، تسمح لو بإنتاج نصوص 
: 1998تحضر فيها مواصفات الاتساؽ كالانسجاـ، كذلك بعد معرفة قواعد صياغة النصوص )البرهمي لزمد 

59 ،62.) 
 الطور المتوسطوفق المقاربة النصية ثامنا: منهجية تدريس النصوص الأدبيةفي

تساعد دراسة النصوص الأدبية في إعداد النفس كتكوين الشخصية، كتوجيو السلوؾ الإنساني بوجو  
 عاـ، فالنص الأدبي مادة ثقافية إنسانية كلراؿ لتنمية خبرات التلاميذ.

 حيث تنشط الحصة بالكيفية الآتية: 
 كوف ذلك بمطالبة التلميذ للصعود إلذ السبورة، كمطالبتو تستهل كل حصة بالدراقبة الدستمرة، كي

باستظهار النص شعرا كاف أـ نثرا باستظهار فقرة من فقراتو، كلا يكتفي الأستاذ بالاستظهار فقط، بل 
 يقتضي الدوقف مساءلتو في بعض الأفكار الواردة في النص أك شرح بعض مصطلحاتو.
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  بإلصازىا تحضتَا للدرس الجديد كتهدؼ ىذه الدراقبة إلذ دفعهم للعمل يراقب الأعماؿ التي كلف التلميذ
 خارج القسم كالاعتماد على أنفسهم.

 .يدخل متعلميو في جو الدرس عن طريق أسئلة يختارىا بدقة 
 .يقدـ تعريفا موجزا للأديب، كإف كاف النص يتحدث عن شخصية ما يقدـ تعريفا موجزا عنها أيضا 
  اءة نموذجية مراعيا فيها كل قواعد القراءة الجيدة.يقرأ الأستاذ النص قر 
  تقسيم النص إلذ كحداتو الفكرية، حيث تقرأ الفقرة ثم تشرح مفرداتها الصعبة، كتوضح أفكارىا ثم تذكر

 الفكرة الواردة فيها كتسجل على السبورة.
  (.45: 1998اختيار الوضعيات التعلمية الدناسبة من طرؼ الأستاذ )البرهمي لزمد 

 تاسعا: دراسة تطبيقية ميدانية
تحليل نص  وفق المقاربة النصية بمساعدة الأستاذة الفاضلة " ساهل زواوية" ـ أستاذة  - 

 ـ -بمتوسطة ابن زيدون ولاية سيدي بلعباس
 السند:ليلة للوطن 
ق إذا خرج "نور" من مكاف الدسؤكؿ، ككلو سركر إذ كلفو قائده بهذه الدهمة الخطتَة ...إنو لدوضوع شي 

عاش بعد القياـ بهذه الدهمة، لإضافة سطور ثورانية إلذ جانب ماكتبو في كراس يومياتو الفدائية منذ صعوده إلذ 
 الجبل.

جمع" نور" أعضاء فوجو الذين اختارىم لذذه العملية، فشرع في شرح أىداؼ العملية، كالطريقة الناجحة  
العملية ككقت العودة منها، فقسم أعضاء الفوج إلذ لرموعات التي يجب اتباعها، كما تحدث عن كقت البدء في 

 صغتَة، كعلى رأس كل لرموعة صاحب خبرة في القتاؿ.
ثم انطلق الجميع في حركة سريعة يتقدمهم "مسعود" الخبتَبهذه الناحية، حيث قضى سنوات راعيا في  

 إحدل القرل المجاكرة لدكاف العملية.
ولذم كثتَا، كفجأة سمعوا همهمة لد يفهموا معناىا فنظر الجميع إلذ ركز" نور" كجماعتو على كل ماح 

بعضهم، كمن خلاؿ نظراتهم عرفوا أف ىذا الجندم ىو الحارس نفسو. كبسرعة البرؽ التقطو نور بمسدسو الكاتم 
للصوت، فسقط الجندم أرضا، كفي ىذه الدقيقة انفجرت قنابل الانتقاـ من كل جهة صوب أماكن العدك، 

الصفائح تتطاير، كصناديق الذختَة تنفجر، كبعد دقائق صرخ نور ثلاث مرات مشتَا إلذ الانسحاب فورا  كبدأت
من معسكر العدك، كبعد ساعة من الستَ الدضتٍ عاد الفدائيوف إلذ حيث كانوا كعلى كتف نور رفيقة كدليلة 

ح العملي )عبد الرحمن عزكؽ: "مسعود" الشجاع كىو يلفظ أنفاسو الأختَة بعد أف كاف سببا رئيسا في لصا 
121.) 

 الميدان فهم المنطوق: - 
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 حب الوطنالمقطع الثاني : 

 . الطلب من التلاميذ كراس التحضتَ لتدكين أم كلمة لد يفهموىا 
 .قراءة نص ليلة للوطن 

 أولا: الفكرة العامة للنص: - 
  كاستشهاد صديقو .لصاح العملية الفدائية التي قاـ بها نور بطلب من مسؤكلو ضد العدك 

 ثانيا: الأفكار الأساسية - 
 .الفكرة الأكلذ: تكليف القائد نور بمهمة فدائية خطتَة 
 .الفكرة الثانية: الخطة المحكمة التي كضعها نور في تنفيذ العملية 
 .الفكرة الثالثة: سماع نور كرفاقو لذمهمة الحارس الفرنسي 
  استشهاد مسعود.الفكرة الرابعة: تنفيذ نور كرفاقو العملية ك 

 ثالثا:شرح المفردات - 
 شيق: لشتع 
 الدضتٍ: القاتل الشديد 
 فدائيوف: الفدائي ىو المجاىد في سبيل الله 
 همهمة: كلاـ مسموع غتَ مكتوب 
 نورانية: مضيئة 
 كاتم: لايصدر صوتا 

 رابعا: فهم النص - 
 أػ طلب أحد مسؤكلر الناحية من الفدائي مهمة خطتَة كقد استجاب لو.

 كاف نور مسركرا بعد إخباره بطلب الدسؤكؿ.  ب ػ
ج ػ كصف الكاتب نور بقولو: "خرج نور من مكاف الدسؤكؿ ككلو سركر إذ كلفو قائده بهذه الدهمة 

 الخطتَة.
 دػ طلب الدسؤكؿ من نور أف يفجر معسكر العدك.

 ق ػ شعر نور بعد سماع طلب مسؤكلو بالفرح كالسركر.
 الدهمة التي كلف بها نور كجماعتو :الدهمة ىي تفجتَ معسكر العدك. ك ػ استخراج حجة من النص تبتُ

ف ػ قاؿ الكاتب عن مكانها:"كفي ىذه الدقيقة انفجرت قنابل الانتقاـ من كل جهة صوب أماكن العدك، 
 كبدأت الصفائح تتطاير، كصناديق الذختَة تنفجر".
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 وطن ".أما الزماف فهو الليل كما ىو كاضح من عنواف النص " ليلة لل
ذ ػ "الدوت يفرح  في سبيل الوطن" كرد معتٌ ىذه العبارة في النص: الفقرة الأكلذ في آخر السطر الأكؿ 

 كبداية السطر الثاني.
 ع ػػ نعم نفذت العملية كلصحت.

 خ ػ بعض أشخاص القصة من رفقاء نور" مسعود "
 خامسا: المغزى العام - 
 نفديك بأنفسنا ياكطتٍ الغالر. 
 القيمة التربويةسادسا: - 
 نازعتتٍ إليو بالخلد نفسي ***قاؿ الشاعر أحمد شوقي: كطتٍ لو شغلت بالخلد عنو  
 ىو: السرد ثامنا: النمط الغالب على النص - 
 :من مؤشراتهك 
 اشتمالو مؤشرات زمانية كمكانية 
  تدرج في الأحداث 
  الوصف. كبالنسبة لدؤشرات النمط استعماؿ الأفعاؿ الداضية لسرد الحدث. أما النمط الخادـ لو ىو

 الوصفي:
 الدقة في التصوير 
 استخداـ الفعل الداضي كالدضارع 
 .استخداـ النعوت بكثرة مثل: سريعة، صغتَة 
  :أشخاص القصة 

 : نورالبطل 
  :الشخصيات الثانوية 

 الدسؤكؿ، مسعود، أعضاء الفوج، الجندم، الحارس 
 كل طالب لمحاكلتو.: تلخيص النص شفويا، كقراءة  تقويم تحصيلي 
كبعد تحليلي لنص: "ليلة للوطن" الذم اشتغلت عليو داخل غرفة الصف، كبعد نقاش مع الأستاذة  

الفاضلة ساىل زكاكية استنتجت أف كتاب النصوص الخاص بالسنة الأكلذ من الطور الدتوسط يحمل عدة نقائص 
 يدكن حصرىا في:

 ا لتدريس كافة الأنشطة الخاصة باللغة العربية،ىناؾ بعض النصوص لا تفي بالغرض حتى تكوف سند 
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  فيلجأ الدعلم في كثتَ من الأحياف إلذ استخداـ سند آخر أك البحث عن أمثلة كجمل موائمة تخدـ كل
 نشاطات مادة اللغة العربية خاصة نشاط القواعد.

 على  صعوبة السند حيث يكوف علميا جافا أك حملا لألفاظ كمفردات صعبة يستعصى فهمها حتى
 الدعلم فيلجأ إلذ القاموس، فالسند الذم يستعصى فهمو على الدعلم كيف سيفهمو كيستوعبو الدتعلم؟

  اختلاؼ القدرات الذىنية بتُ الدتعلمتُ فهناؾ متعلم ذكي لديو قدرة عالية في الاستيعاب، كيوجد
 لنصية.الدتعلم الدتوسط كالمحدكد، فهذا الأختَ لا يدكنو تحليل النص كفق الدقاربة ا

  الدقاربة غتَ مفعلة من طرؼ الدعلم، فكل يدرس بطريقتو الخاصة، أما الأستاذة فهي مشكورة لمحاكلتها
 التدريس كفق الدقاربة النصية.

 خاتمة
في الأختَ كفي نهاية كرقتي البحثية كبعد ىذه الدراسة الدتعلقة بالدقاربة النصية كفاعلية تطبيقها على  

 يدكن حصرىا في الآتي:النصوص توصلت إلذ نتائج 
 .للعملية التعليمية عدة عناصر لايكتمل الفعل التعليمي إلا بالربط بينها 
  استخدمت منظومتنا التًبوية عدة طرائق للتدريس فمنها من تجعل الدعلم ىو الأساس كمنها ماتتخذ من

 الدتعلم لزورا للعملية التعليمية.
 ىج لتصل إلذ الدقاربة بالكفاءات كالذم جاءت تباعا لو استخدمت الجزائر في المجاؿ التعليمي عدة منا

 الدقاربة النصية.
  تعد منهجية تدريس النصوص كفق الدقاربة النصية غتَ مفعلة في الطور الدتوسط إلا بالنسبة للنزر القليل

 من الأساتذة كىم مشكوركف على جهودىم الدبذكلة، كلكن يبقى السؤاؿ يطرح نفسو كالدتمثل في:
دـ تفعيل ىذه الدقاربة داخل غرفة الصف؟ ىل يرجع ذلك للعلم لعدـ تدكنو التدريس ماسبب ع

 كفقها؟أـ يرجع للمتعلم بسبب قدراتو المحدكدة ؟
  ينبغي مراجعة الخلل الدوجود في كتاب النصوص الدخصص للسنة الأكلذ من الطور الدتوسط باعتباره

 ربية.السند الذم ترتكز عليو باقي نشاطات مادة اللغة الع
 :قائمة المصادر والمراجع

 .1(، لساف العرب، بتَكت، دار صادر،ط1997ابن منظور، )
(، اتجاىات متعلمي اللغة العربية غتَ الناطقتُ بها لضو استعماؿ الدعجم، لرلة 2226أحمد بن لزمد النشواف، )

 .38، ع18جامعة أـ القرل لعلوـ الشريعة كاللغةالعربية كآدابها، ج



 

 –دراسة تحليلية نقدية  -  فاعلية المقاربة النصية في تعليم مادة اللغة العربية لتلامذة السنة الأولى طور المتوسط

267 

(، الحصيلة اللغوية، أهميتها، مصادرىا، كسائل تنميتها، الكويت، سلسلة عالد 1996الدعتوؽ، )أحمد لزمد 
 الدعرفة، المجلس الوطتٍ للثقافة كالآداب.

 .1(، مبادئ التعلم، الإسكندرية، مصر، دار الدعرفة الجامعية، ط2221أحمد لزمد عبد الخالق، )
 .2التدريس كترجمتها علميا، عماف، الأردف،دار الشركؽ للنشر، ط(، النظرية في 2222أفناف نظتَ دركزه، )

 (، ديداكتيك النصوص القرائية بالسلك الثاني الأساسي، دار الثقافة، دط.1998البرهمي لزمد، )
(، لزمد لزمود الحيلة، الدناىج التًبوية الحديثة مفاىيمها كعناصرىا كأسسها 2221توفيق أحمد مرعي، )

 .2ف، دار الدستَة للطباعة كالنشر كالتوزيع ، طكعملياتها، الأرد
 (، دراسات في اللسانيات التطبيقية، الجزائر،جامعة كىراف، دط.1996حساني أحمد، )

(، معجم الدصطلحات التًبوية كالنفسية، القاىرة، مصر، الدار الدصرية 2223حسن شحاتة، زينب النجار، )
 .1اللبنانية، ط

 إلذ علم التدريس تحليل العملية التعليمية، قصر الكتاب، البليدة، دط.(، مدخل 2222الدريج لزمد، )
 .1(، طرؽ التدريس بتُ التقليد كالتجديد، عماف ػ الأردف، دارالفكر، ط2212رافدة الحريرم، )
 .4(، دركس في اللسانيات التطبيقية، الجزائر، دار ىومو للطباعة كالنشر، ط2229صالح بلعيد، )

 )د ت(، الدقاربة بالكفاءات، الجزائر، تيزم كزك، الأمل للطباعة كالنشر كالتوزيع، دط.طيب نايت سليماف، 
، عماف، دار الثقافة -(، طرائق التدريس العامة ػمعالجة تطبيقية معاصرة2229عادؿ أبو العز سلامة كزملاؤه، )

 .1للنشر كالتوزيع، ط
 .2، الأردف،دار الدستَة للنشر كالتوزيع، ط(، الدواد التعليمية للأطفاؿ، عماف2212عاطف عدلر فهمي، )

 عبد الرحمن عزكؽ، )صوماميات( دليل الأستاذ للسنة الأكلذ من التعليم الدتوسط.
(، طرائق التدريس ػمنهج، أسلوب، كسيلةػعماف، الأردف، 2225عثماف يوسف ردينة، حذاـ عثماف يوسف، )

 .1دار الدنهج للنشر كالتوزيع، ط
 .1معجم الدصطلحات الأدبية الدعاصرة، بتَكت، دارالكتاب اللبناني، ط (،1985علواش سعيد، )

 .1(، عماف، الأردف، دار الشركؽ للنشر كالتوزيع، ط2223لزسن سهيلة، الفتلاكم كاظم، )
 (، نموذج التدريس الذادفػ أسسو كتطبيقاتو، عتُ مليلة، دار الذدل، الجزائر.1999لزمد الصالح حثركبي، )

(، التدريس عن طريق الدقاربة بالأىداؼ كالدقاربة بالكفاءات،الجزائر، 2226ريا، عباد مسعود، )لزمد بن يحي زك
 الدعهد الوطتٍ لتكوين مستخدمي التًبية كتحستُ مستواىم، دط.

 .1(، أسس بناء الدناىج التًبوية كتصميم الكتاب التعليمي، عماف، دار الدستَة، ط2224لزمد خوالدة، )
 .2(، تصميم كإنتاج الوسائل التعليمية التعلمية، عماف، الأردف،ط2222، )لزمد لزمود الحيلة
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(، الوثيقة الدرافقة لدناىج السنة الثانية من التعليم الدتوسط، الجزائر،اللجنة الوطنية 2223مديرية التعليم الأساسي، )
 للمناىج.

لرلة دفاتر للعلوـ الإنسانية، جامعة  ( الصعوبات التطبيقية للتدريس بالدقاربة بالكفاءات،2216نصتَة رداؼ، )
 . الجزائر.9بسكرة، العدد 

 .2(، معجم الدصطلحات العربية في اللغة كالأدب، مكتبة لبناف، ط1986كىبو لردم، كالدهندس كامل، )
 .1(، طرائق التعليم بتُ النظرية كالدمارسة، لبناف،الدؤسسة الحديثة للكتاب، ط2211يوسف ماركف، )
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 شعريّة الانزيّاح في رواية شعلة المايدة لمحمّد مفلاح.
 

Poetry of displacement in the novels of Mohamed Muflah 

 

 2.رقية حلّام ؛* 1  عامر سعاد

 .(لجزائر)اعين تموشنت ؛جامعة بلحاج بوشعيبـ 1

 souad.ameur@univ-temouchent.edu.dzالبريد الإلكتروني:  

 .(لجزائر)اعين تموشنت ؛جامعة بلحاج بوشعيبـ 2

 rekia.hallam@gmail.comالبريد الإلكتروني:  

 
 .15/12/2022؛ تاريخ النشر:15/09/2022:القبول تاريخ ؛27/04/2022 :الإرسال تاريخ

  :الملخص

نهدف من خلال هذه الدراسة إلى تحديد ظاهرة الانزيّاح 

 ومصطلحاته، ومظاهره، إذ يعد الانزياح حدثا لغويا خارجا عن الًأصّل،

فهو سمة من سمات اللّغة الشّعرية، كما يعّد من المفاهيم التي لا يمكن 

لأي دارس بلاغي أو أسلوبيّ أن يحيد عنها أو يتجاهلها لما له من أهمية 

في الدراسة و في النّصوص الفنيّة، كما عني بالانزيّاح كثير من الباحثين 

الأسلوبيّة  والأسلوبيّن والنّقاد لكونه مصطلح حديث متعلق بالدراسات

الحديثة، وقد اتخذنا  من رواية شعلة المايدة لمحمّد مفلاح أنموذجا لتوافر 

هذه الظاهرة الأسلوبيّة في روايته، وباستخدام المنهج التحليلي استطعنا 

رصد أهم الانزياحات التركيبّة و الدلاليةّ التي وردت فيها مبرزين 

نزياح في هذه الرواية، لنخلص الجماليّة الفنيّة الإبداعيّة التي شغلها الا

إلى النتائج التالية: نجاح الكاتب في توصيل المعنى للمتلقي، وهذا من 

mailto:Gsouad.ameur@univ-temouchent.edu.dz
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خلال تلاعبه بالكلام مما جعله فنيًا في عباراته، كما انزياح الكاتب 

كثيرا في روايته قصد التأثير في المتلقي ومفاجأته، باعتماده على 

 الانزياحات التركيبيّة والدلاليّة.

محمد  ؛شعلة المايدة ؛الدلالية ؛التركيبية ؛الانزياح الكلمات المفتاحية:

 مفلاح.

Abstract: 

We aim through this research to identify the phenomenon 

of displacement and its terms, and semantic criteria, as 

displacement is a linguistic event outside of the original, it is a 

feature of the poetic language, and is one of the concepts that 

can not be any rhetorical or stylistic scholar to deviate from or 

ignore them because of its importance in the study and 

analytical we were able to monitor the most important 

structural and semantic shifts contained in the novels of 

Mohammed mufallah highlighting aesthetic Creative artistry 

filled by displacement in these novels to draw the following 

conclusions.The writer moved a lot in his novels in order to 

influence the recipient and surprise him, relying on compositional 

and semantic shifts 

Key  words: displacement; compositional; Semantic; Maid 

torch; Mohamed Muflah. 

 مقدمة:

يعد الانزياح مبحث حديث من مباحث الأسلوبيّة، وقد شغل 

اهتمام الكثير من الأدباء والأسلوبين، كما تعددت تعريفاته بين النّقاد 

الدّراسات الأسلوبية إلى والباحثين، ولعل الوظيفة الرّئيسيّة التي نسبتها 

حيث تتجلى لنا أهمية الانزياح في كونه  ،الانزيّاح هي مفاجأة المتلقي

يحدث صدى عميق في نفسية المتلقي الذي يعتبر الطرف الثاني في عملية 

الابداع الأدبي. وإذا كان الانزياح يعزز روابط الدوال الأدبي بين المبدع 

الافهامية دورها، فهو يجعل من اللغة والمتلقي من أجل أن تأدي الوظيفة 
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الشّعرية لغة خاصّة تختلف عن اللّغة العادية وذلك بما له من تأثير جمالي 

وبعد إيحائي في النّص، وهذا ما نحاول البحث فيه في روايات محمد 

مفلاح، معتمدين على جانبين من جوانب الانزياح التي وظفها الكاتب 

تلقي، ومفاجأته، وكذا تحقيق الكاتب في رواياته قصد التأثير في الم

 لشعرية الانزياح في رواياته. 

 : الانزياح من حيث الاختلاف وتعدد المصطلح. 1

يعتبر الانزياح من الظواهر الأسلوبية الحديثة الّتي لم يتفق 

الأسلوبيين واللّغويين والنّقاد المعاصرين في تحديد مصطلحها، ونظرا 

لتعدّد مصطلح الانزياح وتنوعه، ذهب بعضهم إلى ترجمة بعض 

مصطلحاته وركزوا على مدلولاتها. حيث أورد عبد السلام المسدّي 

ات ذاكرا أمام كل واحد منها أصله الفرنسي طائفة من تلك المصطلح

 نحاول أن نذكر بعضها:

 لفاليري "l’abus" ،التجاوز"Valéry"لفاليري "l’écart" الانزياح

Valéry”" الانحراف ، "la déviation"لسبيتزر "Spitzer "  المخالفة

"l’infractionلتيري " "Thiry" الشناّعة ،"lescandale" لبارت 

"Barthesالانتهاك،" "le viol" لكوهن "Cohenاللحن " 

"l’incorrectionلتودوروف " "Todorov" التحريف،"l’alteration "

، وعليه يمكن القول أنّ (31،(2005)،د ويسأحمد محمّ)" Muلجماعة "مو"

مصطلح الانزيّاح له ترجمات متنوعة ومتعددة حسب ترجمة الباحثين له، 

للمصطلح حسب فهمه له، ومدلوله بالنسبة إليه، حيث ترجم كل باحث 

فمنهم من اعتبره "عدول"، ومنهم من قال "انحراف "ومنهم من قال" تجاوز" 

 وغيرها من المصطلحات التي تعبر عن الانزياح.
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وهذه المسميّات المختلفة في بعض الدراسات الحديثة هي مسمى 

ا إلى اللّفظة اللّاتينية ويّواحد يدخل ضمن عائلة الانزيّاح، وتعود العائلة لغ

" بمعنى  Déviationمنها مصطلح " " التي اشتقDéviationّالمتأخرة "

 (213، 2013،دكوثر محمّ)الانحراف عن الطريق

مصطلحات أصبحت تعبر عن المفهوم الأساسي  ثلاثغير أنّ هناك 

لمصطلح الانزيّاح، وهذا قصد الابتعاد عن الغموض والتعقيد، إذ لقت 

في الدراسات  المصطلحات "الانحراف، العدول، الانزياح" شيوعاًهذه 

الأدبيّة والنّقدية الحديثة. وهذا ما استوجب علينا توضيحه، لمعرفة مدلول 

 كل مصطلح. 

يأتي مصطلح الانحراف في المرتبة الأولى من حيث  :فالانحرا

 الترتيب في الاستعمال لدى الأسلوبين والنّقاد المعاصرين، وقد وضع

ذوذ". وانفرد "رمزي روجي البعلبكي "ترجمتين هما: "الانحراف والشّ

( 2005)،د ويسأحمد محمّ)"départeurحسين كاظم بترجمة الانحراف "

،34). 

"أوّل من عمّق فكرة الخرق الّلغوي L-Spitzerويعد ليو سبيتزر"

الانحراف "، بحيث جاء إلى الأسلوبيّة بمصطلّح Riffaterreبعد ريفاتير"

خذ من مفهومه المقياس الأساس لتحديد الخاصيّة الأسلوبيّة، وينطلق واتّ

من فرضيّة الاثارة الذهنيّة التي تتحقق من الانحراف  "Spitzerسبيتزر"

عن المعتاد القيّاسي في حيّاتنا الذهنيّة مصحوبة حتما بالانحراف الّلغوي 

 (.380 (،2020) ٍ)بوعنينبة سفيان.عن الاستعمال العادي

مصطلّح وفي هذا الصدد يقول أحمد محمّد ويس: "

(Déviation الموجود في الّلغتين الإنجليزيّة والفرنسيّة، ولكنّه في)
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الإنجليزيّة أكثر ورودا، وترجمته بالانحراف هي فيما يبدو واضح ترجمة 

 (.34،(2005)،د ويسأحمد محمّ) له

كلتا الّلغتين الإنجليزيّة وعليه فإن مصطلّح الانحراف قد وجد في 

غير أنّ الّلغة الإنجليزيّة تمكنت من ترجمته بصورة أبلغ، إذ ؛ والفرنسيّة

ه عبارة عن تغيّرات جديدة تطرأ على نمط لغوي بأنّ ها لهجاء في تعريف

وخصائص منحرفة عن  زة،تشكل بذلك أساليب جديدة ومميّ، وعادي

 النّمط العادي، وهذا ما يلاحظه المتلقي.

ترتبط  "Riffaterreكما يمكن القول أنّ أسلوبيّة ريفاتير "

باستجابة القّارئ عبر استخدامها الوسيلة الأسلوبيّة في تحديد سمات 

 .(118 (،1994)ناظم.، حسين )الأسلوب والأشكال الخاصّة

على  عند "نعيم الباقي"في النّص الأدبي ورد مصطلح الانحراف و

الانحراف قرين الخطأ وفي معناه في قول محمّد ه عيب فنّي، كما ورد أنّ

 خطأ وانحراف وما هو توليد  المبّارك: "يجب التّفريق بين ما هو

وعليه يمكن القول أنّ مصطلح ،    (34،(2005)،د ويسأحمد محمّ)وتطور

حيث حدد كل ناقد  ؛الانحراف تعدد هو الآخر عند النّقاد المعاصرين

فمنهم من عبر عنه بأنّه "عيب" ومنهم من قال  له،مفهومه حسب فهمه 

 تي اعتمدها كل ناقد.أنّه "الخطأ" وغيرها من المفاهيم الّ

مصطلح العدول بكتب الأسلوبيّة والنّقد وكذا  طارتب :العدول

إلى إحياء  كتب البلاغة والنّحو والّلغة، وقد تنبه "عبد السلام المسدّي"

هذا المصطلّح للمفهوم الأجنبّي في كتابه "الأسلوبيّة والأسلوب" غير أنّه 

 ذهب إلى استعمال مصطلح الانزياح في كتابه ثم رغب عنه إلى العدول"

كما اعتمد حّمادي صمّود مصطلح  ،(63،(1997)،رضوان عبد السلام)

، وكذا في أبحاثه إذ "العدّول في كتابه "التّفكير البّلاغي عند العرب
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د أحمد محمّ)  "Ecartيرى "أنّ مصطلح العدول أحسن ترجّمة لمفهوم "

   .(47،(2005)،ويس

لقد اختلف الباحثون والأسلوبيين في ترجمة مصطلح  الانزيّاح:

"Ecart ،حسب استعمالهم، فمنهم من كثر استعماله لمصطلح الانزيّاح "

انية بعد والانزيّاح يأتي في المرتبة الثّ ومنهم من أعرض في استعماله.

الانحراف من حيث الاستعمال والشيوع، وهو أحسن ترجمة للمصطلح 

أحمد ) نّ هذه الكلمة تعني في أصل لغتها البعد" إذ أ Ecartالفرنسي "

ي وكان أنّ ترجمها عبد السلام المسدّ ،"(49،(2005)،د ويسمحمّ

 الّذي استعمله في كتابه الأوّل (الانزياّح)بالتّجاوز ثم استبدلها ب

اد آخرون ترجمات مختلفة لهذا كمّا وضع نقّ وب(الأسلوبيّة والأسل)

المصطلح إلى   محمّد رشّاد الحمزاوي الذي ترجمالمصطلح، نذكر منهم 

محمد رشاد الحمزاوي )والانزيّاح والتّجاوز والّلحنة"عدة ترجمات "الميّل 

(1982،)92). 

اهتمام الدّراسات الأدبيّة الحديثة بظاهرة الانزيّاح ظاهر  غير أنّ

وجليّ في عدد كبير من البحوث الأسلوبيّة باعتباره قضيّة أساسيّة في 

تشكيل جماليّات النصوص الأدبيّة وحدثا لّغويا في صياغة الكلام، 

د ولابد لنا إلى الإشارة إلى أنّ الانزيّاح يع".(الانزياح) ولهذا تعددت تعاريف

ركن أساسي في قيام الأسلوبيّة لكونها علم الانزيّاحات الّلغوية، كما 

ه خرق قانون اللّغة في اللحظة الأولى، وما كان عرف هذا المصطلح بأنّ

عباس رشيد )" لهذا الانزياح أن يكون شعريّا لو أنّه وقف عند هذا الحدّ

 .(15(،2009الددة )

يّة الأسلوبيّة بالانزيّاح "حدد الخاصSpitzerإلى أنّ سبيتزر" إضافة

البّلاغة عامة فقد  مؤسسوواعتبره عماد وأساس قيام الأسلوبيّة، أما 

ل ويتميز اعتبروا "أنّ الانزيّاح ضرب من الاصطلاح يقوم بين الباث والمتقبّ
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ه تواضع عن اصطلاح المواضعات اللّغوية الأولى واعتبروه كذلك بأنّ

ويتحدد الانزياح بعدة معايير منطقية ( 155(،1990ناضر موريس ) )أبوجديد"

 فنيّة تحصره، سنتطرق إليها في هذا البحث. 

 : وظيفة الانزيّاح .2

لقد وجد الانزيّاح لأداء وظائف أدبيّة عديدة، وهذا ما يدفعنا إلى طرح 

إليّه الانزيّاح من خلال النّص؟  التّساؤل الآتي: ما الهدف الّذي يسعى

للانزيّاح وظيفتان حسب إنفاق الباحثين  يه نستنتج أنوماهي وظّيفته؟ وعل

 والأسلوبيين:

: القيمة الجماليّة للانحراف حسب "موسى الوظيفة الجماليّة

ربّابعة" جعله عنصرا أساسيا في عمليّة الإدراك الجمّالي للأدب، في ضوء 

" إلى وصف الانحراف بالجمّالي في تقنيّاته plett" هذا فقد عمّد بيلت

الجمّالي  الانحرافUngrammatikabtat الانحراف الجمّالي اللّانحوية،

 ، الانحرافOkkurrenzالانحراف الجمّالي الحدوث  Aquivalentالتناسب 

الأنواع من الانحرافات  وهذه، Rekurrenzالتّناوب  الجمالي المعاودة أو

موسى )تصف أبعاده جماليّة تتجسد في نص أدبي الجماليّة تشكل علاقة

  .(39(،2003) ،سامح ربابعة

إنّ الوظيفة الأساسيّة حسب ويس للانزيّاح هي  الانفعاليّة: ةالوظيف

المفاجأة، ومفهوم المفاجأة مرتبط بالمتلقي الّذي أدخلته الأسلوبيّة 

هو الّذي يقوم بتوجيه النّص،  الإبداع، فالمتلقّيوالمدارس النّقدية دائرة 

والمتلقي حسب ويس شريك المؤلف في تشكيل المعنى، إذن فالانزيّاح 

فإذن يمكن القول أنّ  .(156،(2005)،د ويسأحمد محمّ)القّارئيستهدف 

المتلقي يعد طرفا مبدعا في النّصوص الأدبيّة، حيث يساهم في تكوين 
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المعنى مع المؤلف، وذلك بتخيل الفكرة ومدلولها، ومن هنا يخلق الإبداع 

 المتشارك بين المؤلف والمتلقي. 

ص الأدبي، وهنا نّكما تنوع الانزياح وتفرع حسب ارتباطه بال

 .والباحثيناستوجب علينا ذكر أنواع الانزياحات التي ذكرها الأسلوبين 

  الانزيّاح: مظاهر. 3

 تقسم الانزيّاحات حسب الأسلوبييّن والبّلاغيين إلى ما يلي:

إن ترتيب الكلمات هو  الانزيّاحات التركيبيّة والاستبداليّة:

المظهر الرّئيسي للتركيب وما تنجم عنه من مسائل التقديم والتّأخير، 

فعندما يتلاعب الشاعر بالجملة العادية ليجري على نظامها عشرات 

التحويلات فإنه يعطينا فكرة واضحة عن التنويعات المختلفة التي يقدمها 

 .(78،(1996)فضل صلاح )في توزيع الوحدات بعناصرها العديدة

إذن فالانزيّاحات التركيبيّة تتصل بالسلسلة السيّاقية الخطيّة 

ركيب، أما للإشارات اللّغوية عندما تخرج من قواعد النّظم والتّ

الانزياحات الاستبداليّة فتخرج من قواعد الاختيّار للرّموز اللّغوية مثل 

 .(28(،2014. )أحمد غالب الخرشة)وضع المفرد مكان الجمع

ة في والدلاليّ، ةاح التركيبيّسنتطرق إلى دراسة أسلوبية الانزيّو

 د مفلاح من حيث بنية العنوان، ومضمون المتن.روايات محمّ

س العنوان في الخطاب الروائي موقع يؤسّ :العنوانح في بنيّة الانزيّا

خاص ومتميز، انطلاقا من بنيته التركيبيّة والسيمائية، فالعنوان عنصر 

 ،(14،(2011اشهبون) عبدالمالك)نة للخطاب الروائيالعناصر المكوّمن 

ويعرف العنوان عموما على أنّه مجموع العلاقات اللّسانية التي يمكن أن 

ترسم على نص ما من أجل تعيينه، ومن أجل أن نشير إلى المحتوى العام 

 .(74(،2014التجاني ) )حلومة"وأيضا من أجل جذب المتلقي
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وبناء عليه نلاحظ في بنيات بعض عناوين روايات محمّد مفلاح 

انتهاك قوانين الّلغة  جاءت على شكل انزيّاحات، حيث استطاع الكاتب

 ".دة، عائلة من فخّارالمعيارية في رواياته مثل "شعلة المايّ

في عنّوان لقد انزاح الكاتب  بنيّة العنّوان في روايّة شعلّة الّمايدة:

الروايّة وخرج عن المألوف المعتاد قصد إثارة القارئ وتسائله حول العلاقة 

بين العنّوان ومضّمون الروايّة ، وهذا ما يحفزه للبحث في جوانب أخرى 

لهذا العنّوان الذي يتكون من كلمتين تشكلان جملة إسميّة تحتوي على 

تحفيز  فيح محمّد مفلاح مضّاف "شعلة"، ومضاف إليّه "الماّيدة"، فقد أفلّ

ة ص الروائي واكتشاف مضامينه ومن ثّمفضولنا لمعرفة محتوى النّ

وان له هذا العنّ ن، كما أنّوان مع المتّالوصول إلى معرفة مدى تطابق العنّ

ن ا تكوّوهنّ "مسالشّ هيب،اللّ ،راالنّ وء،ور، الضّالنّ"وعة منها دلالات متنّ

 . ةللشعلّة مزية دلاليّصورة رّ

ذي ول الّخ جلّا الشيّة المايدة فهي المعادل الموضوعي لرؤيّأما شعلّ -

 .(67(،2014)هشام سعدة  )بن ة جبل المايدةة عجيبة في قمّرأى في منامه شعلّ

ي لة المتلقّآسرة لمخيّ فهي كلمة" دةلمايّ"االثاني في  الأما الدّ -

مع ة للمجتّيّالمكونات الثقافكونها مرتبطة بالمتعارف عليه ضمن 

تف التي تلّالقطعة الخشبيّة ايدة هي تلك الّم زائري، فالمتعارف عليه أنّالّج

ن عام في مكان محدد، ولكن في المتّة لتناول الطّة الجزائريّحولها العائلّ

بط في جبل واية وبالضّذي تدور حوله أحداث الرّالّ كانتعبر عن الم هيف

غة المضاف جاء على صيّ رفي فإننا نجد أنّعلى المستوى الصّا دة، أمّيّاالم

ولهذا نلاحظ أن  شعلة، وهي رغبة الكاتب لتشويق القارئ، أيّ" فعلة"

 .رةيغة المشفّأراد الكاتب إبلاغه عبر هذه الصّ وان جاء ليعكس ماالعنّ

  أنواع الانزياح:. 4
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وحتى تتضح الصّورة أكثر سنحاول دراسة أنواع الانزياحات 

 الموجودة في روايات محمّد مفلاح.

على عدد المايّدة" ة شعلّ" احد مفلّمحمّة تحتوي رواي الدلاليّ:ح الانزيّا

تي تندرج ضمن مباحث البيان المدموجة في ة الّور البيانيّهائل من الصّ

 قاد على حدّوالنّ راءهادف ولافت انتباه القّطار حواري إة في مواقف واقعيّ

 .سواء

اتب على عنصر الاستعارة بشكل اعتمد الكّ لقد : الاستعارة:أولا

فقد وفق في  للكاتب،وهذا دليل على الخيال الواسع  روايته،كبير في 

ا، وهذا ما التمسناه في هذه لاعب بالكلمات مما يجعل الكلام فنيّالتّ

ط همومه على هو عام آخر من الجفاف يسلّ اه" :الحواريّةالمقاطع 

 محمد مفلاح،)ةة التركيّذين أقلقتهم تجاوزات الحاميّكان الّالسّ

(2010)،80). 

لقد شبّه الكاتب "العام" بالإنسان المتسلّط والمتجبّر على 

"الانسان" وأبقى على شيء من لوازمه فخذف المشبّه به ، الضّعفاء

"التسلّط، الهمّوم"، كما نجد أنّ أداة التّشبيه ووجه الشبه محذوفان، 

وفي مقطع آخر: "سأحضر إن سمحت ، وهذا ما يلزم الاستعارة المكنيّة

 .(65،(2010) محمد مفلاح،)لي الظّروف بذلك"

الّتي تسمح، وكأنّ الظّروف هي  استعار الكاتب صفة "السماح"

 حيث شبّه دها الكاتب،تي جسّوهذا من وحي الاستعارة المكنيّة الّ

الظّروف بالإنسان الذي باستطاعته السماح وهي صفة معنويّة خاصة 

بالإنسان، فحذف المشبه به وأبقى على لازمة من لوازمه للدّلالة عليه وهي 

 على سبيل الاستّعارة المكنيّة." "السماح
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من الرّواية نفسها: "بعد سنوات الجفاف أصبحت وفي مقطع آخر 

 .(59،(2010) محمد مفلاح،)ا"الطّبيعة قاسيّة جدّ

ه الكاتب الطّبيعة بالإنسان أو الوّحش الذي من صفته هنا شبّ

القسوة وهي صفة معنويّة، فلم يذكر المشبّه به وأبقى على شيء من 

فقد نجح هذا ، لوازمه "القسوة"، وهذا على سبيل الاستعارة المكنيّة

لاعب بالكلمات لإحداث الدّهشة في نفس الأخير في الانزيّاح والتّ

إن دة حيث يقول: "المتلّقي، وهناك استعارات أخرى في رواية شعلة المايّ

 محمد مفلاح،)" مازونة تعرف أهمية الرباط في الدفاع عن ثغور الإسلام

بالإنسان الذي من صفته  شبه محمد مفلاح منطقة مازونة ،(70،(2010)

المعرفة والاطلاع والدراية، فحذف المشبه به وأبقى على لازمة من لوازمه 

 .(ة)المعرف

إذن هنا تحدث  وهل للإسلام ثغور؟، الإسلام، وكذا "ثغور

فقد نجح هذا الأخير  يصبوا إليه الكاتب، المفاجأة لدى القارئ وهذا ما

فشبه  الدهشة في نفس المتلقي، في الانزياح والتلاعب بالكلمات لإحداث

سلام بالجدار أو الكهف الذي له ثغرة، حيث حذف المشبه به وأبقى الإ

مكنيتين قد خدمتا  إن الاستعارتين :وهنا نقول، على لوازمه)الثغور(

 .رض الكاتبغ

الصّورة، في انزياح العبارة ت شعريّة الانزيّاح من خلال هذه لقد تجلّ

أن هذا  وهذا لإثارة دهشة المتلقي، كماوخروجها عن المألوف في، 

ركيب المجازي الأسلوب له القدرة على توصيل المعنى للمتلقي من هذا التّ

 .الرّوايةق لمواصلة فيتشوّ

تي تزيد عناصر علم البيان الّ يعتبر التّشبيه من أهمّ ا التّشبيه:ثاني

النصوص ي عن طريق إعمال الفكر، وذلك لحل شفرات باه المتلقّمن انت
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ومدلولاتها، غير أنّ محمّد مفلاح استغنى عن الرّبط المباشر لعناصر 

 ي.التّشبيه. وهذا لتشويق المتلقّ

وقال رجل معمم في ذهول كأنّه البّاي يستعمل "الكاتب: يقول  

فهذا تشبيه مرسل، حيث شبّه ، (15،(2010) محمد مفلاح،)"الفسطاط

ثيابه وهيبته في الذي له مكانة مرموقة في المجتمع  بايبال البسيط الرّجل

 جل "المشبّه،تي هي "الرّشبيه المرسل الّ، فذكر كل عناصر التّوسلطته

وفي مقطع  .الأداة "كأنهالمشبّه به، " "البّاي"الذي ذكر في المقطع الأول 

كانت كصيّام شهر  وليّلةً آخر "من رابط في سبيل الله يوماً

 .(186،(2010) محمد مفلاح،)امه"وقيّ

وهنا تشبيه مرسل حيث ذكر الكاتب المشبه والمشبه به والأداة، 

 شبيه.يام واستعمل الكاف أداة التّفشبه يوم وليلة بشهر في الصّ

لقد شغلت الكنايّة حيّزا لابأس به في النّصوص  ثالثا الكنايّة:

بالألفاظ والدلالات، والإيحاء في الكلمات ،حيث فهي تلاعب  الأدبيّة،

استلهمت الأدباء والكتاب وكذا الشّعراء، فقد ورد في المتن عدد هائل 

 ،ة شعلة المايدةتي كان لها غرض بلاغي وجمالي في روايمن الكنايات الّ

وتدلى من منطقته على الجهة اليمنى " إذ يقول محمّد مفلاح في هذا المقطع

وهنا ، (14،(2010) محمد مفلاح،)"كما ظهر مسدسهسيف في غمده 

، وفي عبارة أخرى انزاح الكاتب السلطة والقوة والنفوذكناية عن 

 محمد مفلاح،)"ةلن يهدأ لي بال حتى أعود إلى الخيم" :بالكناية في قوله

في هذا المقطع كنايّة عن القلق والخوف في حال البعد عن ، (22،(2010)

 بالنسبة له تمثل المكان الآمن. ةفالخيّمالخيّمة 
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بين الدّوال  طالرب" ويس:وهو كما قال محمد  الانزياح التركيبّي:

د أحمد محمّ)ركيب والفقرة "بعضها ببعض في العبارة الواحدة أو في التّ

 .(120،(2005)،ويس

دة" تقديم نجد في هذا المقطع من رواية "شعلة المايّ :والتّأخيرم التّقدي

يقول الكاتب: "مشكلتنا الحقيقية بدأت حين  المسند إليه عن المسند،

 محمد مفلاح،) أحرقنا كتب العلماء المجتهدين واضطهدنا المفكرين"

هنا قدّم المسند إليه "مشكلتنا" عن المسند "بدأت" لغرض  ،(105،(2010)

في المسند تهويل  امع لأنّن المسند إليه في ذهن السّيتمكّبلاغي وهو أن 

 محمد مفلاح،)"الإسبان أعاثوا فسادًاوفي عبارة: "، منه واستنكار له

"، وهنا ورد أعاثواعن الفعل " "لإسبانم الفاعل "اهنا تقدّ  ،(15،(2010)

 على فعله بنشر الفساد.تأكيدا  سبانتقديم الإ

نّ التقديم والتأخير في مختلف مستوياته وسيلة يمكن القول أ

 .اما في الانزيّاحهبلاغيّة تلعب دورا 

الكتابة معاناة ...وهي أيضا يتجلى الحذف في عبارة " الحذف:

في هذا المقطع يبرز الكاتب  ،(70،(2010) محمد مفلاح،)مسؤولية خطيرة

الوشاية، مدى صعوبة الكتابة في ذلك الوقت لما فيها من مخاطر 

بصريح العبارة  ، ولكن محمّد مفلّاح لم يذكر ذلكومواجهة الاستعمار

نقاط الحذف، وهذا تصريح من الرّوائي على اعتماده بل اعتمد على 

لقد تغيرت كثيرا... بلا ريب إن مطالعة "يقول: وفي موضع آخر ، الحذف

هذا وفي  ،(105،(2010) محمد مفلاح،)"الكتب جعلت منك شخصا غريبا

، وعليه أن المطالعة هي التي غيرتهالموضع اكتفى الكاتب بالإشارة إلى 

رد بحيث يحتفظ العمل الأدبيّة فالحذف له دور كبير في تسريع السّ

 .بمميزاته كما يساعد على ربط الأحداث وتماسكها
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 ما وجدناه فيرواية شعلة المايدة من صور التكرار في : رالتّكرا

 محمد مفلاح،)."المايدة. يا رجال الله.. النّجدة.. النّجدة.مول  اي"هذا المقطع 

تكررت لفظة النجدة، وهي لفظة تستعمل لطلب المساعدة،   ،(3،(2010)

 والاستنجاد بالغير.

 :خاتمة

ريعة والموجزة عن شعريّة الانزيّاح من خلال هذه الوقفة السّ

 ما يلي:مّد مفلاح تبين لنا شعلة المايدة لمح ةفي روايّ هوظواهر

تعدد مصطلح الانزيّاح وهذا لعدم اتفاق الأسلوبيّين والّلغويين في 

 .ولهذا هناك عدة تسميات لهذا المصطلح ه وتوحيده،تحديد

الّلغة  وخروجه عن، وانزياحهالانزياح هو انحراف الكلام، 

 .العادية المألوفة

 وكذا الوظيفة الانفعالية الجماليّة،من وظائف الانزيّاح الوظيفة 

 .يتي تعتمد على المفاجئة وهي مرتبطة بالمتلقّالّ

ينقسم الانزيّاح حسب الأسلوبيين إلى انزياحات تركيبيّة 

 ماجدناه في المتن. واستبداليه، وهذا

وهذا لغرض  دةروايته شعلة المايّوان عن ةانزاح الكاتب في بني

 وجذبه.مفاجأة المتلقي 

على  مفلاح، اعتمادهمحمّد  ةمن ظواهر الانزيّاح الدّلالي في رواي

 .دليل على خياله الواسع كثيرا، وهذاالمكنية الاستعارة 

زاد  روايته، ممافي  ستعارةالكاتب الكناية والتّشبيه والا أنصف

 .المتّنا من فنيّة وجمالية هذ

م نجده قد قدّ التّركيبي، بحيثلم يهمّل محمّد مفلاح الانزيّاح 

رتيب المألوف للجمل، وجاءت لغة عن التّ كثيرا، فانزاحر في الجمل وأخّ
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وهذا لاستعماله   ،التّكرار عند الكاتب نسيجا محبكا متسلسلا

 طريقة خاصة تقوم على تكرار اللّفظ بدل المعنى.

الأحداث، اعتمد الكاتب في روايته الحذف لغرض التّسريع في 

 .يما يزيد في تشويق المتلقّ وهذا

 والمراجع:قائمة المصادر 

، دمشق. سوريا، 1. طفي الرواية العربية نالعنوا(، 2011اشهبون عبد المالك، ) -1

 محاكاة للدّراسات.

زوايا نظر اللّغويين الغربيين المحدثين إلى اللغة (، 2020بوعنينبة سفيان، ) -2

، 1955اوت 20، الجزائر: جامعة الشّعرية. مجلّة إشكالات في اللّغة والأدب

 .(02)العدد10سكيكدة، المجلّد 

البنية السّردية في قصّة النّبي إبراهيم عليه السّلام (، 2014تجاني حلومة، )ال -3

 ، عمان، الأردن.1، مجدلاوي، طدراسة تحليلية سيميائيّة في الخطاب القرآني

الانزيّاح في رواية تعالى وجع  ةشعري(، 2013جبارة كوثر محمد عليّ صادق، ) -4

. قسم اللّغة العربية. كلّية التّربية الأساسية. 1.العدد1. المجلّدمالك لحميد الربّيعي

 :عقرة. جامعة دهكوك. اقليم كردستان العراق. جامعة زاخو. على الرّابط

https://hjuoz.uoz.edu.krd › article › download    

، لبنان، دار الغرب 1ط، والحداثة ةالعربي (،1982محمد رشاد، ) مزاويالح -5

 الإسلامي.

، 1، طأسلوبية الانزيّاح في النّص القرآني(، 2014رشة أحمد غالب، )الخ -6

 بيروت. لبنان، دار الغرب الإسلامي.

الانزياح في الخطاب النّقدي والبلاغي عند (، 2009ددة عباس رشيد، )ال -7

 العراق، دار الشؤون الثقافية العامة.، 1، طالعرب

، الأردن، 1، طالأسلوبية مفاهيمها وتجلّياتها(، 2003ربابعة، موسى سامح، ) -8

 دار الكندي للنشر.

، مذكرة بنية الخطاب السّردي في رواية شعلة المايّدة(، 2014سعدة هشام، )بن  -9

الآداب واللغات. جامعة أبي  لنيل درجة الماجستير. قسم اللّغة العربية وآدابها. كلّية
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مختارة نماذج الدغيم أنس -المعاصر الشعر في اللغوي للصوت الدلالي الأثر   

The semantic impact of the linguistic sound in contemporary poetry Anès E-deghim, selected 

models 

 
   (1)*رشيدة مديسم
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 الملخص
  الدلالية  القيمة إبراز في هام دور من اللغوي  الصوت  يؤديه ما على أساسا ترتكز التواصل عملية إن
 هذا  ومن المحدثين، العربة اللغة علماء من بالغ اهتمام بالدلالة الصوت  علاقة قضية نالت  إذ  اللغوي، للصوت 
 في  أهميتها وتكمن" الدغيم انس شعر" في اللغوي  لصوت  الدلالي الأثر عن الكشف إلى الدراسة تهدف المنطلق

 هذا تحت  الإشكالية  تبلورت  وعليه الدغيم، انس شعر به  تميز  ما وبيان العربية، اللغة من  الصوتي الجانب  خدمة
 الدراسة اقتضت ". مختار كنموذج" الدغيم أنس المعاصر الشعر في اللغوي  للصوت  الدلالي الأثر ماهو الطرح
  ظاهرة  بالدلالة الأصوات  صلة أن إلى  الدراسة وخلصت  الصوتي  الجانب  مستوى  على التحليلي  الوصفي المنهج
 .اللغة في واضحة

 . الشعر الصوتية، الدلالة اللغوي، الصوت  الدلالي، الأثر :الكلمات المفتاحية
Abstract 

The process of communication is mainly based on the important role played by the linguistic 

sound in highlighting the semantic value of the linguistic sound, as the topic of the relationship of 

sound with significance has received great attention from modern Arabic linguists. From this point of 

view, the study aims to reveal the semantic effect of the linguistic sound in "Anès E-deghim's 

poetry", and its importance is evident in serving the phonetic side of the Arabic language, and 

clarifying what distinguished the poetry of Anas Al-Daghim. Accordingly, the problem was 

manifested in what is the semantic effect of the linguistic sound in contemporary poetry Anès E-

deghim as a "selected model". The study necessitated the descriptive analytical approach at the level 

 
 رشيدة مديسم *
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of the phonemic aspect, and the study concluded that the relationship of sounds with significance is a 

clear phenomenon in the language. 

Keywords: semantic effect, linguistic sound, phonemic connotation, poetry.  

 مقدمة:  . 1
لقد بدأ الاهتمام بعلم الأصوات عند العرب في القرن الثاني للهجرة، وأضحى هذا العلم أساسا ومرجعا هاما  

العربية، وإذا كان الصوت اللغوي ينطق من جهاز لسائر علم اللغة العربية، فنمت النشاطات اللغوية لعلماء اللغة 
النطق فلا بد له من مقصد وعليه فان اهم ما شغل العلماء القدماء والمحدثين تلك العلاقة القائمة بين الصوت 

 اللغوي والدلالة، قضية لا تزال محل خلاف إلى يومنا هذا بين الفلاسفة وعلماء اللغة. 
والدلالة اهتماما كبيرا جدا منذ القديم إلى الآن، واختلف فيها أشد الإختلاف  لقد نالت قضية العلاقة بين الصوت 

وبما أن اللغة أصوات يعبر بها كل قوم عن اغراضهم فإنها مجموعة من الأصوات إذا تآلفت وانسجمت فيما بينها 
ا على ما يؤديه  كونت كلمات متراصة ومنسجمة حسب مواقعها الإعرابية وعليه فان عملية التواصل ترتكز أساس

الصوت اللغوي من دور هام في تحديد الدلالة لذا يعد الدرس الصوتي ركيزة مهدت لعلم الأصوات وبالرغم من  
اختلاف العلماء والتاريخيين والدراسين بحسب مشاربهم تفطنوا إلى حقيقة الأثر الدلالي للصوت اللغوي ومن هذا 

ار دراسة الأثر الدلالي للصوت اللغوي في شعر أنس الدغيم وهو  المنطلق ارتأينا أنه من الضروري البحث في غم 
دراسة صوتية دلالية نحاول استنطاق المعاني في بنية النسيج الشعري لأنس الدغيم صوتيا ودلاليا لإظهار الأثر 

 الصوتي والدلالي 
 ومن هذا المنطلق تبلورت الإشكالية تحت هذا الطرح: 

 وي في الشعر المعاصر أنس دغيم كنموذج مختار؟ ما هو الأثر الدلالي للصوت اللغ 
 وعليه طرحنا عدة تساؤلات على النحو الآتي: 

 ما أثر الصوت اللغوي في تحديد الدلالة الشعرية؟ -
 هل للأصوات اللغوية دور في بيان معاني الشعر؟  -

 وعليه إفترضنا أفي دراستنا هذه أن:
 للصوت اللغوي أثر في تحديد الدلالة الشعرية. -
 ات اللغوية دور في بيان معاني الشعر. للأصو  -

 ومن خلال هذه الدراسة حاولنا الوصول إلى تحقيق جملة تم حصرها فيما يلي : 
 خدمة الجانب الصوتي في اللغة العربية وبيان ما تميزت به اللغة على المستوى الصوتي.  -
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 رفض العلاقة بين الصوت والدلالة ودورها في هندسة التشكيل الصوتي.  -
 ا تميز به شعر أنس دغيم من ظواهر صوتية. إثبات م -
 الكشف عن الأثر الدلالي للصوت في الشعر المعاصر من حيث تطبيق الدراسة الصوتية  -

ومنه فقد تطلبت الدراسة المنهج الوصفي من حيث دراسة الأصوات اللغوية وصفاتها وميوله إلى التحليل  
 والتطبيق على المستوى الصوتي. كون الدراسة تناولت شعر أنس دغيم بالتحليل 

وقد تم تناول هذه الدراسة في جزئين حيث تم تسمية الجزء الأول بالصوامت العربية حيث تطرقنا فيه لمصطلح  
الصوت اللغوي وخصائصه ثم الصوامت العربية وصفاتها العامة والخاصة مثل: الإطباق، القلقلة، الصفير، 

دلالتها أما الجزء الثاني فخصصناه لدراسة الصوائت وأنواعها الطويلة   الجهر، الهمز، الشدة، الرخاوة، وبيان
والقصيرة ذاكرين ما يميز كل صوت لغوي ودلالته في بعض قصائد أنس بالشرح والتحليل ثم خلصنا إلى أهم  

 النتائج التي تم التوصل إليها من خلال هذه الدراسة.

 :الصوت اللغوي مفهومه وخصائصه .2
 :الصوت اللغوي مفهوم  1.2

إن الإنسان من حيث هو كائن، مكلف في هذا الكون باستعداده العضوي والعقلي والنفسي إلى الخطاب  
اضطراره إلى الحياة فهو مؤهل لإنتاج الصوت لاستخدامه في عملية التواصل بين أفراد المجتمع فالصوت اللغوي 

والمميزات الأساسية للصوت اللغوي سنحاول تقديم  في ظل الأهمية  بمثابة الحامل المادي الحضارة الإنسانية
 .تعريف للصوت اللغوي 

أثر السمعي يصدر طواعية واختيارا عند تلك الأعضاء المسماة المسامات بأعضاء  "يعرفه كمال بشر قائلا:
النطق والملاحظة أن هذا الأثر يظهر في صورة ذبذبات موائمة بما يصاحبها من حركات بحيث يتطلب الصوت 

"  لغويةهودا عند النطق بالأصوات الاللغوي موضع أعضاء النطق في أوضاع معينة أي أن المتكلم لا يبذل مج
 .(64، ص 1998)بشر، 

أما ابن سينا يقول في هذا الشأن: لما كانت الطبيعة الإنسانية محتاجة الى المحاورة لاضطرارها الى المشاركة 
والمجاورة انبعث إلى اختراع شيء يتوصل به الى ذلك…. فمالت الطبيعة إلى استخدام الصوت ووفقت من عندي 

 .(03، ص  2019ها معا ليدل بها على ما في النفس من أثر )حساني،  الخالق بالات تقطيع الحروف وتركيب
الصوت عرض يخرج من النفس متصلا  "ي معرف الصوت اللغوي قائلا: ن جنجد صاحب الخصائص ابن 

حتى يعرض له في الحلق والفم والشفتين مقاطع تثنيه عن امتداده واستطالته ويسمى المقطع أينما عرض له حرفا 
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في حين يعرف مناف مهدي  (.06، ص 1993)بن جني،  "حروف بحسب اختلاف مقاطعهاوتختلف أجراس ال
آثر السمعي يصدر إراديا عن أعضاء النطق وهو يتطلب  "محمد الموسوي في مؤلفه علم الأصوات اللغوية بقوله

 .(27، ص 1998)الموسوي،  "لأعضاءلوحركات معينة  ةأوضاعا محدد 
 : يمثل أعضاء النطق عند القدماء والمحدثين 01الشكل رقم 

 

 . 47ص  ت،كتاب دراسة المخارج والصفا ،جمال بن ابراهيم القرش المصدر:

 :خصائص الصوت اللغوي  2.2
 وخصائص الصوت اللغوي في الجهاز النطق إلى ما يلي: يمكن تحديد مجمل مميزات 

وضع الطبق اللين: للطبق اللين وصفان وهو إما أن يكون مغلقا أو مفتوحا ان كان مغلقا يكون الصوت فمويا   -
 (. 132-130، ص 1997وان كان مفتوحا يكون صوت انفيا )عمر، 

ها المتحرك وفيها ثابت ومعظم الأعضاء الثابتة تحديد عضو الانتاج الثاني أعضاء إنتاج الصوت اللغوي في -
متصل بالفك العلوي غير قابله للحركة والمتحركة تستقر على الجزء الأسفل أو على أرضية التجويف الفموي 

 . ( بأوضاع مختلفة132-130، ص 1997)عمر، 
، ص 1997عمر، وضع مؤخر اللسان: ان وضع مؤخر اللسان يحدد نوع الصوت من حيث التفخيم والترقيق ) -

133 .) 
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نوع العائق و درجته، يحدد العائق من خلال مركز العضو الفعال بالنسبة للعضو الثابت: ويدل على كيفية -
 التدخل في مجرى الهواء.

 :الصوامت العربية )السواكن( .3
 :مفهوم الصوامت  1.3

لقد عرفها العرب القدامى هذا التصنيف، فاقسموا الأصوات إلى صوامت وصوائت وعليه فإن الأصوات 
الصامتة هي الاصوات التي ينحبس الهواء اثناء النطق بها معسرا اضافه انها اقل وضوحا في السمع من  

 (.77، ص 2004الأصوات الصائة )درار، 
الذي يحدث أثناء النطق به اعتراض أو عائق في مجرى   الصوت "أما كمال بشر في عرف الصوامت قائلا: 

الهواء، قد يكون هذا الاعتراض كاملا فيحدث قبل ان نطق به احتباس)انسداد( في الهواء يليه انفجار يسمى 
(. في حين يسميها 108، ص 1998)بشر، "الصائت بذلك انسداديه أو انفجاريا، وقد يكون الاعتراض جزئي 

  (. 1998ت الحبسية )الانطاكي، بعض المحدثين الأصوا
 : صفات الصوامت العربية  2.3

تتميز العربية بملامح مميزة لكل صوت من الجهر وهمس رخاوة واستعلاء…. وغيرها من الصفات عند  
 النطق بها لذلك تنقسم الصفات الى قسمين التي لها ضد )عامة( صفات لا ضد لها )خاصة(.

 الصفات العامة: 1.2.3
إبراهيم أنيس في هذا المقام تعريف موجز لها قال: لقد قسم العلماء اللغة الأصوات الصامتة لا مجهورة  أورد 

 (.2018ومهموسة على أساس ذبذبة الوترين الصوتيين وعدمها )الدغيم،  
 الجهر والهمس:  -
بعض   يعرف إبراهيم أنيس الجهر بقوله: الجهر يحدث حين يقترب الوتران الصوتيان منمفهوم الجهر:  -

فتضايق فتحة المزمار، ولكنها تسمح بمرور النفس خلالها وعند اندفاع الهواء خلال الوترين وهما في وضعهما 
 ( 2018السابق يهتز اهتزازا المنتظمة محدثين صوتا موسيقيا )الدغيم، 

والضاد واللام -والجيم والراء-والقافوالعين والغين -الألف-فهي لدى سيبويه تسعة عشر صوتا هي: " الهمزة 
ومن الاصوات المشهورة صوت  (.1989والياء والميم والواو )سبويه، -والراء والطاء والدال والزاي والظاء والذال

 (.2018اللام قد تبوأ مرتبة الصادرة في قصيدة الغار من قول الشاعر: )الدغيم،  
 في غاره الجبلي لم يكن خاليه
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 كان المدى يتعلم الإعرابا 
 قرأت على يده الشعوب ولم يزل

 في كل سطر يشرح الآدابا 
فقد اضفى صوت )اللام( على هذه المقاطع الشعرية صيغة الجمالية في بيان تجربة الشاعر صوت اللام يدل 

 وسلم. على الانطباع بالشيء بعد تكلفه الشاعر وظفه ينسجم مع مقاطعة في مدح الرسول صلى الله عليه 

 مفهوم الهمس:   -
عكس الجهر وفيه يرتخي الوتران الصوتيان لا يهتزان لان انفجار الوترين الصوتيين بعضهما عن بعض  
اثناء مروري الهواء من الرئتين يسمح للهواء بالخروج دون ان يقابلها اي عائق فلا يتذبذب الوتران ولا يهتزان  

صوتا: التاء الثاء الحاء الخاء السين الشين الصاد الطاء الفاء القاف الاصوات المهموسة إذا هي اثنتا عشر 
 .(1992الكاف الهاء" )الدين، 

 الشدة والرخاوة: -
الأصوات الشديدة: هو حرف اشتداد لزومه لموضعه وقوي فيه حتى منع الصوت أن يجري معه عند اللفظ  

 (. 1989به )سبويه، 

ه مصطلح الأصوات الشديدة يقابله عند المحدثين مصطلح الانفجارية  ذكر كمال بشر في مؤلفه علم الأصوات ان
او الوقفات وهذا ما أوضحه بان الأصوات الشديدة تنتج نتيجة انحباس مجرى الهواء الخارج من الرئتين في 
موضع معين ونتيجة هذا الحبس او الوقف يضغط الهواء ثم يطلق سراح الوقف…. لذلك نستطيع تسميتها  

 .(1998جمعت في كلمة )اجدت طبقك( )بشر، بالوقفات و 

 من الأصوات المهموسة: في شعر الناس الضغيم منها صوت التاء ورد في قصيده لو تعلمون قائلا:
 لو يعلموا العذّال ما

 ما بيني وبينك لانتهوا
 أنى شريت الروح لل

 (.2018محبوب طوعا اه لو )الدغيم، 
الاستعانة انس صديقين بصوت التاء في نظم قصيدته كما هو مكرر في )اتو لانتهوا شريت( يتوافق مع نفسيه 

 الشاعر المضطربة متوافق مع افعال الناس الداغيم 
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 الاصوات الشديدة: -
 انس في هندسه كلماته الشعرية بالأصوات الشديدة منها صوت الباء في قصيده حضره الزيتون:  استعان 

 ما بين قلبينا يسافر ليلك 
 .(2018ويساق من يمني القصائد فيل )الدغيم، 

حين نلتمس ابيات الشاعر لمجدها مكسرات بصوت الباء مرتين فهو صوت شديد مجهور يوحي الانبثاق والظهور 
 و ضفه انس لبلوغ مقاصده ومعانيه الصلبة بالتفاعل. 

 الاصوات الرخوة:
 (.1989عتماد على المخرج'' )سبويه،  جريان الصوت مع الحرف لضعف الا''

 .(2018لقد وظف انس الأصوات الاحتكاكية بقوله )الحاء( في قصيده في حضره الزيتون )الدغيم،  
 في حضرة الزيتون وحدك ماثل

 في كل حرف يستثار يقول 

 وقوله:
 فنراق حتى لا يظل لندم 

 ونظل حتى لا يراق نخيل 
احتكاكي مهموس ذو نبرات ملمسيه تتسم بالحرارة والشيء من الشده والانفعال فصوت الحاء صوت الحلقي رخو 

 الدال على نفسيه انس الثائرة ضد العدو لا للانهزام بل للانتصار. 
 الصفات الخاصة: 2.2.3

العقلة -التكرير-الصفير –الى جانب الصفات العامة التي حاولنا ذكرها سالفا هناك صفات خاصة وهي: الاطباق 
 رقيق… الت-
 الصفير:   -

من بين المصطلحات التي ذكرها سبويه حينما تحدث عن ادغام اصوات الصفير قائلا: '' واما الصادق السين 
فلا تدغمن في هذه الحروف السفير اي ان سبويه وصف )ص س ز( حروفها الصفير ولا نستطيع ادغامها'  

 .(1989)سبويه، 

 دلالة أصوات الصفير: -



Issn:2437-0967                             2،العدد9المجلد مجلة اللغة الوظيفية 
2022 

 

252 
 

الاستعانة انس الدغيم بأصوات الصفير خاصه في التعبير عن الامه ومعاناته التي عاشتها سوريا ممثلين لذلك  
 ( قوله:2018الصوت )س( في قصيده اراك اراك )الدغيم، 

 مازلت اصبرغور ذاتي جاهدا 
 فاراك ملء اسمع بل ملء البصر

 واراك قبله خاطري في كل ما
 تستقبل الخطرات في كر وفر

لسين من الاصوات التي تتغير بالليونة والسهولة فالشاعر وظف السين )اسير اسمعوا تستقبل( اعطى تناسقا  ا
 وانسجاما للنص 

 ( فهذه النعومة تتناسب مع احساس الشاعر. 1998يوحي بإحساس لمسي بين النعومة والملامسة )عباس،   

 الاطباق:   -
الاهتمام العلماء قديما وحدانية وقد بين سبويه كيفية النطق بهذه  ظاهره الاطباق من الاصوات التي كانت 

الزمرة بقوله:'' اذا وصفت لسانك في مواضعهن انطبق لسانك من مواضعهن الى ما حاذى الحنك الاعلى من  
 " اللسان فترفعه الى الحنك، فاذا وضعت لسانك فالصوت محصور فيما بين اللسان والحنك الى موضع الحروف

 .(1989 )سبويه،
 .(2008إذا اصوات الاطباق عند سيبويه هي:''فأما المطبقة فالصاد والضاد والطاء والظاء'' )حسن، 

 دلاله اصوات الاطباق 
 من أصوات الاطباق الذي استعملها الشاعر انس الدغيم في ديوانه المنفى صوت) الصاد( في قوله: 
 صعدت ولكن من ذرى اوتاري  

 وعلّت ولكن من صعيد قراري 
 نغمات هذا الطين تحكي قصتي 
 والروح تذّكي الطين من اسراري 

 فقد تكرر صوت الصاد المطبق ثلاث مرات )صعدت صعيد( 
فيه من قوه وشده يجعل الكلام ذو صلابة وملامس في الكلام فالشاعر يلتمس كلامه من شده صوت الصاد لما 

 الصوت صاد 
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 :القلقلة -
ان العرب قد أطلقوا عليها اصوات القلقلة وقد جمعوها في قولهم )قطب جد( او )جد "يقول كمال بشر  

لاصوات انها شديده مجهوره... وقال ايضا قطب( اي القاف الطاء الباء الجيم الدال، هو الشيء المميز في هذه ا
 .(1998)بشر،  "انه يشار اليها بحروف القلقلة بمعنى الاضطراب في الحركة

 دلالة اصوات القلقلة:  -
من أصوات القلقلة التي وردت في شعر الناس الدغيم اصوات القلقلة منها صوت القاف ورد في قصيده 

 الغار قول الشاعر:
 .(2018سبحان من أسرى به ليلا ومن ادناه )الدغيم،  

 من قونس الجلالة قابا 
 وارتد من أعلى ليخصف نعله

 ويطاعم الفقراء والأصحابا 
فقراء ….(ليحمل دلالات  -قاجا -ما يلفت الانتباه هنا صوت القاف المتكرر في مقاطع عديدة )الغار( ) قوس 

ة ذو نبره قوية شديدة ذات جرس موسيقي يساهم بانفجار وشدة وجد معنيه فالقاف صوت مجهول من اصوات القلقل
 الشاعر ضالته في هذا الصوت 

 الصوائت العربية:  3.3
 مفهوم الصوائت)الحركات(:  1.3.3

حظيت الاصوات اللغوية لاسيما الصوائت بحظ وافر من الدراسات في كثير من اللغات وبما انها تعتبر من  
 الثاني للعلماء القدامى سنحاول تقديم تعاريف موجزه لها. التقسيم الصوتي 

هذا ابن جني يحدد الاصوات الصائة بقوله:'' اعلم ان الحركات أبعاض حروف المد واللين وهي:) الالف والياء  
والواو( فكما ان هذه الحروف الثلاثة وكذلك الحركات الثلاثة وهي:) الفتحة والكسرة والضمة والفتحة الالف 

الفتحة الالف الصغيرة  ن يرة والكسرة الياء الصغيرة والضمة الواو الصغيرة وقد كان متقدموا النحويين يسمو الصغ
 .(1993)بن جني،  ."والكسرة الياء الصغيرة والضمة الواو الصغيرة

اذا الصوائت هي اصوات تخلو من الضجيج لأنها تصدر دون ان يصطدم الهواء الزفير باي عائق ويقول فدمريك 
 .(1992ن خليل قد سماها الاحرف الجوفية او الهوائية وقال انها سميت جوفا" )الدين، ا

 انواع الاصوات الصائة: 2.3.3
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 تنقسم الاصوات السائقة بحسب الزمن الصوت الى:
 ي(.  -و   -الأصوات الطويلة) أ -1
 الأصوات القصيرة )َ ٌ ِ  الضمة، الفتحة، الكسرة ( -2

 الاصوات الطويلة:
يقول ابن جني في هذا الصدد" انا الاختلاف بين الفتحة القصيرة ونظيرتها الطويلة ليس اختلاف كميا  

 .(2018فحسب لكنه اختلاف نوعي كبير ايضا" )السحري، 
 الالف: 

يعتبر الصوت )المد الالف( من اهم حروف المد الصوتية اللغوية الطويلة واكثرها سهوله في النطق بحيث 
في ديوان   .(1994لتمديد واطاله وتحريك واظهار... ويكتب في وسط الكلمة او في اخر الكلمة )اليه، يستخدم 

 المنفي يمتزج الشعور الشاعر وجمالية في اختيار حروفه وكلماته فوظف الصوت الالف في قصيده: 
 لمسوا عذاب خواطري 
 في حب محبوبي اتو 

و وعاء للمعنى وهي من الحروف البصرية ذات النفس الطويل فقد فالألف المهموزة لدلالة على الجوفية وعلى ما ه 
 اضفت خاصية الامتداد لانها تتوافق مع نفسية الشاعر في حرية التعبير في النطق.

 الواو: 
يعتبر فونيوم الواو من اهم الحروف الصوتية اللغوية العربية المميزة حيث يعتبر من حروف المجهورة  

ة محمود عكاشة )  الياء والواو  والالف( الهمزة الهوائية في حيز واحد لأنها هاوية في الهوائية كما في قول عكاش
 .( 2007الهواء لا يتعلق بها شيء )عكاشه، 

 استطاع الشاعر نظم قصائده بالتلوين من خلال اختيار الصوت الصائت الطويل الواو في قصيدة حضرة الزيتون:
 .(2018جرّدت عن الكيف وكم فاستوى )الدغيم،  

 عندي على كفيكي أقيل 
 وتظل يا وطني كثير حيث ما
 اجريت ماءك ابحر الاسطول

مثلت الحركات طويلة بما في ذلك صوت الواو ظاهره صوتيه في شعر انس الدغيم وجاء تصور الحرارة التي تعم  
 .كلمات الشاعر و تملا كيانه ذات انفعاليه عالية ودوره في الربط بين أبياته
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 الياء: 
يعتبر فونيم الياء الصائة من أهم الحروف الصوتية اللغوية ويسمى ايضا بحروف اللين بحيث تعتبر ضمن  

تميز ديوان المنفى لأنس  (.1994الحروف المتحركة ويسمى ايضا بحروف العله او الحروف الصائة )اليه، 
 % من ذلك قول الشاعر  7.56الدغيم بتنوع الصوائف منها صوت الياء الطويل بلغ نسبه قدرها 

 في غاره الجبلي لم يكن خاليا
 (.2018كان المدى يتعلم الاعرابا )الدغيم،  

 عار عن الدنيا وأول كل بسم الله
 يفتح في المعارج بابا 

ساهمت الاصوات بما في ذلك صوت الباء في اشباع رغبه الشاعر في تفريغ احاسيسه ذلك الامتداد الطويل الذي 
 المؤثر في البواطن.  يدل على الانفعال

 : يبيّن حروف المد02الشكل رقم 

 

 . 234كتاب دراسة المخارج والصفات ، ص  ،جمال بن ابراهيم القرش  المصدر:

 الصوائت القصيرة:
وهي الحركات الثلاثة الفتحة نحو فتحه السين والنون مثل )احسن( والضمة نحو ضمة الهمزة مثل )اضيف( 

 (.1979العين والحاء)حلم( )حسان،  والكسرة نحو كسره 
 الفتحة: 
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يقول ابن سينا في مؤلفه" اسباب حدوث الحروف" واما الالف المصوتة واختها الفتحة فأظن ان مخرجها من  
 (. 1983اطلاق الهواء سلسا غير مزاحم'' )سينا، 

ركة الفتحة اورد لها حركة في الصدارة ح 120بلغ عدد الحركات القصيرة في بعض قصائد انس ابراهيم الدغيم 
 انس ابراهيم الدغيم نماذج منها قصيده الرجاء

 رميت الارض خلفي و الثرايا  
 (.2018وجاءت اليك احمل خافقيا )الدغيم،  

 واحمل من بقايا العمر شيئا  
 من السلوى ولست اره شيئا 

 فوظف الشاعر والفتحة نظرا لخفتها في النطق واتساع  مخرجها 

  الكسرة:
هـ( مخرج الكسرة في قوله" الحبر  572فوينيم  الياء المتحرك القصير  ولقد وصف ابن الانباري)عبارة عن 

("  وقال ايضا "  الكسرة من صدر الفم والصدر مقدم كل شيء واوله" )الانباري، 1994من وسط الفم )اليه، 
1578.) 

 نونات الشاعر مثل ذلك قوله:تمثل الكسرة الضيق الحركات فقد كان لها الدور البارز في الافصاح عن مك 
 انا قلبي ذبيحك يا حبيبي 

 (.2018فهل من هاجر تبكي عليا )الدغيم،  
 تبكي(.  -حبي    -وردت الكسرة في التراتيب )قلبي

الطويل)ي(  لتصفي نغمه وطول في النفس  فينزاح لها شاعر في افصاح عن   جاءت مصاحبه للصائت  
   .احاسيسه
 الضمة: 

عبارة عن فونيم متحرك قصير تنطق بطريقه ثابتة ومحددة وقد اشار ابن جني الى مخرج هذا المصوت 
فس ويتصل الصوت'' القصير بقوله اما الواو فتضم لها معظم الشفتين وتدعو بينهما بعض الانفراج ليخرج فيه الن

 (.2015)دوحاحي، 
الضمة جاءت في مقدمه الحركات في النطق فهي تعكس دلالتها في الخطاب الشعري والخيط الذي يربط الشاعر  

 بالمتلقي وظفها انس في قوله:
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 وآمل ان يكون لنا لقاء  
 (.2018فانثر في رياضك ما لديا  )الدغيم،  

لسلستها ويعود استعمالها الى الحالة النفسية التي يمر بها الشاعر وحالات فجاءت الضمة مصاحبه) للواو(  نظرا 
 الشوق والنبرات تكسي رنين كلماته. 

 
 . خاتمة: 4

 نستخلص مما سبق: 
 ان العلاقة قائمة بين الصوت والدلالة قضية لا تزال محل خلاف بين القدامى ومحدثين  -
 رخاوة  -شدة  -همس –زع حسب المخارج الى جهر تنقسم الاصوات اللغوية الى صوامت وصوائت وتتو   -
 وظف الشاعر انس الدغيم اصوات الجهر والهمس في قصائده توظيفا جسد هندسة صوتية دلالية  -
شكلت الظواهر الصوتية بين الصوامت مظهرا كشف لنا مدى جمالية اسلوب انس ابراهيم الدغيم في بنائه   -

 نسجه للشعر المعاصر. 
 ومنه هذا هناك عدة إقتراحات:

فتح المجالات لطلاب الدراسات اللغوية بهدف التوجه إلى مباحث اللغة وتطبيقاتها الصوتية نظرا لما تتميز به  -
 لغتنا من ثراء كبير خاصة في الجانب الصوتي الذي أبدع فيه العلماء القدامى.

 .لتراث السوري وما يحمله من أحداث ة اتجسيد شعر أنس دغيم على مستوى الساحة الجزائرية لمعرف -
 .الكشف عن المكون الصوتي في لغة أنس دغيم الشعرية وما تكتنزه من دلالات إيحائية -
 البحث في الجانب الصوتي وترسيخ معالم ممنهجة لرفض الظواهر الصوتية.  -
 ي الشعر المعاصر.محاولة الباحثين لدراسة هذا الموضوع للكشف عن الأثر الدلالي للصوت اللغوي ف -

  ووضع الفرضيات المناسبة،البحث طرح لإشكالية ثم للموضوع،  مناسب  على تمهيد المقال قدمة ميجب أن تحتوي 
 بالإضافة إلى تحديد أهداف البحث ومنهجيته. 
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" نماذج مختارة–الصوامت العربية وأثرها الدلالي في ديوان المنفى لـ أنس الدغيم   " 

 

 *رشيدة مديسم

 rachame64@gmail.com+ (جزائر)ال بلحاج بوشعيب ، عين تموشنت جامعة

 

 2022 /09 /09تاريخ النشر:     2022 /08 /13: قبول تاريخ ال 2022 /27/07تاريخ الارسال: 

 الملخص:

من العربية من خلال المدونة السحرية المعاصرة لـ " تهدف هذه الدراسة إلى البحث عن الأثر الدلالي لصوا 

أنس الدغيم " ، استعرضت فيها الطبيعة المخرجية لهذه الـزمرة من الأصوات، ودلالها الشعرية في نماذج من ديوان 

ـذى تحدثه المنـفى نظرا لإدراك علمائنا العرب هذه الروابط اللغوية ودلالتها المتمثلة في الجرس والايقاع الموسـيقـى ال

 هذه الأصوات اللغوية في تحقيق التنوع الدلالي ، والقيم التعبيرية الموحية إلى تحديد المعاني

 الصوت، الصوامة ،الدلالةالكلمات المفتاحية: 

Abstract: 

This study aims to search for the semantic impact of a thief from Arabic through the 

contemporary magic blog of "Anas al-dughaim", in which the directorial nature of this group of 

voices, and their poetic connotation in the models of the Diwan of exile for the way of perception of 

our Arab scientists reviewed these linguistic links and their connotation represented by the timbre 

and musical rhythm that these linguistic voices cause in achieving semantic diversity, and expressive 

values suggestive to determine meanings. 

Key words: 

Sound, sound, connotation 

 ***   ***   *** 
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 مقدمة: 

ــا _  إن أصــــــــوات اللــــــــلاي نــــــــي اللبنــــــــات ال ــــــــ  نشــــــــيد م هــــــ

ــا فــــــــــــــان الكلمــــــــــــــات ال ــــــــــــــ  نشــــــــــــــيد م هــــــــــــــا  الكلمــــــــــــــة وم هــــــــــــ

ــــلاي  ــــيد اللـــــــ ــــات ل شـــــــ ــــي اللبنـــــــ ــــة نـــــــ ــــة وين الجملـــــــ الجملـــــــ

فـــــــان الاصــــــــوات نـــــــي أســــــــاس البنــــــــا  تر ي ـــــــ  ومــــــــن ثــــــــم 

ــى اللغــــــــو   ــا ي ــــــــ  ع ــــــ ــتها ان تكــــــــون اول مــــــ فــــــــهن دراســــــ

ــي تنو ــــــــــ   ــ ة فـــــــ ــه  إذ  عـــــــــد الأصـــــــــوات الر يـــــــ ــاي بـــــــ الاهتمـــــــ

 .ا  وفاتحته كل دراسةالأد

ـــــوات _  ــــــــ ـــــة أصـــــــ ــــــــ ـــــا أن اللغـــــــ ــــــــ ـــــ ل وبمـــــــ ــــــــ ـــــا  لاف  تتـــــــ ــــــــ م هـــــــ

ــــــــــرة  ــــــــ ــــــــــة، ففلـــــــ ــــــــ ــــــــــدلالات المختلفـــــــ ــــــــ ــــــــــات ذات الـــــــ ــــــــ الكلمـــــــ

ـــــي ـــــن دلالــــــــــــة  حظـــــــ ــا ي ديــــــــــــه مـــــــ ـــ ـــــوت ومـــــــ ب هميــــــــــــة  الصـــــــ

ــــة  ــــن  بيعـــــــ ــــوا عـــــــ ـــة فبحثـــــــ ــــا  العربيـــــــ ــــد علمـــــــ ـــة عنـــــــ بالغـــــــ

 العلاقة بين جرس الكلمة ومعناها

ــــة _  ــــــــ ــــى دلالـــــــ ــــــــ ــــويين إلـــــــ ــــــــ ــــ  اللغـــــــ ــــــــ ــــبه  عـــــــ ــــــــ ــــذل  لشـــــــ ــــــــ لـــــــ

ـــمين  ــــــــ ـــى قمـــــــ ــــــــ ـــوات إلـــــــ ــــــــ ـــموا الأصـــــــ ــــــــ ـــــــــــوات و قمـــــــ " الاصـــــــ

ومـــــــــن  هـــــــــذا المنطـــــــــق جـــــــــا  " الصـــــــــوائت"و" الصـــــــــوامت

 هذا الموضوع تحت عنوان ؟

 وقد اقتض ى موضوع بحثنا الاشكال التالي؟_ 

 :م موعة من الاسئلة الإشكاليةتتفرع هذه و 

ــائد ديــــــــــوان  ــة الصــــــــــوامت فـــــــــي قصـــــــ ــا تتمثـــــــــل دلالـــــــ فيمـــــــ

 المنفى؟

 ما الأثر الدلالي للصوامت؟

ــ  رســــــــمت مــــــــن ورا هـــــــــا  ــين الأهــــــــداف ال ــــــ ولعــــــــل مــــــــن بــــــ

ــــــة ــــــذه الدراســـــــ ــا  هـــــــ ــــ ــــــس  ان ـــــــ ــــــعر أنـــــــ ــــــة شـــــــ ــــــو دراســـــــ هـــــــ

 .الدغيم من الجان  الصو ي

ــــ   ــــن الجانـــــــ ــــامتة مـــــــ ــــوات الصـــــــ ــــة الأصـــــــ ــــو ي دلالـــــــ الصـــــــ

 .والدلالي

ــة  ــي المدونـــــــــــ ــر الصـــــــــــــوامت فـــــــــــ ــان مـــــــــــــدى اثـــــــــــ  ـــــــــــــذل  بيـــــــــــ

الـــــــــــــــدغيم مـــــــــــــــن خـــــــــــــــلال  لأنـــــــــــــــسالشـــــــــــــــعرية المـــــــــــــــورية 

 ".المنفى"انتقا  ديوانه 

ــــ _  ـــــة ذات  توجـــــــ ــــاع خطـــــــ ـــــى اتبـــــــ ــــة الـــــــ ـــــة الدراســـــــ  بيعـــــــ

 :نمق متماس  متمثلة في

ــا   ● ــة عنــــــــد علمــــــ التعريــــــــ  بالصــــــــوامت العربيــــــ

 العربية القدامى والمحدثين

 عند معرفة مخارج الصوامت  ●

 الخليل بن أحمد الفراهيد  

 عند علما  المحدثين و نمبه

 صفات الصوامت   ●

 العامة  

 الخاصة

ـــــــــــــوامت   ● ـــــــــــــيوع الصـــــــ ـــــــــــــي لشـــــــ ـــــ  تطبيقـــــــ ــــــــ وجانـــــــ

ـــــــــوان ـــــــــي ديـــــــ ـــــــــعرية فـــــــ ـــــــــا الشـــــــ ـــــــــى" ودلالتهـــــــ " المنفـــــــ

 قصائد مختارة

وخاتمـــــــة ألمـــــــت بـــــــ هم النتـــــــائ  المتوصـــــــل إليهـــــــا   ●

 من البحث

و بيعـــــــــــــة الموضـــــــــــــوع تقتضـــــــــــــ   أن نمـــــــــــــتعين بـــــــــــــالمن    

ــــــل  ــة وتحليـــــــ ــــ ــــــلال دراســـــــ ــــــن خـــــــ ــي مـــــــ ــــ ــــــفي التحلي ـــــــ الوصـــــــ

 عـــــــ  القصــــــــائد مـــــــن الجانــــــــ  الصـــــــو ي لمعرفــــــــة أثــــــــر 

 ".المنفى"الصوامت في ديوان 

 الصوامت السواكت -1

 مفهوم الصوامت  -1. 2

 توطئة -

 عــــــــــد الدراســــــــــات الصــــــــــوتية واحــــــــــدة مــــــــــن الدراســــــــــات 

العـــــــــــــرب واهتمامــــــــــــــا اللغويـــــــــــــة العربيــــــــــــــة ال ـــــــــــــ  أولاهــــــــــــــا 

ـــــه  ــــة ونظامـــــــ ـــــو ي للغـــــــ ــــا  الصـــــــ ـــــلامه البنـــــــ ــــا فمـــــــ ملحوظـــــــ

مــــــــن الأمــــــــور الهامــــــــة فــــــــي توجيــــــــه الدلالــــــــة  ولا عــــــــزو فــــــــي 

ذلــــــــ  أن إســــــــهامات وجهــــــــود العــــــــرب فــــــــي هــــــــذا المجــــــــال 

افضـــــــل  هـــــــم الـــــــى دراســـــــة الأصـــــــوات اللغويـــــــة وعلاقتهـــــــا 

ــة الاســـــــد فـــــــي البحـــــــث  بـــــــالمعتى فكانـــــــت لصـــــــوامت حصـــــ

ــــي   ـــتها فـــــــ ــــدلالي وهندســـــــ ـــا الـــــــ ـــن اثرهـــــــ ــــى عـــــــ ـــليل المعتـــــــ شـــــــ
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ــ  الصــــــــــوامت  ــامتة تتميـــــــ ــان الأصــــــــــوات الصـــــــ ــه فـــــــ وعليـــــــ

ــا  ونـــــــي تنطـــــــق  بانهـــــــا ضوضـــــــا  او  شـــــــمل ع ـــــــى ضوضـــــ

مــــــ  اغــــــلا  او تضــــــيق فــــــي م ــــــرى الهــــــوا  ويفــــــر  عــــــادة 

بـــــــــين الصـــــــــوامة الم قتـــــــــة ال ـــــــــ  تف ـــــــــر  إغلاقـــــــــا كـــــــــاملا 

ــين الصــــــــــــــوامة  ــار وبــــــــــــ ــت  مفــــــــــــــا   انف ــــــــــــ ــا بفــــــــــــ متبوعــــــــــــ

ــ يق فــــــي م ــ  بنــــــوع مــــــن التضــــ  ــــــرى الممــــــتمرة ال ــــــ  تتميــــ

 1الهوا 

 عــــــــرف الأصــــــــوات الصــــــــامتة ب نهــــــــا الصــــــــوت المجهــــــــول  

ــه  ــــــــ ــــــــــق بـــــــ ــــــــــا  النطـــــــ ــــــــــد  أثنـــــــ ــــــــــذ  يحـــــــ ــــــــــوس الـــــــ او المهمـــــــ

ـــــان  ــــوا  كـــــــ ـــــوا  ســـــــ ــــرى الهـــــــ ـــــي م ـــــــ ــــائق فـــــــ ــــرا  او عـــــــ اع ـــــــ

ــي نطــــــق الصــــــوت مثــــــل الــــــدال  ــا فــــ ــاملا  مــــ الاع ــــــرا  كــــ

 2او كان الاع را  جزئيا  ما في الشين

ـــــا   ـــــي مـــــــ ـــــة نـــــــ ـــــة العربيـــــــ ـــــي اللغـــــــ ـــــامتة فـــــــ ـــــوات الصـــــــ والأصـــــــ

ـــــالحروف  ـــــرب بـــــــ ـــــماها العـــــــ ـــــهر  ســـــــ ـــــى الأشـــــــ ـــــددها ع ـــــــ وعـــــــ

ــــــة  ــــــ  اللينـــــــ ــــــقا  الألـــــــ ــــــرون بهســـــــ ــــــة وعشـــــــ  لأنهـــــــــــــاثمانيـــــــ

بـــــــاختلاف صـــــــورها لا  غـــــــدو ان تكـــــــون مـــــــد ولا  ع ر هـــــــا 
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أمـــــــــا فـــــــــي  عريـــــــــ   خـــــــــر لمحمـــــــــود المـــــــــعران الصـــــــــامت  

الصــــــــوت المجهـــــــور او المهمــــــــوس الـــــــذ  يحــــــــد  : " هـــــــو 

ــا كـــــــاملا  هنطقـــ ــــفـــــــي  أن لع ـــــــر  م ـــــــرى الهـــــــوا  اع راضـــــ

أو اع ــــــرا  جزئيــــــا مــــــن شــــــ نه أن  مــــــا فــــــي حالــــــة البــــــا  

ـــــــــــن  ـــــــــــوا  مـــــــ ـــــــــــ  الهـــــــ ـــــــــــم دون أيمنـــــــ ـــــــــــن الفـــــــ ـــــــــــق مـــــــ ن ينطلـــــــ

ــا  ــا  والفــــ ــة الثــــ ــي حالــــ ــا فــــ مــــــثلا   4احتكــــــاك ممــــــموع  مــــ

وقــــــــد وصــــــــ  محمــــــــود المــــــــعران الصــــــــوامت العربيــــــــة 

قـــــــــــــــائلا نـــــــــــــــي همـــــــــــــــزة القطـــــــــــــــ  ب، ت،  ، ج، ، ، د، 

ذ، ر،  ،س، ش، ص،  ،  ، ظ، ع، غ، ف، 

ـــــد  ـــــثلا ولـــــــ ـــــي مـــــــ ـــــل   ) ، ك، ل، ي، ن، ه، و، فـــــــ ـــــي مثـــــــ فـــــــ

 5( ي رك

ــــــــــــــوات  ــــــــــــــوي الأصـــــــ ــــــــــــــده لمفهـــــــ ــــــــــــــي تحديـــــــ ــــــــــــــي  د   فـــــــ ويضـــــــ

يحـــــــــد  فـــــــــي أثنـــــــــا  نطقهـــــــــا غلـــــــــق  بالجامـــــــــدةالصـــــــــامتة 

لمجـــــــرى الـــــــنفس او تضـــــــ يق  بيـــــــر فـــــــي مخارجهـــــــا يـــــــ د  

الــــــــــــــى حــــــــــــــدو  احتكــــــــــــــاك تتفــــــــــــــاوت  شــــــــــــــدته بتفــــــــــــــاوت 

ــــــــوتران  ــــــــ  الـــــــ ــد  ه ـــــــ ــــــ ــــــــق وقـــــــ ــ يق او الغلـــــــ ــــــ ــــــــه التضـــــــ درجـــــــ

الصـــــــــــــــوتيان عنـــــــــــــــد النطـــــــــــــــق  عـــــــــــــــدد مـــــــــــــــن الأصـــــــــــــــوات 

ــــــورة  ــــــون م هـــــــ وقـــــــــــــد لا  ه ـــــــــــــ ان مـــــــــــــ  عـــــــــــــدد  خـــــــــــــر فتكـــــــ

 6فتكون مهموسة

 تصنيفات الصوامت حسب المخرج  -2.2

ــة القـــــــدما  تصـــــــ يفا  ــا  اللغـــــــة العربيـــــ لقـــــــد أوجـــــــد علمـــــ

ــى  العربيــــــــــــــةللصــــــــــــــوامت  وذلــــــــــــــ  بحمــــــــــــــ  النظــــــــــــــر الــــــــــــ

ــــن  ــــز  مـــــــ ــــذا الجـــــــ ــــي هـــــــ ــــ نا فـــــــ ــــتمل دراســـــــ ــــا و شـــــــ مخارجهـــــــ

 البحث مخارج الصوامت عند القدما 

 أولا مفهوم المخرج -3. 2

وهـــــــو موضـــــــ  فـــــــي  لـــــــة النطـــــــق يخـــــــرج منـــــــه الصـــــــوت او 

 7يظهر فيه ويتمي 

ـــــم  ـــــن أهـــــــ ـــــحت مـــــــ ـــــارج أ ـــــــ ــة المخـــــــ ـــ ــهن دراســـــــ ـــ ــه فـــــــ ـــ وعليـــــــ

ــــا   ــــاي العلمـــــــ ــــت باهتمـــــــ ــــ  حظيـــــــ ــــة ال ـــــــ ــــث اللغويـــــــ المباحـــــــ

ــــــــــد ا ــــــــــدما  وقـــــــ ــــــــــين القـــــــ ــــــــــر بـــــــ ــــــــــات النظـــــــ ــــــــــت وجهـــــــ ختلفـــــــ

 والمحدثين في تحديد مخارج الصوامت

مخـــــــــــــــــارج الصـــــــــــــــــوامت عنـــــــــــــــــد علمـــــــــــــــــا  العربيـــــــــــــــــة  /أ

 القدما 

ـــــــــــارج   ـــــــــــين بمخـــــــ ـــــــــــن الدارســـــــ ـــــــــــر مـــــــ ـــــــــــتم اللثيـــــــ ـــــــــــد اهـــــــ لقـــــــ

ــاي لـــــــبع   ــنمثل فـــــــي هـــــــذا المقـــــ الأصـــــــوات اللغويـــــــة وســـــ

 النماذج لعل أبر هم وأشهرهم

ــــد   ــــد الفراهيـــــــ ــــن أحمـــــــ ــــل بـــــــ ــا  ( ه 175ت )الخليـــــــ ــ ف ـــــــ

ــي ترت بـــــ ــــ ــه العـــــــــين حيـــــــــث يقـــــــــول الخليـــــــــل فـــــــ ه فـــــــــي م لفـــــــ

ــا  م لفـــــــــه العـــــــــين فـــــــــي العربيـــــــــة  مـــــــــعة وعشـــــــــرون حرفـــــــ

صــــــــحيحا لهــــــــا أحيــــــــا  و مــــــــدارج،  و أحــــــــرف جــــــــوف،  و 

ــي، ــ ــــــــ ــــة،  أو :  نـــــــ ــــــــ ــــ  اللينـــــــ ــــــــ ــا ،  و الألـــــــ ــ ــــــــ ــواو،  و اليـــــــ ــ ــــــــ الـــــــ

ــا تخــــــــرج مــــــــن الجــــــــوف  الهمــــــــزة،  و ســــــــميت جوفــــــــا لأنهــــــ

فـــــــلا تقــــــــ  فـــــــي  مدرجــــــــة مــــــــن مـــــــدارج اللمــــــــان،  ولا مــــــــن 

ــا نــــــــي  مــــــــدارج الحلــــــــق،  ولا مــــــــن مــــــــدارج اللهــــــــاة،  و إنمــــــ

هاويـــــة فـــــي الهـــــوا   فلـــــم يلــــــن لهـــــا حيـــــ  ت مـــــ  إليــــــه إلا 
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ــا ن ـــــــــد الخليـــــــــل قـــــــــد صـــــــــن  الأصـــــــــوات بحمـــــــــ   فهنـــــــ

ـــــد  ـــــرج وقـــــــ ـــــطل  المخـــــــ ـــــو  مصـــــــ ـــــا  عـــــــ ـــــطل  الاحيـــــــ مصـــــــ

 :لىإقممها 

ـــــال ف ـــــ ى فقـــــــ ـــــا   قصـــــــ ـــــم الحـــــــ ـــــين ثـــــــ ـــــا العـــــــ ـــــروف كلهـــــــ الحـــــــ

العــــــين لقـــــــرب مخرجهـــــــا  لأشـــــــ هتولــــــولا بحـــــــة فــــــي الهـــــــا  

ـ ــــبـــــم مــــن العـــــين ثــــم الهـــــا   ة فـــــي الهــــا  وقـــــال مـــــرة لــــولا هت 

ـــ ــــ ــ هت ةهه  ــا   الحـــــــا  لأشـــــ لقـــــــرب مخـــــــرج الهـــــــا  مـــــــن الحـــــ

أحــــــرف فــــــي حيــــــ  واحــــــد  عضــــــها ارفــــــ  مــــــن  ثلاثــــــةفهـــــذه 

ـــــن  ـــــد كلهـــــــ ـــــ  واحـــــــ ـــــي حيـــــــ ـــــين فـــــــ ـــــا  والغـــــــ ـــــم الخـــــــ ـــــ  ثـــــــ  عـــــــ

ــ   ــان والكــــــــاف أرفــــــ ــم القــــــــاف والكــــــــاف لهويتــــــ ــة ثــــــ حلقيــــــ

ــــم  ــد ثـــــــ ــ ــ  واحـــــــ ــ ــي حيـــــــ ــ ــاد فـــــــ ــ ــين والضـــــــ ــ ــيم والشـــــــ ــ ــم الجـــــــ ــ ثـــــــ

الصـــــــــاد والمـــــــــين والـــــــــزا  فـــــــــي حيـــــــــ  واحـــــــــد ثـــــــــم الطـــــــــا  

لظــــــــــا  والــــــــــذال والــــــــــدال والتــــــــــا  فــــــــــي حيــــــــــ  واحــــــــــد ثــــــــــم ا

والثـــــــــا  فـــــــــي حيـــــــــ  واحـــــــــد ثـــــــــم الـــــــــرا  والـــــــــلاي والنـــــــــون فـــــــــي 

حيـــــ  واحـــــد ثـــــم الفـــــا  والبـــــا  والمـــــيم فـــــي حيـــــ  واحـــــد ثـــــم 

الألــــــــــ  والــــــــــواو واليــــــــــا  فــــــــــي حيــــــــــ  واحــــــــــد والهمــــــــــزة فــــــــــي 

 9الهوا  لم يلن لها حي  ت م  إليه

 يتبدى الخليل من هذا التصنيف  

 : إذن ترت   الخليل للأصوات ني

ص، س،  ،  / ج ش    /   ك  / ،  ، ه، ع ع) 

ــــاف  / ر ل ن ف ب ي  /   ذ    /  ، د، ت  ـــــــ ــــــــ ــــــــ ــــــــ ـــــــ ــــــــ ــــــــ تضـــــــ

 (إليها الجوفية  ، و، الأل  و الهمزة

 مخارج الأصوات عند سيبويه /ب

اضــــــــــافة الــــــــــى مــــــــــا قدمــــــــــه الخليــــــــــل فــــــــــي م ــــــــــال البحــــــــــث 

ــه اللتــــــــــاب  ــ بويه فــــــــــي م لفـــــــ ــا   ــــــــــذل  ســـــــ الصـــــــــو ي جـــــــ

ـــــــث  ـــــــن حيـــــــ ـــــــمول مـــــــ ــه والشـــــــ ـــــ ـــــــوات بدقـــــــ ــاولا الأصـــــــ ـــــ متنـــــــ

ــار  ــنلقي هــــــــــذا الجهــــــــــد المخـــــــ ج والصــــــــــفات وتر ي هــــــــــا وســـــــ

 (ه 180)المخارج عند س بويه التص ي  ت 

ــاي بحـــــــث   ســـــــ بويه الأصـــــــوات اللغويـــــــة فـــــــي بـــــــاب الإدغـــــ

ـــــروف  ـــــدد الحـــــــ ـــــاب عـــــــ ـــــمه ببـــــــ ـــــث وســـــــ ـــــي مبحـــــــ ـــــوارد فـــــــ الـــــــ

ــــوال  ــــا واحـــــــ ــــها وم هورهـــــــ ــــا مهموســـــــ ــــة ومخارجهـــــــ العربيـــــــ

 10م هورها ومهموسها واختلافها

ـــــوات ب   ــــــــ ـــــ بويه الاصـــــــ ــــــــ ـــــبطها ســـــــ ــــــــ ـــــد ضـــــــ ــــــــ ـــــعه وقـــــــ ــــــــ  مـــــــ

ـــــــا  ـــــــ  والهـــــــ ـــــــزة والألـــــــ ـــــــا الهمـــــــ ـــــــوتا حرفـــــــ ـــــــرون صـــــــ  وعشـــــــ

ــــــــاف  ــــــــاف القـــــــ ــا  الكـــــــ ــــــــا  والغـــــــــــــــين الخـــــــــــــ ــين والحـــــــ والعـــــــــــــ

الضــــــاد الجـــــــيم والشـــــــين واليـــــــا  والـــــــلاي والـــــــرا  والنـــــــون 

ــا  والـــــــدال  والتـــــــا  والصـــــــاد والـــــــزا  و المـــــــين و  و الطـــــ

 11الظا  الذال والثا  والفا  والبا  والميم والواو

ـــــــــتة  ـــــــــى  ســـــــ ـــــــــارج إلـــــــ ـــــــــ بويه للمخـــــــ ـــــــــم ســـــــ ـــــــــر إذا قمـــــــ عشـــــــ

 وني 12مخرجا

ــــــــــا    .1 ــــــــــزة والهـــــــ ــــــــــرج الهمـــــــ ــــــــــق مخـــــــ ــــــــــ ى الحلـــــــ اقصـــــــ

 والأل 

 اوسط الحلق مخرج العين والحا   .2

 أدنى الحلق مخرج الغين والخا   .3

مــــــن اقصــــــ ى اللمــــــان ومــــــا فوقــــــه مــــــن الحنــــــ    .4

 الاع ى مخرج القاف  

مــــــن أســــــفل مــــــن موضــــــ  القــــــاف مــــــن اللمــــــان  .5

قلــــــــيلا ومــــــــا يليــــــــه مــــــــن الحنــــــــ  الاع ــــــــى مخــــــــرج 

 الكاف

ــين وســـــــــــــط   .6 ــه وبـــــــــــ ــان ب نـــــــــــ مـــــــــــــن وســـــــــــــط اللمـــــــــــ

الحنـــــــــــــــ  الاع ـــــــــــــــى مخـــــــــــــــرج الجـــــــــــــــيم والشـــــــــــــــين 

 واليا 

مـــــــن بـــــــين أول حافـــــــة اللمــــــــان ومـــــــا يليهـــــــا مــــــــن   .7

 الأضراس مخرج الضاد

مـــــن حافــــــة اللمــــــان ومــــــا يليهــــــا مــــــن الاضــــــراس   .8

 مخرج الضاد

مــــــــــن  ــــــــــرف اللمــــــــــان ب نــــــــــه وبــــــــــين مــــــــــا فويــــــــــق   .9

 الثنايا مخرج النون 

ــي ظهـــ ـــ  .10 ــل فــــ ــه أدخــــ ــر أنــــ ر مــــــن مخــــــرج النــــــون غيــــ

ــى الـــــــــلاي مخــــــــــرج  ــه الـــــــ ــان قلـــــــــيلا لانحرافـــــــ اللمـــــــ

 الرا   

وممــــــــــا بــــــــــين  ــــــــــرف اللمــــــــــان وأصــــــــــول الثنايــــــــــا  .11

 مخرج الطا  والدال والتا 
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ــان وأ ــــــــراف الثنايـــــــــا   .12 ــين  ــــــــرف اللمــــــ ــا بــــــ وممــــــ

 مخرج الزا  المين والصاد

وممـــــــا بــــــــين   ــــــــرف اللمــــــــان وا ــــــــراف الثنايــــــــا   .13

 مخرج الظا  والذال والثا 

 ومـــــــــــــــن بـــــــــــــــا ن الشـــــــــــــــفة المـــــــــــــــف ى وأ ـــــــــــــــراف  .14

 الثنايا العليا مخرج الفا 

ــــيم   .15 ــــا  والمـــــــ ــــرج البـــــــ ــــفتين مخـــــــ ــــين الشـــــــ ــــا بـــــــ وممـــــــ

 والواو  

 13ومن الخياشيم مخرج النون الخفيفة .16

 مخارج الأصوات عند المحدثين /ج 

ــالرغم مــــــــــــن الجهــــــــــــود ال ــــــــــــ  قــــــــــــدمها علمــــــــــــا  اللغــــــــــــة  ـــ بـــــــ

القـــــــدامى فـــــــي م ـــــــال الدراســـــــات الصـــــــوتية مـــــــن حيـــــــث 

ــيل  ــة والتفصــــ ــه مــــــن الدقــــ ــا بلغتــــ المخــــــارج والصــــــفات لمــــ

ــة  ــى تقنيــــــــات علميــــــــة حديثــــــ ــر الــــــ الا انهــــــــا لا تــــــــزال تفتقــــــ

فقـــــــــد جـــــــــا  علمـــــــــا  المحـــــــــدثين بتقنيـــــــــاتهم تلنولوجيـــــــــه 

ـــوات  الحديثــــــــــة و اضــــــــــفوا لممــــــــــه جديــــــــــده  ع ــــــــــى الأصـــــــ

ـــــــــن  ــائل مـــــــ ـــــــ ـــــــــل وســـــــ ــا بفضـــــــ ـــــــ ـــــــــد مخارجهـــــــ ـــــــــث تحديـــــــ حيـــــــ

 متطورةتلنولوجيه 

ـــــــــــرة   ـــــــــــى عشـــــــ ـــــــــــوامت الـــــــ ـــــــــــدثون الصـــــــ ـــــــــــد المحـــــــ ـــــــــــد عـــــــ فقـــــــ

 وني 14مخارج

 

 

 

 

 

 

 الأصوات

ــا مــــــــن الــــــــرئتين  ــيم، الــــــــواو، يخــــــــرج الهــــــــوا  سلمــــــ ــا ، المــــــ و نــــــــي  البــــــ

 .مارا بالفم وصولا الى الشفتين

ـــــرج ـــــا  و يخـــــــ ـــــوت الفـــــــ ـــــفة  صـــــــ ـــــا والشـــــــ ـــــا العليـــــــ ـــــراف الثنايـــــــ ـــــن أ ـــــــ مـــــــ

 المف ى  

ــين  الأسنانية   ــان بــــــ ــ   ــــــــرف اللمــــــ ــا ، تكــــــــون بوضــــــ ــا  الــــــــذال، الظــــــ و نــــــــي الثــــــ

 أ راف الثنايا العليا و المفلية  

و نـــــــــي الـــــــــدال، التـــــــــا ، الضـــــــــاد، الطـــــــــا ، الـــــــــزا ، المـــــــــين الضـــــــــاد،  الأسنانية اللثوية  

 تكون بوض  مقدمة اللمان بين اللثة و أصول الثنايا   

الــــــلاي، الــــــرا ، النــــــون، و تكــــــون بوضــــــ   ــــــرف اللمــــــان ع ــــــى اللثــــــة  اللثوية 

 العليا  

و نـــــــي الشـــــــين، الجـــــــيم، البـــــــا  تكـــــــون بارتفـــــــاع وســـــــط اللمـــــــان الـــــــى  الغارية  

 الغار  

مـــــــــ خر اللمـــــــــان ت ـــــــــاه  بارتفـــــــــاعالكـــــــــاف، الغـــــــــين، الخـــــــــا ، تكـــــــــون  الطبقية  

 اللهاة  

 عند ارتفاع م خر اللمان ت اه اللهاة القاف فقط و تكون  اللهوية  

العـــــــين، الحــــــــا ، وهمــــــــا يتكونــــــــان مـــــــن تقريــــــــ  جــــــــذر اللمــــــــان مــــــــن  الحلقية 

 الجدار الخلفي للحلق 

ــــوتيين و  الحن رية   ـــوترين الصـــــــ ــــا  الـــــــ ـــان به بـــــــ ــــا ، يكونـــــــ ـــزة، الهـــــــ ـــي الهمـــــــ و نـــــــ

 تص يفهما في الها   

 01: الجدول رقم15

 

 :صفات الصوامت  -2

ــاي ع ــــــــــــى صــــــــــــفات   ـــ ــاي ســــــــــــ ر ز الاهتمـــــــ ـــ ــي هــــــــــــذا المقـــــــ ـــ فـــــــ

الأصـــــــــوات الصـــــــــوامت ال ـــــــــ  نالـــــــــت حصـــــــــة الأســـــــــد فـــــــــي 

مباحـــــــــث ومصـــــــــنفات ال ـــــــــرا  اللغـــــــــو  العر ـــــــــي فقـــــــــط 

اصــــــــــطل  علمــــــــــا  العربيــــــــــة ع ــــــــــى مــــــــــا يصــــــــــاح  تكــــــــــون 

الصـــــــــــــوت فـــــــــــــي مخرجـــــــــــــه اثنـــــــــــــا  النطـــــــــــــق ب الصـــــــــــــفات 

 وقمموا هذه الصفات الى قممين

و  شـــــــمل ( ال ـــــــ  لهـــــــا ضـــــــد)الصـــــــفات العامـــــــة   ●

 لجهر، الهمس، الشدة، الرخاوة  ا
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و  شــــــــــمل ( لا ضــــــــــد لهــــــــــا)الصـــــــــفات الخاصــــــــــة  ●

التلـــــــــــــــرار، … الصـــــــــــــــفير، القلقلـــــــــــــــة، الإ بـــــــــــــــا 

 الانحراف  

ــا فـــــــــــــي  و للتعـــــــــــــرف ع ـــــــــــــى صـــــــــــــفات الصـــــــــــــوامت ودلالتهـــــــــــ

ـــــى  ـــــوان المنفـــــــ ـــــسديـــــــ ـــــن تقــــــــــــديم  لأنـــــــ ــد مـــــــ ـــ الــــــــــــدغيم لابـــــــ

  عري  موجز

 الصفة /أ

ــــــي   ـــــوله فـــــــ ـــــد حصـــــــ ـــــرف عنـــــــ ـــــة للحـــــــ ـــــة عارضـــــــ ـــــي  يفيـــــــ نـــــــ

ــــروف  ــــذل  الحـــــــ ــــ  بـــــــ ــــرج وتتميـــــــ ــــدةالمخـــــــ ــــها  المتحـــــــ  عضـــــــ

 16عن  ع 

ــاد  فـــــــي  ــا مبـــــ ــي م لفهـــــ ــ  فـــــ ــا خولـــــــة  الـــــــ  الإبراهي ـــــ أمـــــ

ــــرف  ــانيات  عـــــــ ــ ــفةاللمـــــــ ــ ــــروج  الصـــــــ ــه خـــــــ ــ ــى  يفيـــــــ ــ بمعتـــــــ

ـــــس  ـــــالجهر الهمـــــــ ـــــوتية كـــــــ ـــــة الصـــــــ ـــــن الناحيـــــــ ـــــرف مـــــــ الحـــــــ

ــا  ـــ ـــــرج 17وغيرهمـــــــ ـــــ  المخـــــــ ـــــرف حمـــــــ ـــــفة  عـــــــ أ  أن الصـــــــ

 الصو ي للحرف

 التي لها ضد العامةالصفات   /ب

 وني

 الجهر وضده الهمس  .1

 الرخاوة وضدها الشدة  .2

 الاستعلا    الاستفال وضده  .3

 18الانفتا  وضده الإ با  .4

 أولا مفهوم الجهر -1. 3

 الإعلان والظهور  :لغة /أ

   :اصطلاحا /ب

انحبــــــــاس جــــــــر  الــــــــنفس عنــــــــد النطــــــــق بــــــــالحرف "هــــــــو 

الصـــــــــوت الـــــــــذ   أ    19"لقـــــــــوة الاعتمـــــــــاد ع ـــــــــى المخـــــــــرج

ــا  يتميـــــــ  بـــــــالقوة والشـــــــدة وحروفـــــــه  مـــــــعة عشـــــــر حرفـــــ

ــا  عضــــــــــــــهم فــــــــــــــي قولــــــــــــــه  ـــــــار  )جمعهــــــــــــ ـــــــم و ن،  قـــــــ عظـــــــ

 (غ ، ذ   ل  حد

ــــــــــر   ــــــــــوي الجهـــــــ ــــــــــارة مفهـــــــ ــــــــــال  عبـــــــ ــــــــــذب الحبـــــــ ــــــــــن تذبـــــــ عـــــــ

ــــــو ع  ــين وتتـــــــ ــــ ــــــوت معـــــــ ــــــق بصـــــــ ــــــلال النطـــــــ ــــــوتية خـــــــ الصـــــــ

الــــــى خممــــــة عشــــــر  العربيــــــة اللغــــــةاصــــــوات الجهــــــر فــــــي 

ــي  ةصــــــــــــــواتيأوحــــــــــــــدة  ب، ج، د، ذ، ر، ) مشــــــــــــــهورة ونــــــــــــ

 20.( ،  ، ظ، ع، غ، ل، ي، ن، و،   

 دلالة الجهر في ديوان المنفى لأنس الدغيم 

مـــــــــــــن الاصــــــــــــــوات المشــــــــــــــهورة ال ــــــــــــــ  وردت فــــــــــــــي ديــــــــــــــوان  

لأنـــــــــس الـــــــــدغيم هـــــــــو صـــــــــوت الـــــــــلاي قـــــــــد تبـــــــــو  المنفـــــــــى 

ـــــــول  ـــــــن قـــــــ ــار مـــــــ ـــــ ـــــــيدة الغـــــــ ــي قصـــــــ ـــــ ـــــــدارة فـــــــ ـــــــة الصـــــــ مرتبـــــــ

 الشاعر

 في غاره الجب ي لم يلن خاليا 

 الإعرابكان المدى يتعلم                    

 قرأت ع ى يده الشعوب ولم يزل  

    21الآدابفي كل سطر لشر                     

ـــــوت   ـــــفى  صـــــــ ـــــد أضـــــــ ـــــلاي)قـــــــ ـــــذه ( الـــــــ ــى هـــــــ ـــ ـــــا   ع ـــــــ المقـــــــ

ــــة  ــــــــ ـــان ت ربـــــــ ــــــــ ــــي بيـــــــ ــــــــ ـــة فـــــــ ــــــــ ــــيغة  جماليـــــــ ــــــــ ـــعرية صـــــــ ــــــــ الشـــــــ

الشـــــــاعر، صـــــــوت الـــــــلاي يـــــــدل ع ـــــــى الانطبـــــــاع بال ـــــــ    

ــا    ــ  مقــــــ ــه لي ســــــــجم مــــــ ــاعر وظفــــــ  عــــــــد تكلفــــــــه، الشــــــ

 .في مد  الرسول ص ى الله عليه وسلم

 مفهوم الهمس  -2. 3

 22 الخفا  :لغة /أ

هــــــــو عــــــــدي تذبــــــــذب الحبــــــــال " الهمــــــــس:اصـــــــطلاحا /ب

الصــــــــوتية خــــــــلال النطــــــــق بصــــــــوت  خــــــــر، ونــــــــي تتــــــــو ع 

ــى ثـــــــلا  عشـــــــر وحـــــــدة أصـــــــواتية  ــة إلـــــ ــة العربيـــــ ــي اللغـــــ فـــــ

ــة  ــــــــ ــــــــ ــــــــ ـــــــ ــــــــ ــــــــ  ، ت،  ،  ،  ، س، ش، ص،  ، )مهموســـــــ

 23( ف،  ، ك، ه

ــــــــــق   ــــــــــد النطـــــــ ــــــــــنفس عنـــــــ ــــــــــان الـــــــ ــــــــــو جريـــــــ ــــــــــس هـــــــ و الهمـــــــ

بـــــــــــــالحرف لضـــــــــــــع  الاعتمـــــــــــــاد ع ـــــــــــــى مخرجـــــــــــــه فهـــــــــــــو 

ـــــوتران  ــــــــ ـــــ ا  الـــــــ ــــــــ ـــــدون اه ـــــــ ــــــــ ـــــرئتين بـــــــ ــــــــ ـــــن الـــــــ ــــــــ ـــــرج مـــــــ ــــــــ يخـــــــ

ـــــــــــة ـــي كلمـــــــ ــــــــ ـــــــــــ  فـــــــ ـــــــــــوتيان وجمـــــــ ـــخ  ) الصـــــــ ــــــــ ـــــــــــه  ـــــــ حثـــــــ

 24(فملت



دة  ي 
 
 مدي سم رش

 
64 

 دلالة الأصوات المهموسة في ديوان المنفى 

مـــــــن الأصـــــــوات المهموســــــــة فـــــــي الشــــــــعر أنـــــــس الــــــــدغيم  

 :قائلا صوت التا  ورد في قصيدة لو  علمون 

 ل ما  ذاالع لعلملو 

 الانتهو بيت  وب ن               

  ني شريت   الرو  لل 

 25محبوب  وعا اه لو               

ــا  اســــــتعان انــــــس بصــــــوت التــــــا  فــــــي نظــــــم قصــــــيدته  مــــ

ـــــة ـــــاظ التاليـــــــ ـــــي الألفـــــــ ـــــرر فـــــــ ـــــو ملـــــــ ـــــو، لا :) هـــــــ ـــــوااتـــــــ ،    نتهـــــــ

ــــــــوت ( شـــــــــــــــريت ــــــــا "فصـــــــ ــــــــية " التـــــــ ــــــــ  نفمـــــــ يتوافـــــــــــــــق مـــــــ

 .افعال أنس الدغيمالشاعر المضطربة وم  

 ج ـ الأصوات الشديدة

 لغة الشدة /أ

ونـــــــــي انحبـــــــــاس جـــــــــر  الصـــــــــوت عنـــــــــد  :صــــــــطلاحاا /ب

ــــــــرج  ــى المخـــــــ ــاد ع ـــــــــــــ ــــــــوة الاعتمـــــــــــــ ــالحرف لقـــــــ النطـــــــــــــــق بـــــــــــــ

 26(أجد، قط، بلت) حروفها ثمانية جمعت في

ــاوة   ـــ ـــــدة والرخـــــــ ـــــف   الشـــــــ ـــــة صـــــــ ــا  العربيـــــــ ـــ ـــــاول علمـــــــ تنـــــــ

وقمـــــــــــــموا بـــــــــــــذل  الصـــــــــــــوامت إلـــــــــــــى شـــــــــــــديدة ورخـــــــــــــوة 

 .  فعرفوا الأصوات الشديدة ونورد في هذا المقاي  

أن الأصــــــــوات الشــــــــديدة عنــــــــد القــــــــدامى يقابلهــــــــا عنــــــــد 

ـــدثين  ــــــــ ــــــــ ـــة"المحـــــــ ــــــــ ــــــــ ـــوات الانف اريـــــــ ــــــــ ــــــــ ـــ ى " الأصـــــــ ــــــــ ــــــــ و مـــــــ

ـــــــوا  " الوقفــــــــــــــات" ـــــــرى الهـــــــ ـــــــ س م ـــــــ ـــــــ ن ينحـــــــ ـــــــت  بـــــــ وت ـــــــ

ـــن  ـــي موضــــــــــ  مـــــــ ــا فـــــــ ـــا تامــــــــ ـــن الــــــــــرئتين ح مـــــــ الخــــــــــارج مـــــــ

ـــــ  أن  ــــ س أو الوقـــــــ ــــذا الحـــــــ ـــــن هـــــــ ــــت  عـــــــ ــــ  وي ـــــــ المواضـــــــ

يضـــــــــغط الهـــــــــوا  ثـــــــــم يطلـــــــــق ســـــــــرا  المجـــــــــرى الهـــــــــوا ي 

ــا،   ــــ ــــــوتا انف اريـــــــ ــــــدثا صـــــــ ــــــوا  محـــــــ ــــــدف  الهـــــــ ــــــ ة فينـــــــ ف ـــــــ

فهــــــــذه الأصــــــــوات بهعتبــــــــار الحــــــــ س أو الوقــــــــ  يملــــــــن 

ــــــــــميتها ب ـــــــــــات" مـــــــ ـــــــــــار و ( slops") الوقفـــــــ ـــــــــــا باعتبـــــــ لل هـــــــ

ـــــة ـــــوات الانف اريـــــــ ـــــ ى الأصـــــــ ـــــار  مـــــــ ( plosives)الانف ـــــــ
27 

 

 :قال ابن الجزر    

 شديدها لفظ أجد قط بلت 

ــي  الألـــــــــــــ ، الجـــــــــــــيم، :" اذن الاصـــــــــــــوات الشـــــــــــــديدة نـــــــــــ

 28"الدال، القاف، الطا ، البا ، الكاف، التا 

 دلالة الأصوات الشديدة  /ج

ــه تنظــــــــــيم   ــي هندســــــــــة كلماتـــــــ ــاعر أنــــــــــس فـــــــ ــاول الشـــــــ حـــــــ

ــــث  ـــا بحيـــــــ ــــوات ودلالاتهـــــــ ـــوع الأصـــــــ ــــا لتنـــــــ ـــائده وفقـــــــ قصـــــــ

ــــــــــــــــتعان  ــــــــــــــــواتاســـــــ ــــــــــــــــرات  بالأصـــــــ ــــــــــــــــديدة ذات الن ـــــــ الشـــــــ

القويــــــــــة م هــــــــــا صــــــــــوت البــــــــــا   الــــــــــذ  ورد فــــــــــي قصــــــــــيدة 

 "حضرة الزيتون "

 قول الشاعر 

 ما بين قلب نا لمافر ليل         

ــــن ي                              ــــا  مـــــــ ــــل و مـــــــ ــــائد فيـــــــ ــــ  القصـــــــ متـــــــ
29 

ــــــــــى  ــــــــــدها تتغتـــــــ ــاعر ن ـــــــ ـــــــ ــــــــــات الشـــــــ ــــــــــتمس ابيـــــــ ــين نلـــــــ ـــــــ حـــــــ

مـــــــا بــــــــين، )بصـــــــوت البـــــــا  الملـــــــرر مــــــــرتين فـــــــي الكلمتـــــــين 

ــا ــا  صـــــــوت يمتـــــــا  بالشـــــــدة ( قلب نـــــ فصـــــــفة صـــــــوت البـــــ

ـــــــس  ـــــــه أنـــــــ ـــــــور وظفـــــــ ـــــــا  والظهـــــــ ـــــــو ي بالان ثـــــــ ـــــــور يـــــــ م هـــــــ

 .  لبلوغ مقاصده ومعانيه الصلبة بالتفاعل

 الأصوات الرخوة -3

ــا  :الرخـــــــــــــــاوة ـــــــ ـــــــــر  معهـــــــ ــ  ي ـــــــ ـــــــ ـــــــــوات ال ـــــــ ـــــــــفة الأصـــــــ صـــــــ

ــــــــــوات  ــــــــــي أصـــــــ ــــــــــا،  إذن نـــــــ ــــــــــق  هـــــــ ــــــــــد النطـــــــ ــــــــــنفس عنـــــــ الـــــــ

 30احتكا ية يضيق م رى الهوا  عند النطق  ها 

ــاأ -  الرخـــــــــــــوة الأصـــــــــــــوات عـــــــــــــرف فقـــــــــــــد جتـــــــــــــ  ابـــــــــــــن مـــــــــــ

 تــــــــرى  ألا الصــــــــوت فيــــــــه الــــــــذ   هــــــــو والرخــــــــوة:...  قــــــــائلا

 ذلــــــــــ  ونحــــــــــو والشــــــــــ  والــــــــــرش المــــــــــس قلــــــــــت لــــــــــو أنــــــــــ 

 والحـــــــــا  والشـــــــــين المـــــــــين مـــــــــ  جاريـــــــــا الصـــــــــوت فت ـــــــــد
31 

ــد القــــــــدامى تقابــــــــل مصــــــــطل   فالأصــــــــوات الرخــــــــوة عنــــــ

ــــــــــة  ــــــــــوات الاحتكا يـــــــ ــــــــــ ى بالأصـــــــ ــــــــــديثا لمـــــــ  fricatireحـــــــ

ــين و  ــا  والمـــــــــــــ ــا  والـــــــــــــــذال و الظـــــــــــــ ــا  والثـــــــــــــ ــي الفـــــــــــــ ونـــــــــــــ



دة  ي 
 
 مدي سم رش

 
65 

الشـــــــــين والصـــــــــاد والضـــــــــاد والخـــــــــا  و  العـــــــــين و الحـــــــــا  

ــ ن يضـــــــــيق  ــا  والاصــــــــوات الاحتكا يـــــــــة تتكــــــــون بــــــ و الهــــــ

ــــرئتين ــــن الـــــــ ــــارج مـــــــ ــــوا  الخـــــــ ــــرى الهـــــــ ــي … م ـــــــ ــ ــــد  فـــــــ يحـــــــ

   32خروجه احتكاك ممموع 

 

 دلالة الأصوات الرخوة /أ

لقــــــــــــــد وظــــــــــــــ  أنــــــــــــــس الأصــــــــــــــوات الاحتكا يــــــــــــــة ال ــــــــــــــ    

شــــــكلت هندســــــه صــــــوتيه ولعــــــل أبر هــــــا صــــــوت الحــــــا  

 في قصيدة حضره الزيتون 

 في حضرة الزيتون وحدك ماثل          

 في كل حرف لم ثار يقول                                   

 :و قوله أيضا 

 ف راف ح ى لا يظل لنا دي           

 33وتظل ح ى لا يرا  تخيل                                  

ـــــــــاكي  ـــــــــو احتكـــــــ ـــــــــي رخـــــــ ـــــــــوت حلقـــــــ ـــــــــا  صـــــــ ـــــــــوت الحـــــــ فصـــــــ

ـــــــــــرات   ــــــــــوس ذو ن ـــــــ ــيهمهمـــــــ ــــــــ ـــــــــــالحرارة  ملممـــــــ ـــــــــــم بـــــــ ت مـــــــ

وشـــــــــ    مـــــــــن الشـــــــــدة والانفعـــــــــال الـــــــــدال ع ـــــــــى نفمـــــــــية 

ــــــــــل  ــــــــــزاي بـــــــ ــــــــــدو لا للانهـــــــ ــــــــــد العـــــــ ــــــــــائرة ضـــــــ ــــــــــاعر الثـــــــ الشـــــــ

 للانتصار

 الصفات الخاصة -1 .4

لــــــــــى جانــــــــــ  الصــــــــــفات العامــــــــــة ال ــــــــــ  حاولنــــــــــا  ذ رهــــــــــا إ

ــــــــــفير   ــــــــــي الصـــــــ ــــــــــه ونـــــــ ــــــــــفات خاصـــــــ ــــــــــاك صـــــــ ــــــــــالفا هنـــــــ ســـــــ

 الا با  التلرير القلقلة ال رقيق

 الصفير

ــــــــفة  ــــــــى  أن صـــــــ ــــــــدامى ع ـــــــ ــــــــة القـــــــ ــــــــا  اللغـــــــ ــــــــ  علمـــــــ أجمـــــــ

الصــــــفير تق ـــــــرن بثلاثـــــــة أصـــــــوات ونـــــــي الصـــــــاد والـــــــزا  

ــين  وســــــــميت عنـــــــــدهم  هــــــــذا الاســــــــم لان صـــــــــوتها  والمــــــ

ــا تخـــــــــــــرج مـــــــــــــن بـــــــــــــين الثنايـــــــــــــا و ـــــــــــــرف  كالصـــــــــــــفير لأنهـــــــــــ

 34اللمان  فينحصر الصوت هناك و يصفر به 

لعـــــــــل أبـــــــــر هم إبـــــــــراهيم أمـــــــــا علمـــــــــا  اللغـــــــــة المحـــــــــدثين 

فـــــــي م لفـــــــه الأصـــــــوات اللغويـــــــة  أن انـــــــس الـــــــذ  أجمـــــــ  

الأصــــــوات ال ـــــــ  لمــــــم  لهـــــــا صــــــفير نـــــــي الثــــــا  و الـــــــذال 

ــاد و الظـــــــا  و الفـــــــا   ــين و الـــــــزا  و الشـــــــين و الصـــــ المـــــ
35 

 دلالة الصفات الخاصة /أ

 دلالة أصوات الصفير

ــي شـــــــعر   ــفير ظـــــــاهرة صـــــــوتية فـــــ شـــــــكلت اصـــــــوات الصـــــ

أنـــــــــس الـــــــــدغيم ف صـــــــــوات الصـــــــــفير أضـــــــــفت خاصـــــــــية 

اعر ال ـــــــ  عاشـــــــتها بلـــــــده ســـــــوريا التعبيـــــــر عـــــــن  لاي الشـــ ــــ

ـــــــــوت  ـــــــــذل  الصـــــــ ـــــــــين)ممثلـــــــــــــــين لـــــــ ــــــــوت المـــــــ ـــــــــي ( بصـــــــ فـــــــ

 "أراك أراك" قصيدة

 ما لت اص ر غور ذا ي جاهدا     

 فاراك مل  المم  بل مل  البصر                          

 وأراك قبله خا ر  في كل ما      

 36 متقبل الخطرات في  ر وفر                          

ــــــــــة  ــــــــــ  بالليونـــــــ ــــــــــ  تتميـــــــ ــــــــــوات ال ـــــــ ــــــــــن الأصـــــــ ــــــــــين مـــــــ فالمـــــــ

فالشـــــــــــــــاعر اســـــــــــــــتخدمها فـــــــــــــــي كـــــــــــــــل مـــــــــــــــن  والمـــــــــــــــهولة،

فقـــــــــــــــد اعطـــــــــــــــى صـــــــــــــــوت (  المـــــــــــــــم   مـــــــــــــــتقبل اســـــــــــــــير)

ــقا وانســـــــــجاما للــــــــن  يــــــــو ي بهحمـــــــــاس  ــين تناســــــ المــــــ

لمســـــــــــــ  ، بـــــــــــــين النعومـــــــــــــة و الملاســـــــــــــة فهـــــــــــــذه النعومـــــــــــــة 

 لشاعرت ناس  م  احماس ا

 الإطباق /ب

وقـــــــد جـــــــا  مفهـــــــوي الإ بـــــــا  عنـــــــد ســـــــ بويه بـــــــان يرفـــــــ  

ــــــــه  ـــــــال بـــــــ ـــــــق دون اتصـــــــ ـــــــ خرة الطبـــــــ ـــــــو مـــــــ ـــــــان نحـــــــ اللمـــــــ

ويتخـــــــــذ اللمـــــــــان بـــــــــذل  شـــــــــللا مقعـــــــــرا عنـــــــــد النطـــــــــق 

ــة ــ ــــي أر عـــــــ ــة ونـــــــ ــ ــــوات المطبقـــــــ ــاد ) بالأصـــــــ ــ ــــاد والضـــــــ الصـــــــ

فمـــــــ بويه بـــــــين  يفيـــــــة النطـــــــق  هـــــــذه ( والطـــــــا  والظـــــــا 

ــة قـــــــال وهـــــــذه الحـــــــروف الأر عـــــــة إذا :" الصـــــــفة الخاصـــــ

فــــــــــــي مواضـــــــــــــعهن انطبــــــــــــق لمـــــــــــــان  وضــــــــــــعت لمـــــــــــــان  

ــــان  ـــــــ ــــــــ ــــــــ ــــين اللمـــــــ ـــــــ ــــــــ ــــــــ ــــور إذن بـــــــ ـــــــ ــــــــ ــــــــ ــــوت محصـــــــ ـــــــ ــــــــ ــــــــ فالصـــــــ

 37….."والحن 
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ــا " وقــــــــــد قمــــــــــم ســــــــــ بويه الاصــــــــــوات حــــــــــين قــــــــــال  وم هــــــــ

ــاد والضـــــــاد  ــة فالصـــــ ــة ف مـــــــا المطبقـــــ ــة والمنفتحـــــ المطبقـــــ

ــا  والطـــــــا  ــارت الطـــــــا  ……..  والظـــــ فلـــــــولا الإ بـــــــا  لصـــــ

ــاد  ــا  ذال ولا خرجـــــــــت الضـــــــ دال والصـــــــــاد ســـــــــ نا والظـــــــ

" مـــــــن موضـــــــعها غيرهــــــــا  مـــــــن اللـــــــلاي لأنـــــــه لــــــــ س شـــــــ   
38   

 :دلالة الإطباق 

ــاعر   ــ ــــتخدمها الشـــــــ ــ  اســـــــ ــ ــا  ال ـــــــ ــ ــــوات الإ بـــــــ ــــن أصـــــــ مـــــــ

 :في قوله( صوت الصاد)أنس في ديوانه المنفى 

 صعدت وللن من ذرى اوتار    

 وعلت وللن من صعيد قرار                       

 نغمات هذا الطين تحكي قص       

 39والرو  تذكي الطين من أسرار                        

فقـــــــد تلـــــــرر صـــــــوت الصــــــــاد المطبـــــــق ثلاثـــــــة مـــــــرات فــــــــي  

 (صعدت، صعيد، قص  )كل من الألفاظ 

ــــدة   ــــوة والشـــــــ ــــن القـــــــ ــــوع مـــــــ ــــم بنـــــــ ــــوت ي مـــــــ ــــذا الصـــــــ فهـــــــ

ــــس ــــــــ ـــلابة و ملامـــــــ ــــــــ ــــلاي ذو صـــــــ ــــــــ ـــل اللـــــــ ــــــــ ــــلاي،  ت عـــــــ ــــــــ لللـــــــ

 الشاعر يلتمس  لامه من شدة الصوت

 القلقلة /ج

ــار الـــــــــى أصـــــــــوات القلقلـــــــــة   ــان ســـــــــ بويه أول مـــــــــن أشــــــ كــــــ

 :بقوله

واعلــــــــم أن مــــــــن الحــــــــروف حــــــــروف مشــــــــريه ضــــــــغطت " 

مــــــــن موضــــــــعها،  فــــــــاذا وقفــــــــت خــــــــرج معهــــــــا مــــــــن الفــــــــم 

ــــــــــروف  ــــــــــي حـــــــ ـــــــــعه  ونـــــــ ــــــــــن موضـــــــ ــــــــــان عـــــــ ـــــــــويت اللمـــــــ صـــــــ

ــا  والـــــــــدال …... القلقلــــــــة ــيم والطــــــ وذلــــــــ  القـــــــــاف والجــــــ

ا  والـــــــدليل ع ـــــــى ذلـــــــ  انـــــــ  تقـــــــول الحـــــــذف فـــــــلا والبـــ ــــ

ـــــــــــــدة  ـــــــــــــويت لشـــــــ ـــــــــــــ  الصـــــــ ـــــــــــــ  إلا مـــــــ ـــــتطي  ان تقـــــــ ــــــــ  مـــــــ

 40الضغط 

 :دلالة أصوات القلقلة 

مــــــــــن أصــــــــــوات القلقلــــــــــة ال ــــــــــ  وردت فــــــــــي شــــــــــعر أنــــــــــس  

الــــــــدغيم أصــــــــوات القلقلــــــــة م هــــــــا صــــــــوت القــــــــاف جــــــــا  

 في قصيدة الغار في قوله

 سبحان من اسرى به ليلا      

 ومن ادناه من قوس الجلالة قابا                      

 وارتد من أع ى ليخص  نعله       

 41 صحابويطاعم الفقرا  والأ                       

ومـــــــا يلفـــــــت الان بـــــــاه هنـــــــا هـــــــو صـــــــوت القـــــــاف المتلـــــــرر  

ــي مقـــــــا   عديـــــــدة  ــار"فـــــ ــا، الفقـــــــرا ") الغـــــ ( قـــــــوس، قابـــــ

ــــــــــوت  ــــــــــاف صـــــــ ــــــــــة فالقـــــــ ــــــــــذل  دلالات معينـــــــ ــــــــــل بـــــــ ليعمـــــــ

ــــــديدة  ــــــوة شـــــــ ــــــة ذو قـــــــ ــــــوات القلقلـــــــ ــــــن أصـــــــ ــــــور  مـــــــ م هـــــــ

ذات جــــــــرس موســــــــيقي ســــــــاهم فــــــــي انف ــــــــار احاســــــــ س 

   ضالتهف وجد فيه 

 خاتمة -4

ـــى ثيــــــ ــــمــــــــــن خــــــــــلال هــــــــــذه الورقــــــــــة البح نمــــــــــتخل  ة إلـــــــ

 م النتائ   أه

ـــــ  الصــــــــــــوام • ـــــة دورا غالل تتلعـــــــ فــــــــــــي   بيــــــــــــراويـــــــ

اللغويـــــــــة لأن ســـــــــلامة البنـــــــــا   عـــــــــانييـــــــــد المحدت

ــــي  للغــــــــــةالصــــــــــو ي  ــــــ فــــــــــي  يةات الاساســــــ ــــالبنــــــ ــــمـ

ـــــــــــه الد ـــةتوجيـــــــ ــــــــ ـــا ال.  لالـــــــ ــــــــ ـــذا أولاهـــــــ ــــــــ ــــــــ ـــلـــــــ ب ر عـــــــ

 .البحثهتماما ملحوظا في ا

ــ تتم • ــ ــــوامت ب يـــــــ ــا  نالصـــــــ ــ ــــم ا  ضـــــــ ــــو ضهـــــــ ، ت مـــــــ

ـــــن ب ــــوع مـــــــ ـــــ الت نـــــــ ـــــرى الضـــــــ ــــي م ـــــــ  " واهــــــــ ــــيق فـــــــ

 ".مهموتهو  ةور  هم

دورا هامـــــــــا فــــــــي قصـــــــــائد  تدت الصــــــــوامأ دقـــــ ـــل •

ـس أنــــ ــــ" حيــــــــث بــــــــرع الشــــــــاعر  ،ىنفديــــــــوان الـمــــــــ

 تلاعــــــــــ وال ات،لــــــــــة الكلمــــــ ــــ  اغفــــــــــي م" يم غالــــــــــد

هندســـــــــة صـــــــــوتية دلاليـــــــــة  مشـــــــــللا تهاب صـــــــــوا

ــــق و أدت  ــــى تحقيـــــــ ــــة دظيإلـــــــ ــــة فـــــــ ــــة لخطابـــــــ لاليـــــــ

 .  الشعر  

ــــي   صـــــــ ــــأف • ــاعر ع ـــــــ ــ ــــه ،هجـــــــ ــــوالخالشـــــــ  وت اربـــــــ

 .  في الأصوات اللغوية  و نالت للاخمن 

ــد أ • ــــــــ ـــــــ ــــفقـــــــ ــــــــــو فى ضـــــــ ـــــــ ــــ)  تصـــــــ ـــــــ ــــ( ي لا الـــــــ ة يغصـــــــ

ان الانطبـــــــــاع الشـــــــــعر  لـــــــــدى يـــــ ــــجماليـــــــــة فـــــــــي ب

 .الشاعر
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المهمــــــــــــوس فقــــــــــــد توافــــــــــــق مــــــــــــ  ( ا  تـــــــــ ـــال) صــــــــــــوت  مــــــــــــاأ

ــاعر المية نفمـــــــــ ــــ ــه ال ،بةر طضــــــــــ ـــالشـــــــــــ ــ ومـــــــــــــ  افعالـــــــــــ   ـــــــــــ

 .ن ثا  و الظهور الا إلى ترمي 

 :مراجع البحث -5

صـــــــــناعة الإعـــــــــراب، تحقيـــــــــق حمـــــــــن ابـــــــــن جتـــــــــ ، ســـــــــر  .1

ــــــارف،  ــــــة المعـــــــ ــــــواب، ملتبـــــــ ــــــن البـــــــ ــــــى حمـــــــ ــــــداو  ع ـــــــ هنـــــــ

 ، 1، ج1الريا ،  

ابــــــن لعـــــــ  ، شــــــر  المفصـــــــل، عــــــالم اللتـــــــ ، بيـــــــروت،  .2

 .ي2007

ــانيات، مشـــــــــورات  .3 ــي اللمــــــ ــاني ، مباحــــــــث فــــــ احمــــــــد حمــــــ

ــــــــة  ــــــــارات العربيـــــــ ــــــــلامية ، الامـــــــ ــــــــات الإســـــــ ــــــــه الدراســـــــ كليـــــــ

 ي 2013 -هـ  1434المتحدة ، 

ــــوان  .4 ــــــــ ــــدغيم، ديـــــــ ــــــــ ــــس الـــــــ ــــــــ ــــة، انـــــــ ــــــــ ــــى، دار الروضـــــــ ــــــــ المنفـــــــ

 .ي2018اسطنبول، تر يا، 

ــال رجســــ ـــبر  .5 ــة،   ،علـــــــم الأصـــــــوات ، يل مـــــ  عريـــــــ  و دراســـــ

ــــاهرة ،  ــــباب القـــــــ ــــة الشـــــــ ــــاهين ملتبـــــــ ــــبور شـــــــ ــــد الصـــــــ عبـــــــ

 دون سنة

ـــــــارج و  .6 ـــــــة المخـــــــ ـــــــرش، دراســـــــ ـــــــراهيم القـــــــ ـــــــن ابـــــــ ـــــــال بـــــــ جمـــــــ

الصــــــــــفات، ملتبــــــــــة  الــــــــــ  العلــــــــــم، جمهوريــــــــــة مصــــــــــر 

 .ي2012 -هـ  1433العربية، 

ــــــــــــــرب  .7 ـــــــــــــــلاي العـــــــ ــــــــــــــا ،  ـــــــ ـــــــــــــــن ظاظـــــــ ـــــــــــــــة  ،حمـــــــ دار ال هضـــــــ

 .ي 1976بيروت لبنان ،  ،العربية

برس يل مال رج،  علم الأصوات،   عري  و دراسة،  عبد الصبور  1

 .   79شاهين ملتبة الشباب ص 

 مال  شر، علم اللغة العاي، دار غري  لل شر و التو   ، القاهرة    2

 . 92، ص 1998

، 1حمن ظاظا،  لاي العرب، دار ال هضة العربية، بيروت لبنان،   3

 . 16، ص 1976

محمود المعران، مقدمة للقار  العر ي، دار ال هضة العربية،  4

 .149بيروت، د ، دت، ص 

 .150المرج  نفمه، ص  5

 ــــ .8 ن، ، تحقيـــــــــق د يالخليـــــــــل بـــــــــن أحمـــــــــد الفراهيـــــــــد  العـــــ

 1967عبــــــــــد الله درو ــــــــــ ، مطبعــــــــــة العــــــــــاني،  غــــــــــداد ، 

 ي

ــــانيات،  .9 ـــي اللمـــــــ ــــاد  فـــــــ ـــ ، مبـــــــ ــــ  الابراهي ـــــــ ـــة  الـــــــ خولـــــــ

 .ي2001، (د  )دار القصبة الجزائر،

ــيوبه، اللتــــــــــــــاب، .10 ـــــــارون ســــــــــــ ـــــــلاي هـــــــ ـــــــق عبدالمـــــــ  ، تحقيـــــــ

 .ي 1982القاهرة  -ملتبة الخانجي 

ــة  .11 ــة كليــــــ ــارج، م لــــــ ــة المخــــــ ــب ، نظريــــــ ــز الضــــــ عبــــــــد العزيــــــ

ــامن، جــــــــــانفي عـــــــــدال  مـــــــــلرة، الآداب و اللغـــــــــات، د الثـــــــ

20011. 

ـــــاف الطــــــــــــاهر شــــــــــــلغ .12 ــارج الأصــــــــــــوات بــــــــــــين عفـــــــ ـــ وي، مخـــــــ

جامعــــــــــــــة القــــــــــــــدما  و المحــــــــــــــدثين، المجلــــــــــــــة الجامعــــــــــــــة، 

العـــــــــــــدد المـــــــــــــا   عشـــــــــــــر ،المجلـــــــــــــد الثـــــــــــــاني ، الزاويـــــــــــــة، 

 .ي2015اغمطس 

غــــــــــانم قــــــــــدور  الحمــــــــــد، المــــــــــدخل إلــــــــــى علــــــــــم أصــــــــــوات  .13

ـــــــــة  ـــــــــ   -العربيـــــــ ـــــــــر و التو  ـــــــ ـــــــــار ل شـــــــ ـــــــــان  -دار عمـــــــ  -عمـــــــ

 .2004 -هـ  1425

ــاي  .14 ــال  شــــــر، علــــــم اللغــــــة العــــ دار غريــــــ  ل شــــــر و  ، مــــ

 .1998التو   ، القاهرة 

 محمود المعران، مقدمة لل

م قدور  الحمد، المدخل إلى علم أصوات العربية، دار عمار، غان 6

 . 75ص   - 2004 - 1425، 1لل شر والتو    عمان،  

 . 83المرج  نفمه،  7

الخليل بن أحمد الفراهيد ، العين، تحقيق د عبد الله درو  ،  8

 .53، ص 1ي ج 1967( دـ  )مطبعة العاني،  غداد،

أحمد حماني، مباحث في اللمانيات، م شورات كلية الدراسات  9

ي، ص 2013ه، 1434، 2الاسلامية، الإمارات العربية المتحدة،  

164 . 

س بويه، اللتاب، تحقيق عبدالملاي هارون، ملتبة الخانجي،  10

 .431، ص 1982، 4، ج2القاهرة،   
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 .431، ص 4المرج  نفمه، ج 11

و اللغات،   الآدابالمخارج،  م لة كلية عبد العزيز الضي ، نظرية  12

 . 11، ص 2011 ملرة  ،  العدد الثامن،  جانفي 

 .، م لة كلية الآداب و اللغات12المرج  المابق، ص  13

، مخارج الأصوات بين القدما  و المحدثين، عفاف الطاهر شلغوي 14

المجلة الجامعة جامعة الزاوية،  العدد الما   عشر،  المجلد الثاني،  

 .07ي،  ص  2015أغمطس،  

 .434، 433، 4س بويه، اللتاب، ج 15

 .96المدخل إلى علم أصوات العربية، ص  غانم قدور  الحمد، 16

اللمانيات، دار القصبة ينظر، خولة  ال  الإبراهي  ، مباد  في  17

 .57، ص 2001، (د  )الجزائر،

جمال بن براهيم القر  ، دراسة المخارج و الصفات، ملتبة  ال   18

 . 127ي، ص 2012، ه 1433، 1العلم، جمهورية مصر العربية،  

 . 130ينظر، المرج  نفمه، ص  19

 .130مال رج  ، علم الأصوات، مرج  سابق، ص،   20

المنفى، دار الروضة، اسطنبول، تر يا،   أنس الدغيم، ديوان  21

 . 23، ص 2018

 .127جمال بن إبراهيم القرش، المخارج و الصفات،  22

 . 110مرج  سابق، بر متل مال رج، ص،  23

 . 128مرج  سابق، جمال بن إبراهيم القرش، ص  24

 .13أنس الدغيم، ديوان المنفى، مرج  سابق، ص  25

 . 135و الصفات، ص جمال بن إبراهيم القرش، المخارج  26

 .247 مال  شير، علم الأصوات، ص  27

 .136ينظر، مرج  سابق، ص  28

 . 37أنس الدغيم،  ديوان المنفى،  ص  29

 .24ينظر،  مال  شير، الأصوات العربية، ص  30
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